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RESUMO

Compreendemos a alfabetizagdo como um processo de aprendizagem voltado para a
apropriagdo do sistema de escrita alfabética e para o desenvolvimento das capacidades
necessarias ao aprendizado da leitura (compreender) e da escrita (produzir) de textos de
diferentes géneros. Trata-se, portanto, de um processo simultaneamente conceitual e
discursivo (Lopes, 2012; Soares, 2009; Smolka, 2012). Desse modo, temos nos questionado
sobre os seguintes aspectos: como se materializam as praticas voltadas as criancas em
processo de alfabetizagdo? Quais atividades sdo oportunizadas as criangas? O que elas
pensam sobre seus processos de alfabetizacdo?. Assim, temos como objetivo investigar os
sentidos elaborados por criangas acerca de seus processos de apropriacdo da linguagem
escrita. Nesse sentido, a pesquisa parte das abordagens de cunho qualitativo (Freitas, 2002) e
se ancora nos principios da abordagem Historico-cultural de Lev S. Vigotski (2007) e nas
proposi¢des do dialogismo de Mikhail Bakhtin (2003). Como procedimentos metodologicos,
realizamos sessOes de observacdo participante (com registros fotograficos e anotagdes em
didrio de campo) em uma turma de primeiro ano do ensino fundamental e realizamos
entrevistas coletivas semiestruturadas com as criangas (6 a 7 anos de idade). Organizamos os
dados empiricos em quatro eixos relacionados as atividades observadas e mencionadas pelas
criangas, a saber: Desvendando a palavra do dia; Onde foi parar a leitura literaria?; “Leitura e
escrita” de palavras agrupadas pela letra inicial. Na andlise dos dados, as sessdes de
observagdo participante ¢ as vozes das criancas nos revelaram que as praticas desenvolvidas
seguem uma perspectiva tradicional de alfabetizacdo. Ao longo das andlises, percebemos que
as atividades propostas concentram-se no trabalho com letras e silabas de forma isolada, o que
resulta em um processo de aprendizagem técnico e mecanico que desconsidera os contextos
discursivos, a escrita como linguagem e pratica social que envolve produgdo de sentidos.

Palavras-chave: Ensino Fundamental, Alfabetizacdo, Praticas, Criangas, Sentidos.



ABSTRACT

We understand literacy as a learning process aimed at appropriating the alphabetic writing
system and developing the skills necessary to master two inseparable dimensions: learning to
read (understand) and learning to write (produce texts). It is, therefore, a process that is
simultaneously conceptual and discursive (Lopes, 2012; Soares, 2009; Smolka, 2012). Thus,
we have been questioning the following aspects: how are practices aimed at children in the
literacy process materialized? What activities are offered to children? What do they think
about their literacy processes? Therefore, after these questions that underpin our work, our
objective is to investigate the meanings children construct regarding their processes of
appropriating written language. In this sense, the research starts from qualitative approaches
(Freitas, 2002), and is anchored in the principles of Lev S. Vigotsky's Historical-Cultural
approach (2007) and in the propositions of Mikhail Bakhtin's dialogues (2003), with the aim
of identifying the meanings of subjects, and to discuss the elaboration of meanings we sought
Smolka (2000). As methodological procedures, we carried out participant observation
sessions (with photographic records and notes in a field diary) in a first-grade class (6 to 7
years old) and conducted semi-structured group interviews with the children. We organized
the empirical data into four axes, namely: Unveiling the word of the day; Where did literary
reading go?; Exploring reading and writing strategies through words grouped by initial letter.
In the data analysis, the participant observation sessions and the children's voices revealed
that the practices developed follow a traditional perspective of literacy. Throughout the
analysis, we realized that the proposed activities focus on working with letters and syllables in
isolation, resulting in a technical learning process that disregards the entire perspective of
literacy that promotes its meanings and discourses.

Keywords: Elementary Education, Literacy, Practices, Processes, Children, Meanings
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1 INTRODUCAO

No quintal a gente gostava de brincar com as palavras mais

do que de bicicleta. principalmente porque ninguém possuia bicicleta.
A gente brincava de palavras descomparadas. Tipo assim:

o céu tem trés letras, o sol tem trés letras, o inseto é maior.

Manoel de Barros'.

Ao longo da historia, a alfabetizagdo tem sido um tema central de estudo, preocupacao
e atuacdo entre professores, pesquisadores e instancias governamentais. Isso ocorre porque ela
se configura como um processo complexo, que depende das necessidades e condi¢des que
permitem ou impedem o avango das criangas em seus processos de aprendizagem de leitura e
escrita. E justamente por essa complexidade e pelos desafios que se observa um elevado
nimero de criangas ndo alfabetizadas em nosso pais. Por essa razdo, politicas e programas
tétm sido elaborados e desenvolvidos com o objetivo de impedir que esses numeros
aumentem. Contudo, a partir dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky por volta dos
anos de 1980, que contribuiram para compreender os modos como as criangas aprendem a
linguagem escrita e de novas concepgdes a respeito da alfabetizacao.

Nesse sentido, a Alfabetizagdao pode ser compreendida a partir de Soares (2023, p. 21),
como afirma: “[...] o processo de aprendizagem da lingua escrita pela crianga se da por uma
construcdo progressiva do principio alfabético, do conceito de lingua escrita como um sistema
de representacdo dos sons da fala por sinais graficos”. Assim, a Alfabetizagdo se constitui por
meio da apropriacao do sistema de escrita alfabético e do uso social das capacidades de leitura
e escrita. A crianga, ao vivenciar esses processos, comeca a atribuir significados ao ato de ler
e escrever, compreendendo-os como fungdes sociais. Portanto, ¢ fundamental que ela tenha
experiéncias significativas e contextualizadas durante esse aprendizado.

Ao refletir sobre isso, recordo-me? da minha propria infincia, marcada por muitas
brincadeiras e risadas, mas também por aprendizados que contribuiram para os passos que
estou percorrendo na construgdo do meu futuro. Sobre minhas memorias da alfabetizacao,
recordo que o processo comegou ainda na Educacdo Infantil. Aos quatro anos, eu ja lia
pequenas palavras, como “bola” e “casa”, e adorava tentar ler as manchetes que apareciam

nos noticiarios de televisdo. Na escola, gostava de escrever meu nome seguindo pontilhados,

' DE BARROS, Manoel. Memérias inventadas: a infincia. Planeta, 2003.
2 Esse trecho trata de experiéncias pessoais e por esse motivo est escrito na primeira pessoa do singular.
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embora muitas vezes achasse a atividade repetitiva e sem graca. Além de escrever meu nome,
também cobria vogais, consoantes, nimeros € contava silabas para formar palavras. Assim,
quando cheguei ao primeiro ano do Ensino Fundamental I, eu j& estava quase “alfabetizada”.

Os anos se passaram, e ao ingressar no curso de Licenciatura em Pedagogia pela
Universidade Federal Rural do Semi-Arido, campus Angicos, desenvolvi um novo olhar sobre
meus proprios processos de aprendizagem. Durante o quarto periodo, ao cursar a disciplina de
Linguagem, Alfabetizacdo e Letramento com a professora, Dra. Elaine Sobral, comecei a
revisitar todas as experiéncias de alfabetizagdo que havia vivenciado na minha infancia. Foi
mediante isso, que nasceu minha primeira grande paixdo pela drea e enquanto muitos viam a
alfabetizagdo como um processo complexo, eu me sentia impressionada e encantada,
percebendo o quanto esse processo € importante €, a0 mesmo tempo, magico.

Desse modo, passei a integrar o Grupo de Pesquisa e Extensdo em Educacdo da
Infancia, Cultura e Curriculos e Linguagens - EDUCLIN. Este grupo foi o lugar de
acolhimento, de boas risadas e que me impulsionou a estudar as infancias, as criangas e os
seus processos de aprendizagem e desenvolvimento no Ensino Fundamental I, especialmente
a apropriacdo da linguagem oral e escrita. No ano de 2023, tornei-me bolsista voluntaria de
Iniciacdo Cientifica, pelas oportunidades concedidas a mim pela Professora Dra. Elaine
Luciana Sobral Dantas, desse modo, me vinculei ao projeto Alfabetizag¢do entre Politicas e
Praticas, com o plano de pesquisa intitulado, Ensino e Aprendizado da Linguagem Escrita
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: uma andlise da pratica pedagogica e dos sentidos
elaborados pelas criangas relativos a alfabetizacdo, através desta pesquisa me permitiu
enxergar e compreender o contexto da Alfabetizagdo e como estdo sendo desenvolvidas as
praticas durante o processo de ensino e aprendizagem das criancas.

Posteriormente, no segundo ano de pesquisa, seguimos na mesma perspectiva de
investigar sobre os sentidos que as criangas atribuem aos seus proprios processos de
aprendizagem, com o novo plano de trabalho intitulado, Apropria¢do da Linguagem Escrita
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: sentidos elaborados pelas criangas, que resulta
nesta monografia. Nesse contexto, mantivemos 0 compromisso € o interesse em compreender
como as criangas dao significado ao processo de alfabetizacdo, entendido como uma
construcdo de sentidos para quem aprende, que vai além de atividades meramente mecanicas.

Diante disso, temos nos questionado sobre os seguintes aspectos, como se
materializam as praticas voltadas as criancas em processo de alfabetizacdo? Quais

atividades sdo oportunizadas as criangcas? O que elas pensam sobre seus processos de
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alfabetiza¢do? Assim, apds esses questionamentos que nos alicercam, temos como objetivo
investigar os sentidos elaborados por criangas acerca de seus processos de apropriacao da
linguagem escrita.

Por fim, esta monografia estd organizada em cinco capitulos a saber: o primeiro diz
respeito a revisdo bibliografica, o segundo estd pautado nos aportes tedricos metodoldgicos
desenvolvidos ao longo da pesquisa, o terceiro esta relacionado aos dados construidos durante
as sessoes de observagdo e o resultado das entrevistas coletivas e por ultimo as consideragdes

finais sobre esta pesquisa.
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2 DIALOGO COM AS PESQUISAS SOBRE ALFABETIZACAO DE CRIANCAS

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo,
e com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo.

(Toquinho, 1983.)°

Para compreender como ocorrem os processos de alfabetizagdo de criangas no
cotidiano do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental I, buscamos analisar os sentidos que elas
atribuem as suas aprendizagens ao longo desse percurso. Além disso, procuramos observar
como as praticas de alfabetizacdo vém sendo desenvolvidas nesta fase. A principio,
dialogamos com outros estudos sobre o tema, a fim de ampliar a compreensao acerca dos
processos de aprendizagem. Desse modo, realizamos entdo, o primeiro levantamento
bibliografico, tendo como plataforma de busca, os textos publicados no Portal de Periédicos
da Capes, pois consideramos que os artigos publicados em periddicos podem nos apresentar
uma sintese qualitativa das principais pesquisas sobre o tema de estudo.

Inicialmente, tendo como recorte temporal os anos entre 2013 e 2023, e utilizando os
seguintes descritores: (1) Alfabetizacdo e Ensino Fundamental, (2) Alfabetiza¢do e Crianga;
(3) Alfabetizag¢dao e Praticas Pedagogicas; e (4) A escuta das criangas na Alfabetizagdo;
foram encontrados dezessete (17) trabalhos que dialogavam com a tematica da nossa
pesquisa. Adotamos como metodologia para a selecdo dos trabalhos, a leitura dos resumos
considerando seus objetivos e suas metodologias, em seguida, apos essa selecdo inicial,
realizamos a leitura completa o que nos forneceu o total de nove (9) trabalhos, que dialogam
com os trabalhos que compdem nosso corpus de analise, organizamos dois €ixos tematicos, a
saber: (1) Sentidos atribuidos pelas criangas nos seus processos de alfabetizacdo, onde
encontramos dois (2) trabalhos; (ii) Praticas de alfabetizacdo no cotidiano escolar, que detém
de sete (7) trabalhos.

A seguir, apresentamos as producdes bibliograficas encontradas em seus respectivos
eixos tematicos. Estes foram organizados por quadros informativos contendo: titulo, autor(es),
ano de publicacdo e banco de dados. Por fim, discorreremos as consideragdes acerca do

exposto nas analises.

3 Trecho da musica “Aquarela”, composi¢do do cantor Toquinho.
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Sentidos Atribuidos pelas Criangas aos seus Processos de Alfabetizacdo

Neste primeiro eixo, tematizamos a partir de dois (2) trabalhos, as vozes das criancas e

os seus sentidos em relacdo as aprendizagens de leitura e escrita.

Quadro 1 - Trabalhos sobre os sentidos atribuidos pelas criangas nos seus processos de

alfabetizacao.

TiTULO AUTOR (ES) ANO | PLATAFORMA

Alfabetizagdo: o olhar das |
criangas sobre o aprendizado da | Angela Vidal Gongalves. 2013 CAPES
linguagem escrita.

“ Precisa da ajuda de alguém
que ja sabe”: Sentidos de
criancas ndo  alfabetizadas
sobre a mediagcdo nos processos
de alfabetizacao.

Ana Clarissa Gomes de
Franca; Denise Maria de
Carvalho  Lopes;  Elaine
Luciana Sobral Dantas.

2023 CAPES

Fonte: Construido pelas autoras (2025).

O trabalho escrito por Gongalves (2013) ¢ resultado de uma pesquisa realizada com
criangas do primeiro ano do ensino fundamental, em uma escola publica do Rio de Janeiro no
ano de 2019. A pesquisa teve como objetivo conhecer como as criangas pensam sobre o
processo de aprendizagem da leitura e escrita antes e depois de serem alfabetizadas, a partir
de entrevistas. Os resultados evidenciaram que, as aprendizagens voltadas para aquisi¢dao da
leitura e da escrita alteram os modos de pensar e dizer das criangas, uma vez que, 0s
conhecimentos especificos sobre o sistema de escrita permitiram-lhes realizar novas
operagoes, a medida que as criangas vao se inserindo na cultura letrada.

Posteriormente, o artigo produzido por Franca, Lopes e Dantas (2023), ¢ um recorte de
uma pesquisa de mestrado que apresenta vozes de criangas que ndo conseguiram se alfabetizar
nos anos iniciais € como elas atribuem sentidos a essa (ndo)aprendizagem. Para realizagdo
desta pesquisa, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com cinco criangas de escolas
publicas do municipio de Natal, matriculadas em turmas de 4° ¢ 5° ano, ndo alfabetizadas. Os
resultados evidenciaram, por meio dos seus discursos, a necessidade e a relevancia da
mediagdo no processo de alfabetizagao.

Durante a andlise dos textos, foi possivel observar a presenca dos sentidos das criangas

em relacdo aos seus processos de Alfabetizacdo através de suas vozes e de seus registros
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escritos, ¢ através da escuta das criancas que podemos conhecer as suas perspectivas
particulares sobre os processos de aprendizagem da qual vivenciam, permitindo as
possibilidades de reconstrugdes teoricas e até gerar alternativas para transformagdes nas
relacdes geracionais (Voltarelli, 2023). Nesse sentido, ¢ importante ouvi-las, pois elas sdo

sujeitos participantes da sociedade, seres que pensam e aprendem produzindo de cultura.

Praticas de Alfabetizacdo no Cotidiano Escolar

Tratando das praticas de Alfabetizacdo no cotidiano, analisamos a amostra de sete (7)
trabalhos. Estes revelam como os professores elaboram suas praticas pedagogicas,
considerando os diversos fatores que influenciam o processo de aprendizagem da

Alfabetizagao das criancas.

Quadro 2 - Trabalhos sobre praticas de Alfabetizagao no cotidiano.

TITULO

AUTOR (ES)

ANO

PLATAFORMA

Concepgdes de escrita no
ciclo de alfabetizagdo: o que
diz e o que faz o professor?

Tatiana Vieira Almeida;
Pollyanne  Bicalho Ribeiro;
Monica de Souza Serafim.

2021

CAPES

As Praticas Pedagogicas na
Perspectiva da
Alfabetizagao e Letramento.

Rute Fernandes de Oliveira;
Eslaine Cristina dos Santos
Cardoso Lima; Edenar Souza
Monteiro.

2024

CAPES

Praticas de ensino na
alfabetizacao: uma
possibilidade fundamentada
na perspectiva discursiva

Maria José Barbosa; Elizangela
Silva Mesquita; Lilian Sousa de
Castro.

2024

CAPES

Alfabetizacao e Letramento:
Concepgdes e  praticas
pedagogicas no  ambito
escolar.

Silvia Alexandre Moura Santos
e Joelson Rodrigues Miguel.

2021

CAPES

Praticas de alfabetizagao:
retratos de um cenario
escolar publico em Porto
Alegre (Rio Grande do Sul).

Melina Borges Omitto e Maria
Inés Corte Vitoria.

2021

CAPES
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0 Processo de Maria Emiliana Lima Penteado
Alfabetizacao e as Praticas . 2022 CAPES

. e Ana Lucia Madsen Gomboeff.
Pedagogicas.

As concepgoes de
alfabetizacdo de professoras
alfabetizadoras do Acre e
suas praticas pedagdgicas
diante dos diferentes niveis
de aprendizagem.

Eliane Joaquina de Souza
Arellano e Tatiane Castro dos | 2024 CAPES
Santos.

Fonte: Construido pelas autoras (2025)

O trabalho produzido pelas autoras Almeida, Ribeiro e Serafim (2021) ¢ retrato de
uma pesquisa que buscou analisar o conceito da linguagem escrita para as professoras do ciclo
de alfabetizacdo ¢ como esse conceito reflete nas atividades utilizadas em sala de aula. Para
este estudo foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professoras do 1°, 2° e 3° ano
do Ensino Fundamental, além disso, analisaram as atividades desenvolvidas em sala, em uma
escola de Fortaleza/CE.

Os resultados desta pesquisa demonstram que os discursos das professoras em relagdo
a linguagem escrita evocam para uma concep¢do em certos momentos como codigo € em
outros momentos como interagdo, além disso, nas atividades selecionadas pelas professoras
observou a alternancia entre diferentes propostas, utilizando géneros diversos, no entanto,
ainda a propostas que sdo consideradas tradicionais.

A pesquisa de Oliveira, Lima e Monteiro (2024) consiste em um estudo que buscou
dialogar com professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo como
objetivo central conhecer suas praticas de alfabetizacdo e letramento. Para a realiza¢do da
investigacdo, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, contando com a participagdo de
seis professores alfabetizadores de uma escola publica. Os resultados das entrevistas
revelaram a necessidade de formagdo continuada, de modo que esses educadores possam
desenvolver praticas de alfabetiza¢do e letramento de forma contextualizada, respeitando as
especificidades de cada aluno e contribuindo para uma educag¢ao inclusiva e de qualidade.

No que diz respeito, ao trabalho de Barbosa, Mesquita e Castro (2024) conta com
uma pesquisa, que buscou analisar praticas de ensino para a apropriacdo da escrita por
criangas do ciclo de alfabetizacdo do ensino fundamental, tendo a linguagem como forma de

interagdo e interlocu¢do no contexto escolar da alfabetizacdo, nesse sentido, a entrevista
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ocorreu através de andlises de uma pratica pedagdgica de uma professora do 2° ano do ensino
fundamental de uma escola da rede municipal de Fortaleza-Ceara.

Em relagdo aos resultados construidos, evidenciaram que € preciso que os professores
reflitam sobre suas praticas e que reconhe¢am o processo de alfabetizacdo, como um processo
discursivo e que reflitam sobre suas praticas pedagdgicas na perspectiva de auxiliar as
criangas a se apropriarem da escrita de maneira significativa.

O trabalho desenvolvido por Santos e Miguel (2021) teve como objetivo investigar
como os professores vém desenvolvendo os processos de alfabetizacdo e letramento nas redes
municipais de Miraima/CE. Para isso, a pesquisa contou com a participa¢ao de 24 professores
do Ensino Fundamental I que atuam na rede municipal de ensino.

Os resultados desta pesquisa, demonstram que as praticas adotadas pelos professores,
onde que muitos desenvolvem suas praticas ao modo como aprendeu na faculdade, ja outras
adotam novas praticas como a utilizagdo de jogos. Outro fator que sdo destacadas € que os
professores compreendem a importidncia da formacdo continuada, pois a profissdo é um
processo continuo de inovacdes e lidam com varias geragdes e cada uma delas tem suas
particularidades.

O artigo escrito por Omitto e Vitdria (2021) buscou investigar as praticas pedagdgicas
utilizadas em contextos de alfabetizagdo no 1° ano do Ensino Fundamental em uma escola
publica estadual de Porto Alegre/RS. Os resultados evidenciaram a necessidade de oferecer
formagdo continuada aos professores com mais tempo de experiéncia, a fim de qualificar e
garantir praticas pedagdgicas que considerem as especificidades das criangas. Além disso, as
autoras mencionaram a importancia de assegurar que essas praticas promovam significados e
reflexdes efetivas nos processos de aquisi¢ao da leitura e da escrita.

No que compete, ao artigo produzido por Penteado ¢ Gomboeft (2022), teve como
objetivo apresentar e analisar as praticas pedagdgicas de duas professoras acerca do processo
de alfabetizagdo de criangas do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental. Os resultados desta
pesquisa demonstraram que as professoras tentam superar praticas tradicionais e trabalham a
alfabetizacdo e o letramento ao mesmo tempo, de maneira significativa para as criangas.
Outro ponto destacado ¢ a questdo do trabalho em equipe com toda a comunidade escolar,
professores, coordenadores e direcdo a fim de que ajudem a construir conhecimentos
coletivamente.

Por fim, o ultimo artigo, produzido por Arellano e Santos (2024), ¢ um recorte de uma

pesquisa que teve como objetivo compreender as concepgdes de alfabetizagdo de professoras
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alfabetizadoras do Acre e suas praticas pedagogicas diante dos diferentes niveis de
aprendizagem da crianca. Além disso, foram investigadas as implicacdes dessas praticas para
o desenvolvimento dos alunos. Para a constru¢ao desta pesquisa, foram entrevistadas quatro
professoras.

Os resultados deste estudo nos mostraram que, em relacdo as concepcdes de
alfabetizagdo, as professoras compreendem que o processo vai muito além do ato de codificar
e decodificar, pois envolve construir sentidos e significados por meio da escrita. No entanto,
em relacdo as praticas, as professoras transitam entre métodos tradicionais e perspectivas
atuais, promovendo a alfabetizagdo das criangas.

Com base nas leituras dos artigos, foi possivel compreender como os professores
pensam sobre as concepgdes de Alfabetizagdo e Letramento e como eles elaboram suas
praticas pedagdgicas em seus contextos de sala de aula. Pois, como afirma Lopes (2012, p.
154), “alfabetizacdo materializa-se, pois, como possibilidade para as criangas, mediadas pelas
praticas pedagogicas, quando estas organizam-se como contextos de aprendizagem e
desenvolvimento da linguagem escrita”. Portanto, entendemos que, para promover o
desenvolvimento das aprendizagens no periodo da Alfabetizag¢do, ¢ importante proporcionar
praticas pedagodgicas que irdo auxiliar durante todo o processo, a fim de que essas sejam
significativas e contextualizadas para as criangas.

Além disso, a formagao continuada ¢ essencial para o (a) professor(a), que, estando
em constante formagdo, continue estudando, participando de formagdes, procurando
conhecimento. Isso permite ao docente constante reflexdo da sua pratica e promog¢ao de novas
habilidades para constru¢do de praticas que proporcione o desenvolvimento integral das
criancas em seus processos de aprendizagem. Sobre isso, Freire ratifica que (1996, p. 39):
"[...] na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo critica
sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a

proxima pratica".

Algumas Consideracdes

Falar dos processos de aquisicdo da leitura e escrita, nos ajuda a pensar em como
podemos elaborar praticas que proporcionem uma aprendizagem significativa. Nesta
perspectiva, ¢ fundamental compreender a Alfabetizacdo como uma pratica social que

possibilita a criangca a partir do momento que ela estd inserida em um mundo letrado, a



25

estabelecer compreensdes e atribuir significados ao ato de ler e escrever como fung¢do social
e, por isso, elas devem vivenciar experiéncias significativas e contextualizadas.

Partindo desse pressuposto, ¢ importante oportunizar praticas pedagogicas que
proporcionem o desenvolvimento integral das criangas em seus diferentes niveis de
aprendizagem e utilizar materiais pedagogicos que permitam essas agdes. Em especial,
reconhecer os contextos em que as criangas estdo inseridas, sejam eles sociais, culturais,
econdmicos e politicos. Outro aspecto a ser destacado, ¢ enxergar a crianga como centro
principal do seu planejamento, e entender que elas carregam especificidades e um

conhecimento Unico que s6 elas tém.



26

3. APORTES TEORICOS E METODOLOGICOS

E fato bastante conhecido que a mente humana é altamente seletiva.
E muito provavel que, ao olhar para um mesmo objeto ou situagdo,
duas pessoas enxergam diferentes coisas. O que cada pessoa
selecione para "ver" depende muito de sua historia pessoal

e principalmente de sua bagagem cultural.

(Ludke, André, 1986, p. 26)*

O presente capitulo apresenta os aportes teéricos € metodoldgicos que sustentam a
nossa pesquisa, fundamentada nos principios socio-historicos de Lev S. Vigotski e dialogismo
de Mikhail Bakhtin. Para tanto, adota-se um percurso metodoldgico que articula diferentes
estratégias de produgdo de dados, incluindo a andlise documental, responsavel por situar o
estudo no marco institucional; as sessdes de observacdo participante, que possibilitaram
acompanhar de perto as interagdes e praticas cotidianas das criancas; e as entrevistas

coletivas, concebidas como espagos de escuta e didlogo que valorizam a escuta das criangas.

3.1 A Perspectiva Historico-Cultural na Pesquisa Qualitativa

Nossa pesquisa caracteriza-se como abordagem Qualitativa, que se ancora nos
principios da abordagem Historico-cultural de Lev S. Vigotski (2007) e nas preposi¢des dos
didlogos de Mikhail Bakhtin (2003). Uma vez que, essa perspectiva, tenciona investigar os
aspectos manifestados nas agdes comportamentais que ocorrem nos contextos sociais,
histéricos e se ressignificam verbalmente. Nesse sentido, Bogdan e Biklen (1994, p. 47)

esclarecem que:

Na investigagdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal. Os investigadores
introduzem-se e despendem grandes quantidades de tempo em escolas,
familias, bairros e outros locais tentando elucidar questdes educativas.

Desse modo, a pesquisa qualitativa se destaca das demais abordagens por permitir

investigar, nas ciéncias humanas, os modos como os sujeitos significam e atribuem sentidos

* LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas. 1986.
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conforme os contextos nos quais estdo inseridos, sejam eles culturais, sociais, politicos ou

econdmicos. Conforme Vigotski (2007, p. 46),

0 objetivo e os fatores essenciais da analise psicoldgica sdo os seguintes: (1)
uma andlise do processo em oposi¢do a uma analise do objeto; (2) uma
analise que revela as relacdes dindmicas ou causais, reais, em oposi¢do a
enumeracao das caracteristicas externas de um processo, isto €, uma analise
explicativa e ndo descritiva; e (3) uma andlise do desenvolvimento que
reconstrdi todos os pontos e faz retornar a origem o desenvolvimento de uma
determinada estrutura.

Consideramos entdo, que a analise do fenomeno estudado ndo se restringe a dados
objetivos nas primeiras expressdes de algo ou alguém, mas consiste em estudar o todo, a
génesis, incorporando as interpretacdes e os sentidos atribuidos pelos sujeitos participantes
dos processos, posto que “o objeto das ciéncias humanas ¢ o ser expressivo e falante. Esse ser
nunca coincide consigo mesmo e por isso ¢ inesgotdvel em seu sentido e significado.”
(Bakhtin, 2003, p. 395). Entendemos, pois, que nas ciéncias humanas o sujeito pesquisado ¢ a

principal fonte de dados que reflete acdes, pensamentos e discursos do seu contexto cultural.

3.1.1 Sobre os sentidos produzidos

A pratica de produgdo de sentidos, na perspectiva das abordagens histérico-culturais,
parte de acdes que promovem a relagdo entre significagdes, a linguagem e a produgdo de
conhecimento, conforme os fundamentos de Vigotski e Bakhtin, os quais estdo aprofundados
nos estudos de Smolka. Partindo deste contexto, compreendemos os sentidos a partir de uma
concepgdo que os considera como parte de um processo de significacdo (internalizacao -
conversao de fungdes sociais em fungdes individuais): envolve alguns aspectos da vida
psiquica, como significados, memorias, sentimentos. Os sentidos vinculam-se aos contextos
de interacdo dos sujeitos, portanto possuem uma natureza individual-social, sdo fluidos,
envolvem e ultrapassam os significados. (Pino, 2005; Vigotski, 2009).

Desse modo, as criancas produzem sentidos e significados por meio das interagdes
sociais que elas estdo inseridas. Portanto, a todo momento elas estdo significando, seja
brincando no parquinho, durante a aula ou conversando com os pais. Conforme afirma
Smolka (2000, p.31): “[...] os sentidos das praticas, considerando que todas as agdes adquirem
multiplos significados, multiplos sentidos, e tornam-se praticas significativas, dependendo das

posicdes e dos modos de participacdo dos sujeitos nas relagdes”.
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Diante do exposto, foi através dessa abordagem que nosso estudo buscou compreender
os sentidos que as criangas atribuem aos seus proprios processos de aprendizagem na

Alfabetizagdo, considerando suas experiéncias, relagdes sociais e praticas escolares.

3.2 Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa de Campo

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa de campo, ocorreram inicialmente, por
meio da realizacdo de uma pesquisa exploratdéria que contou com a aplicagdo de
questionarios® online na plataforma do Google Forms. Estes, foram destinados a Secretaria de
Educagdo do Municipio pesquisado, que fica localizado no semiarido do Rio Grande do Norte
- RN, e para a Diretoria Regional de Educagdo e Cultura que abrange este territorio.
Objetivamos com essa aplicacdo, identificar o locus para o desenvolvimento deste estudo e
para observar como estava sendo articulado o contexto da Alfabetizacao nesse espaco.

Considerando esses aspectos, definimos como escola-campo, uma Instituicdo Publica
da rede Estadual, na qual apos a escolha mantivemos contato com a gestao responsaveis para
a explicacdo do contexto da pesquisa e solicitar o aceite por meio da Carta de Anuéncia®.
Posteriormente, com aceite, definimos a turma que desejdvamos adentrar, procuramos a
professora titular para solicitar e receber o aceite da pesquisa, utilizando o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE’ para formalizar a nossa inser¢io.

Ao decorrer desta investigacdo, aplicamos trés questiondrios, o primeiro como
explicitado acima, configurou-se como um instrumento de mapeamento das instituigdes; o
segundo diz respeito a caracterizagdo da escola-campo® adentrada, onde se buscou conhecer a
estrutura e a organiza¢do da escola; e o terceiro foi usado para a caracterizagio da professora’
da turma participante. Os questionarios podem contribuir para nossa compreensao do contexto

de pesquisa e na analise dos dados construidos nesse contexto.

3.2.1 As especificidades da Andlise Documental

A andlise documental ¢ entendida como uma fonte de dados que contribui para
analisarmos os materiais ja existentes, por meio da analise de leis, regulamentos, normas,

pareceres, dentre outros aspectos documentais, de modo a possibilitar ao pesquisador

> Apéndice B.
¢ Apéndice C.
7 Apéndice D.
8 Apéndice E.
® Apéndice F.
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contemplar ou obter novas informagdes sobre o fenomeno estudado (Ludke e André, 1986).
Nesse sentido, analisamos, considerando o ambito das politicas de curriculo instituidas para a
Etapa do Ensino Fundamental I e dos documentos que orientam as politicas de Alfabetizagao
do Brasil, os seguintes documentos: Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN (Brasil, 2010);
Base Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) e por ultimo, o Compromisso Nacional

Crianca Alfabetizada - CNCA (Brasil, 2023).

3.2.2. Sessdes de Observagdo Participante

A observagdo participante constitui-se como parte fundamental da pesquisa, pois
permite que a partir da inser¢cdo do pesquisador no campo do fenomeno investigado, possam
ser compreendidos os contextos dos sujeitos pesquisados. Isso mobiliza a construgdo de olhar
sensivel onde o pesquisador se coloca no lugar do outro sem esteredtipos das realidades
pesquisadas (Minayo, 2009). Partindo desse pressuposto, apos a definicdo do locus e da
aceitacdo tanto da institui¢do quanto da professora, realizamos em semanas consecutivas,
nove sessoes de observacao participante em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental I no
ano de 2025. Estas, foram registradas em diarios de campo, fotografias e grava¢des em

videos.

3.2.3 Entrevistas com Criangas

No ambito das pesquisas voltadas para escutar as criancas no periodo de
Alfabetizagdo, compreendemos que estdo sendo pouco ouvidas. Nesse sentido,
compreendemos que “as criangas nao s6 reproduzem, mas produzem significacdes acerca da
sua propria vida e das possibilidades de construcdo da sua existéncia” (Rocha, 2008, p.46).
Desse modo, torna-se crucial ouvir as criancas durante os seus processos de aprendizagem.
Uma vez que, ¢ através da escuta das criancas que podemos conhecer as suas perspectivas
particulares sobre os processos de aprendizagem da qual vivenciam, permitindo as
possibilidades de reconstru¢des teodricas e até gerar alternativas para transformacgdes nas
relagdes geracionais (Voltarelli, 2023). Contudo ¢ importante ouvi-las, uma vez que elas
também sao sujeitos participantes da sociedade, seres que pensam e ao mesmo tempo
produtoras de cultura.

Partindo da perspectiva de ouvir as criangas, realizamos sessdes de observagao

participante em sala de aula. Além disso, conduzimos duas entrevistas semiestruturadas'® com

10 APENDICE H
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as criancas do 1° ano “B”, com o objetivo de compreender, por meio de seus discursos sobre
suas experiéncias, € como elas significam seus proprios processos de aprendizagem
relacionados a leitura e a escrita. No que se refere ao espaco destinado para realizagdo desta
pesquisa, se caracteriza em uma turma de 1° ano do turno vespertino dos anos iniciais do
Ensino Fundamental I, composta por vinte criangas com idades entre 6 e 7 anos, sendo
composta por 12 meninas e 8§ meninos, uma professora titular formada em pedagogia, com
experiéncia profissional de 12 anos nas turmas do Ensino Fundamental.

Assim, no primeiro momento, conduzimos a primeira entrevista, na qual me apresentei
novamente as criancas e expliquei o motivo de estar na turma. Em seguida, contextualizei a
pesquisa e perguntei se elas gostariam de participar; todas aceitaram. Expliquei entdo que,
para participarem, seria necessario assinar alguns documentos, que também foram
apresentados e esclarecidos. Esses documentos foram o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) e o Termo de Autorizagdo para Uso de Imagem, apds recolher as
assinaturas iniciei a entrevista.

Posteriormente no segundo momento convidei as criancas para fazermos uma roda de
conversa, logo convidei elas para nos sentarmos todos no chdo, desse modo, expliquei que
seria apenas um momento para conhecé-los melhor, e eles aceitaram prontamente. Durante a
conversa, fiz algumas perguntas sobre o processo de aprendizagem: Vocés sabem ler? Vocés
sabem escrever? E pra vocés, como é que vocés aprendem a escrever?; como é que vocés
aprendem a ler?. Nesse dia participaram 15 criangas sendo 6 meninos € 9 meninas.

Alguns dias se passaram e realizamos a segunda etapa da entrevista. No primeiro
momento expliquei como iria funcionar o processo da entrevista. Para comecar, espalhei
varios livros literarios pelo espago principal da sala. Em seguida, separei a turma em dois
grandes grupos, o primeiro foi o grupo das meninas e posteriormente o dos meninos, para que
todos pudessem sentar e olhar os livros a vontade. No segundo momento, perguntei a eles
sobre qual tinha sido o livro que tinha mais chamado a atencdo, os dois grupos responderam o
mesmo livro, "O Carteiro Chegou". Como a obra era muito extensa e para nao ocupar o tempo
da professora, sugeri que eles escolhessem outro livro, assim eles escolheram a obra "Nao
Abra Este Livro".

No terceiro momento, convidei as criangas para que todos se sentassem ao chao,
quando estavam todos no chao, realizei a contagdo de histéria que eles sugeriram. Apos a
leitura, perguntei o que eles tinham achado da leitura, o que mais gostaram e o que

entenderam. Em seguida, iniciei a entrevista com as seguintes perguntas: Como vocés acham
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que se aprender a ler historias?; Vocés ja experimentaram escrever a historia que vocés
conhecem?; Quando vocés vdo ler essas historinhas, vocés leem em casa ou na escola?; Que
historia vocés conhecem?; Alguém além da professora ler livros para vocés?; como vocés
acham que se aprende a escrever as historias?. Nesse dia participaram 18 criangas, sendo 10

meninas € & meninos.

3.3 Lécus e sujeitos da pesquisa

A escola campo destinada para realizacdo desta pesquisa refere-se a Escola Estadual
José Rufino, a mesma foi construida no ano de 1911 e inaugurada em 1912, sendo uma das
escolas a receber “aplicagdo em grande escala das 40 horas do Método de Paulo Freire"
(Projeto Politico Pedagdgico, 2019, p.4). Ou seja, a Institui¢ao de ensino José¢ Rufino se
caracteriza como uma escola centendria, e sua estrutura até os dias atuais possui formas
geométricas, com grandes janelas e portas, apresentando uma arquitetura monumental para a

época de sua construgao.

Figura 1 - Fachada da Escola José Rufino

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (2024)

A Escola integra a rede Estadual de Ensino e ¢ mantida pelo Governo do Estado do
Rio Grande do Norte, por meio da Secretaria de Estado da Educagdo e da Cultura e da 8*
Diretoria Regional de Educagdo e Cultura (DIREC). Seu horario de funcionamento é nos
turnos matutino, vespertino e noturno, oferecendo Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano nos

turnos diurnos. No periodo noturno, ¢ oferecido a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).
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Ao todo a institui¢do é composta por: 05 salas de aula, 01 sala de diregdo destinada''
ao uso dos gestores e do coordenador administrativo financeiro, 01 secretaria onde ficam os
computadores de uso dos professores, coordenadores e secretarios em geral, 01 saldo que €
dividido em duas partes: o hall de entrada e a sala de leitura com uma mesa grande de granito
e oito cadeiras, nove estantes com diversos livros expostos, dois armdrios contendo jogos e
equipamentos eletronicos, 01 Cozinha, 01 bebedouro, 03 banheiros, sendo um banheiro
masculino e um feminino com dois compartimentos em cada, 01 banheiro com acessibilidade
que também ¢ utilizado pelos professores e funcionarios, 01 refeitério contendo seis mesas
grandes e doze bancos. Tendo em vista que a escola dispde de um ambiente tranquilo, seguro
e propicio que contribui no processo de ensino e aprendizagem das criangas.

Em relagdo ao corpo docente, a escola dispde de catorze professores atuando em sala
de aula, sendo doze efetivos e dois contratados. Dos doze efetivos, duas sdo professoras de
Educagdo Especial e todos sdo formados em pedagogia. A maioria possui carga horéria de
30h semanais em nossa escola, com exce¢do de uma professora que tem 60h semanais, além
disso, a escola conta com oito profissionais que auxiliam nas questoes de infraestrutura.

O ambiente da sala de aula ¢ organizado por mesas e cadeiras em formato de U, ainda
a presenca de armarios que guardam materiais utilizados pelas professoras como: lapis,
borrachas, cole¢des, réguas e dentre outros materiais, além disso, no espaco a presenca de
estantes que guardam tanto livros didaticos, como também livros de literatura, ainda tem um
cantinho da leitura, contendo almofadas, mas em nenhum momento a professora utilizou para
leitura deleite. Nas paredes ha a presenca de um alfabeto com letras maitisculas e minusculas
localizado em cima do quadro, contendo algumas ilustragdes, também a presenca das vogais
em formato maitsculo e numerais de 1 a 9, além de calendarios e os murais da palavra do dia
e um silabario. Ademais, a presenga de atividades feitas tanto pelos alunos da turma do

periodo matutino, como vespertino, como podemos observar nas figuras abaixo:

" No entanto, a realizagiio desta pesquisa aconteceu na escola Estadual Professor Francisco Veras, devido que a
instituigdo estd passando por reforma, desse modo, toda a comunidade escolar se realocou para outra instituigdo
enquanto o atual espaco ficava pronto.
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Figura 2 e 3 - Estrutura da sala de aula

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (2025)

Figura 4 - Cantinho da leitura

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (2025)

Para a realizagdo desta pesquisa, conversamos com as criangas e solicitamos o
consentimento delas para participar do estudo. Além disso, em um momento anterior,
pedimos o consentimento dos pais ou responsaveis, bem como a autorizagdo para o uso de
imagens e vozes. Das 20 criangas convidadas, obtivemos o aceite de 18, uma vez que duas
apresentaram faltas frequentes. Assim, para preservar o anonimato das criangas participantes,
optamos por identifica-las, neste trabalho, pelas iniciais de seus nomes, conforme apresentado

no quadro abaixo.



Quadro 4 - Nomes dos participantes

CRIANCAS DA TURMA DO 1° ANO B - VESPERTINO

QUANTIDADE NOME GENERO
1 AL FEMININO
2 AS FEMININO
3 AT FEMININO
4 AB MASCULINO
5 ES FEMININO
6 GA MASCULINO
7 HS MASCULINO
8 IN FEMININO
9 IS FEMININO
10 IN FEMININO
11 LN FEMININO
12 LC FEMININO
13 LS MASCULINO
14 LN MASCULINO
15 LC FEMININO
16 PS FEMININO
17 WJ MASCULINO
18 YS MASCULINO

Fonte: Construido pelas autoras (2025)
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4. ALFABETIZACAO DE CRIANCAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

No movimento das interacoes sociais e nos momentos das interlocucoes,
a linguagem se cria, se transforma, se constroi, como conhecimento humano.

Smolka".

A muito tempo se discute a relagdo entre o conceito de crianca e o de infancia, bem
como suas especificidades. Entende-se que os modos atribuidos a essas categorias sdo
distintos, sendo compreendidos a partir diferentes fatores que influenciam diretamente e se
caracterizam pelas relagdes de interagdo historico-cultural. Nessa perspectiva, a Alfabetizagao
de criancas ¢ marcada por distintas concepgdes, as quais motivam discussdes sobre seus
processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento.

Os modos atribuidos as concepcdes de Alfabetizacao de criangas, sao forjados a partir
dos construtos sociais. Esse movimento reverbera diretamente nos processos educacionais, de
aprendizagens e desenvolvimentos. Partindo desta perspectiva, este capitulo se dedicard a
compreensdo dos conceitos que abrangem crianca e infancia, nogdes de linguagem,
Alfabetizagdo e letramento, a Alfabetizagdo na perspectiva discursiva, a Psicogénese da

lingua escrita, o contexto das politicas de Alfabetizagado e as praticas pedagogicas.

4.1 Infancias, Criancas e 0 Ensino Fundamental

Ao longo da histdria, diversas concepgdes acerca da infancia foram sendo construidas,
com diferengas estabelecidas de acordo com os contextos histdrico-culturais. Compreende-se
a infancia como o processo mais importante na vida do sujeito, pois ela se caracteriza em uma
fase unica e significativa, além disso, cada infancia ¢ marcada pelas suas singularidades que
se manifestam através das interagdes sociais e culturais, conforme discute Sarmento (2007, p.
36), “a infincia €, simultaneamente, uma categoria social, do tipo geracional, € um grupo
social de sujeitos activos, que interpretam e agem no mundo”. Neste aspecto, a infAncia pode
ser entendida como um tempo/espago fundamental para formacao da criancga, a medida que
ela comega a estabelecer compreensdes do meio que ela esta inserida e devem ser
consideradas em seus processos de aprendizagem como seres ativos e potentes.

Inferimos que a crianga, na fase inicial de seu desenvolvimento, deve ser vista como

um sujeito social e detentor de direitos, além de produtora de cultura. Isso ocorre porque é por

12SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crian¢a na fase inicial da escrita. Cortez Editora, 2003.
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meio das interacdes sociais que ela se desenvolve, passando a se reconhecer como parte de
seu espaco e respeitando suas particularidades. Essa perspectiva esta alinhada com o que
afirma Kramer (2003, p. 15), ao destacar que “as criancas sdo cidadas, pessoas detentoras de
direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas. Assim, essa visdo favorece a
compreensdo delas e permite enxergar o mundo a partir de seu ponto de vista.” Portanto, a
crianca ¢ um ser que produz cultura, possui caracteristicas e singularidades proprias, e, a
medida que constréi conhecimento, potencializa seu desenvolvimento como sujeito concreto,
contemporaneo e de direitos.

Nesse sentido, compreendemos que € por meio de acdes mediadas pelas interagdes
sociais que as criangas desenvolvem suas aprendizagens (Vigotski, 1991). Com a
promulgacao da Lei n° 11.274/2006, que alterou a LDB ao ampliar o Ensino Fundamental
para nove anos € tornar obrigatdria a matricula a partir dos 6 anos de idade, as criangas
passam a vivenciar novas experiéncias que impactam diretamente no seu processo de
aprendizagem. Assim, ¢ fundamental compreender que, ao ingressar no Ensino Fundamental,
elas entram em uma nova fase, estabelecendo relagdes que contribuem para a construcao de
seus conhecimentos. Durante os anos iniciais, sao oferecidas as criangas praticas de
alfabetizacdo e letramento, bem como atividades relacionadas a matematica, ci€ncias, historia
e geografia, entre outras experi€éncias que ampliam sua compreensdo de ver o mundo e
favorecem seu desenvolvimento.

Desse modo, ¢ durante o Ensino Fundamental que devem ser oportunizadas praticas
que contribuam para uma aprendizagem significativa, partindo do interesse das criangas,
conforme discute Micarello (2010, p. 4): “[...] As intervencdes pedagogicas, para alcangarem
seus objetivos, precisam promover situagdes de aprendizagem compativeis com esses
interesses e necessidades”. Assim, entendemos que o Ensino Fundamental se caracteriza
como a etapa crucial na vida das criangas, pois, tem como objetivo promover o

desenvolvimento cognitivo, emocional, social e cultural das criangas (Brasil, 2018).

4.2 Linguagem, Alfabetizacio e Letramento

No que diz respeito a linguagem, entendemos que ela ¢ um processo de apropriagdo e
producao de sentidos estabelecido a partir das interagdes sociais, que vai além de suas
manifestagdes tanto na comunica¢ao quanto na expressao do pensamento, e especialmente

acontece como atividade, pratica discursiva, interagdo verbal. A linguagem est4 presente em



37

todos os momentos do cotidiano, configurando-se como uma ag¢do entre os individuos. Nessa
perspectiva, compreendemos o desenvolvimento da linguagem, conforme Vigotski evidencia
(2007, p. 22) que: “Inicialmente a fala segue a acdo, sendo provocada e dominada pela
atividade. Posteriormente, entretanto, quando a fala se desloca para o inicio da atividade,
surge uma nova relacdo entre palavra e agdo”.

Neste viés, a linguagem se presentifica como atividade, ou seja, como uma pratica
social que envolve a producao de sentidos a partir das agdes e interagdes entre os individuos.
Desse modo, ela pode se manifestar por meio da escrita, da oralidade, das producdes de
textos, e das diferentes formas de expressdo do pensamento. Portanto, compreendemos que a
linguagem esté4 diretamente vinculada as praticas de alfabetizagdo e letramento, pois ambos os
processos se relacionam por meio das interacdes sociais através da linguagem.

Diante disso, a alfabetizagdo ¢ um processo de aprendizagem da linguagem escrita.
Compreendemos esse processo que envolve duas dimensdes indissocidveis: como a
apropriacdo do sistema de escrita alfabético e o desenvolvimento das capacidades necessarias
ao aprendizado da leitura (compreender) e da escrita (produzir) de textos de diferentes
géneros, configurando-se como um processo tanto conceitual quanto discursivo (Lopes, 2012;
Soares, 2009; Smolka, 2012). No entanto, reconhecemos que a alfabetizacdo continua sendo
um desafio para muitos, pois envolve ndo apenas a aquisi¢do de habilidades de leitura e
escrita, mas também a promog¢do de aprendizagens significativas. Dessa forma, o processo
deve ser proporcionado de maneira contextualizada e discursiva, permitindo que as criangas
compreendam e atribuam significados enquanto escrevem seus proprios textos, leem historias
ou exploram a funcionalidade dos diferentes géneros textuais (Smolka, 2003). Possibilitando
aprendizagens mais efetivas e avanc¢os na construcdo das hipdteses de escrita.

Em relagdo ao conceito de letramento foi criado por volta de 1980, no Brasil. Ao que
compete ao letramento, pode ser definido como uma pratica social que envolve as
aprendizagens de leitura e escrita, atribuindo-lhe o seu uso social, e as suas habilidades
(Soares, 2024). Desse modo, ¢ por meio das praticas de letramento que a crianga passa a
compreender a fungdo social da leitura e escrita a partir dos textos, € como produzi-los,
organiza-los, sobretudo atribuindo significados. Neste aspecto, as praticas de letramento
podem ser desenvolvidas por meio da utilizacdo de diferentes géneros e relacionando com a
sua finalidade no uso social, possibilitando a crianca a sua inser¢ao aos diferentes usos sociais

da producao escrita.
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Entretanto, muitos profissionais da Educag¢do pensam que o letramento ¢ igual ou
semelhante ao processo de alfabetizacdo. Contudo, sdo processos conceitualmente distintos,
apesar de serem indissociaveis, assim, entendemos que os processos andam lado a lado no que

se refere ao desenvolvimento das aprendizagens, conforme aponta Soares (2024, p. 64):

[...] embora distintos, alfabetizacdo e letramento sdo interdependentes e
indissocidveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no
contexto de praticas sociais de leitura e escrita e por meio dessas praticas, ou
seja, em um contexto de letramento e de atividades de letramento; este, por
sua vez, s6O pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da
aprendizagem do sistema de escrita.

Nesse sentido, as praticas de Alfabetizacdo e letramento devem ser proporcionadas na
mesma intensidade, ou seja, o trabalho com a alfabetizagdo na perspectiva do letramento,
considerando que este ndo ¢ por si s6 uma aprendizagem especifica de alfabetizacdo, mas que
deve estar presente e servir de suporte para o trabalho de alfabetizar. Ambos, devem caminhar

juntos, proporcionando uma aprendizagem real e significativa para as criangas.

4.3. Das Abordagens aos Métodos de Alfabetizaciao: diferencas e especificidades

Por muito tempo, a alfabetizacdo esteve marcada pelo fracasso escolar, evidenciado
pelo aumento significativo dos indices de analfabetismo. Esse crescimento estava diretamente
relacionado aos condicionantes sociais, politicos e culturais da época, uma vez que, durante
décadas, os processos de alfabetizacdo eram reconhecidos apenas entre aqueles que
conseguiam ler e escrever o proprio nome. No entanto, a partir das décadas de 1980 e 1990,
esse cenario comegou a mudar com a introducdo das abordagens da Psicogénese da Lingua
Escrita, propostas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979). A partir desse novo olhar, a
alfabetizagdo passou a ser compreendida de maneira mais ampla, possibilitando o
desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras, nas quais o processo de aprender a ler,
escrever e produzir textos ganhou novos significados. Nesse interim, iremos observar como se
estabeleceu os processos que abordam toda historia da Alfabetizacdo, desde as facetas até os
métodos de alfabetizagdo, a qual foram motivos estudos e as discussdes acerca dos processos.

Diante do exposto, compreendemos que a Alfabetizacdo ¢ multifacetada, pois ao longo
dos anos foram criadas diferentes abordagens voltadas para este processo a qual através das
diversificadas areas do conhecimento para assim compreender as dificuldades do sujeito

durante os processos de aprendizagem, assim Magda Soares (2010) apresenta a diversidade
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das facetas que se configuram em: psicologia, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica.
A principio, a perspectiva psicologica diz respeito aos processos que estudam o que €
necessario e pré-requisito para alfabetizagdao. Dentre esses estudos, relaciona-se através de
testes de QI, exames psicologicos ou de prontiddao, onde verificam se a crianga teria ou nao
uma certa dificuldade na aprendizagem, logo os resultados indicavam se a crianga estava esta
alfabetizada ou nao (Soares, 2010).

Posteriormente, temos a abordagem psicolinguistica, que se refere aos processos
responsdveis por analisar os problemas relacionados a maturidade linguistica do sujeito,
estabelecendo relagdes entre aprendizagem, leitura e escrita. Nessa perspectiva,
consideram-se as interagdes entre linguagem ¢ memdoria, bem como os aspectos visuais € nao
visuais envolvidos no ato de ler. Em seguida, destaca-se a abordagem sociolinguistica, que
compreende o uso da lingua de acordo com o contexto social da época, especialmente no
processo de alfabetizagdo. Nesse sentido, algumas dificuldades podem surgir em funcdo da
variedade linguistica presente em determinadas regides. Por fim, apresenta-se a abordagem
linguistica, definida como o processo de transferéncia da sequéncia temporal da fala para a
forma gréfica da escrita, envolvendo a representacdo da fala do educando por meio de sons e
simbolos, como fonemas e grafemas (Soares, 2010).

Em meio as essas abordagens foram discutidos os métodos de Alfabetizagdo, nesse
contexto, ainda continuam sendo tema de debate, pois, durante muito tempo, foram
empregados em diferentes praticas pedagdgicas e utilizados também como instrumentos de
avaliagdo da leitura e da escrita. Entre esses métodos, destacam-se os sintéticos e o0s
analiticos, que serdo abordados a seguir. Inicialmente, apresenta-se o método sintético,
amplamente utilizado por muitas décadas nas praticas de alfabetizacdo, como aponta Morais

(2012, n.p):

« por trds dos métodos alfabéticos (“B com A, BA”, “B com E, BE”etc.)
existe a crenga de que o aprendiz j& compreenderia que as letras substituem
sons ¢ que, memorizando “casadamente” os nomes das letras, ele poderia ler
silabas. Depois de aprender a ler muitas silabas, o principiante veria que,
juntas, elas formariam palavras e... um dia ele leria textos;

* por trds dos métodos silabicos (“BA, BE, BI, BO, BU..BAO”), estd a
crenga de que o aprendiz ndo s6 compreenderia que algumas poucas letras
juntas substituem silabas das palavras que falamos, mas que ele acreditaria
que coisas escritas apenas com duas letras poderiam ser lidas. Decorando as
silabas e “juntando-as”, ele chegaria a ler palavras e ... um dia ele leria
textos;

* por tras dos métodos fonicos esta a crenca de que os fonemas existiriam
como unidades na mente do aprendiz (que poderia ndo so pensar neles, mas,
sem muito esfor¢o, pronunciar /S/ /a/ /v/ /i/ para a palavra-chave).
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Reivindicando que os nomes das letras (usados pelos defensores dos
métodos alfabéticos) ndo traduzem os sons que as letras assumem, propdem
que o aprendiz seja treinado a pronunciar fonemas isolados e a decorar as
letras que a eles equivalem, para, juntando mais ¢ mais correspondéncias
fonema-grafema, possa ler palavras e, um dia, ler textos.

Nesta perspectiva, o foco recai sobre o trabalho com unidades sonoras menores € com
letras isoladas, tendo em vista que se trata de uma abordagem na qual as criangas somam
pedaco por pedaco até conseguirem formar a palavra completa ou escrever uma pequena
frase. Assim, apos escrever as palavras, elas irdo ler o que construiram de forma decodificada,
ou seja, transformar o texto em som, caracterizando uma pratica tradicionalista. Desse modo,
0 mesmo ocorre com textos ja produzidos. Conforme observamos, o trabalho com unidades
menores faz parte de uma pratica de memorizacdo. Sendo assim, € por meio dessa abordagem
que a crianca aprende gradualmente a ler e a escrever de maneira descontextualizada.

Em relagdo ao método analitico, ele se caracteriza por trabalhar com unidades maiores
envolvendo as silabas, letras e fonemas privilegiando, na perspectiva global, as unidades que
possuem maior significado. Assim, dentro desta abordagem, existem outras metodologias,
como a palavracdo, e sentenciagdo ¢ o método global, e de acordo com Morais (2012, n.p.)

apresentam-se da seguinte maneira:

* no método de palavragdo, durante um longo periodo (por exemplo, um
semestre letivo), os alunos sdo ensinados a identificar e copiar um repertorio
de palavras para, s6 depois, comegarem a partir as palavras em silabas e as
silabas em letras ou fonemas;

* no método de sentenciagdo, a cada unidade didatica ou ligdo, as criangas
memorizariam (de modo a poder identificar e copiar) sentencas completas,
para, em seguida, tratar isoladamente suas palavras e, depois, analisarem tais
palavras em partes menores (silabas, letras);

* no método global ou dos contos, a crianga seria exposta a narrativas
artificiais (sem qualidade literaria, escritas especificamente para alfabetizar).
O “grande todo”, o texto, seguiria, entdo, os passos do método anterior: suas
frases seriam trabalhadas isoladamente e, do interior das mesmas, seriam
selecionadas algumas palavras, cujas silabas ou relacdes fonema-grafema
seriam enfocadas.

Nesse sentido, diferentemente da metodologia anterior, 0 método analitico parte da
ideia de trabalhar com palavras que envolvem unidades maiores. No entanto, mantém a logica
de desenvolver o processo de alfabetizacdo por meio da memorizacdo, em vez de promover
uma aprendizagem na qual as criangas atribuam sentido e significado a medida que vao se

reconhecendo como parte do processo de alfabetizagao.
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Por fim, compreendemos, a partir da historicidade da alfabetizacdo, que muitos
conceitos foram elaborados e reelaborados ao longo do tempo em razdo das diversas
realidades existentes. Nesse contexto, desenvolveram-se inumeras praticas que, com
diferentes niveis de eficdcia, contribuiram para a compreensdo e o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita por parte das criangas. Observamos, entretanto, que dessas
abordagens derivam métodos que, em muitos casos, apresentam uma perspectiva que
desconsidera o contexto dos sujeitos e se baseia em ag¢des mecanizadas, o que acaba por

limitar a construcao de aprendizagens verdadeiramente significativas.

4.4. Alfabetizacido na perspectiva discursiva - o texto como unidade de sentido

Ao longo das décadas, o percurso da alfabetizagdo foi marcado por diversas
abordagens, métodos e concepcdes que serviram de base para o desenvolvimento de inumeras
praticas voltadas ao objetivo de alfabetizar criangas em seu processo de escolarizagdo. Nesse
contexto, a alfabetizacdo era frequentemente compreendida apenas como a capacidade de
decodificar e codificar, desconsiderando os sentidos que as criangas atribuiam ao ler uma
historia, escrever o proprio nome ou produzir um pequeno texto. Isso nos leva a refletir sobre
o papel da crianca nesse processo: sera que ela se sente pertencente a esse processo de
aprendizagem? Como ela atribui sentido aos seus processos de desenvolver as capacidades de
leitura e escrita? Partindo dessa perspectiva, compreendemos que as criangas sdo, muitas
vezes, pouco ouvidas durante seus proprios processos de aprendizagem.

Diante desses fatores, que correspondiam a estas visdes, novas concepgdes de
alfabetizacdo comegaram a emergir, reconhecendo-a como um processo constituido de

sentidos e significados, como destaca Smolka (2003, p. 69):

[...] a alfabetizacdo ndo implica, obviamente, apenas a aprendizagem da
escrita de letras, palavras e oragdes. Nem tampouco envolve apenas uma
relagdo da crianca com a escrita. A alfabetizagdo implica, desde a sua
génese, a constituicdo do sentido. Desse modo, implica, mais
profundamente, uma forma de interagdo com o outro pelo trabalho de
escritura - para quem eu escrevo, 0 que escrevo e por qué?.

Nesse sentido, compreendemos a Alfabetizacdo na perspectiva discursiva por se
constituir através da insercdo da crianga no universo da linguagem enquanto pratica social,
atreladas ao discurso, como apresenta Bakhtin (1995), ao afirmar que a linguagem ¢

essencialmente interacional e produz sentidos na relagdo entre sujeitos. Essa perspectiva
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rompe com a ideia de que aprender a ler e a escrever se resume ao dominio dos codigos
graficos. Portanto, € neste processo que compreendemos o texto como pratica de produgado de
sentidos, pois € durante o desenvolvimento das aprendizagens que as criancas, compreendem
a partir das suas experiéncias que sdo desenvolvidas por meio das interagdes sociais, que € por
meio do texto que elas podem produzir, interpreta e se expressar atribuindo seus sentidos e
significados através dos seus discursos (Smolka, 2003).

Nesse aspecto, observamos que a linguagem escrita estd inserida nesta abordagem
como pratica social, pois se manifesta por meio do discurso, em razdo dos diferentes
contextos sociais que emergem da sociedade letrada. Dessa forma, ¢ necessario considerar os
processos que contribuiram para essa formacao dialégica, uma vez que, decorrem da
“elaboragdo socio-historico-cultural da escrita e suas condigdes e funcdes hoje, discurso
interior e linguagem escrita interagem e se constituem” (Smolka, 2003, p. 66). Assim,
entendemos que a linguagem escrita se estabelece por meio da agdo cultural, resultante da
interlocugdo e da construgdo de significados em situacdes reais de comunicagao.

A partir dos estudos de Smolka (2003) entendemos que a Alfabetizagdo discursiva €, o
processo que possibilita a inser¢do das criangas em praticas discursivas significativas, as quais
¢ motivada pelas interacdes sociais, uma vez que, ¢ na relagdo com o outro, na experiéncia
compartilhada e no dialogo constante que o sujeito se apropria das habilidades de leitura e
escrita, dessa forma, devem ser desenvolvidas praticas que proporcionem essas
aprendizagens. Assim, esta concepgao se difere das demais, pois, a centralidade do processo
estd pautado em enxergar as criangas, como sujeitos de direitos e produtoras de sentidos, a
partir do momento que elas revelam em suas escritas, em seus desenhos, e na oralidade, as

significacdes que constroem em relagdo ao que vivenciam na escola (Smolka, 2003).

4.5 Psicogénese da Lingua Escrita

Em relagdo aos modos como os processos de alfabetizagdo eram concebidos na
antiguidade, predominava a ideia de que alfabetizar significava apenas desenvolver praticas
voltadas para a codificacio e decodificagdo. Tratava-se, portanto, de uma perspectiva
pedagogica mecanica, centrada na repeticdo e na memorizagdo. Dessa forma, durante muitas
décadas, as criangas foram alfabetizadas sem compreender plenamente os sentidos e

significados de suas proprias aprendizagens, como ratifica Morais (2012, p. n):
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o aprendiz é uma tabula rasa ¢ adquire novos conhecimentos (sobre o
alfabeto) recebendo informagdes prontas do exterior (explicagdes sobre as
relacdes entre letras e sons) que, através da repeticdo do gesto grafico (copia)
e da memorizacao (das tais relagdes entre letra € som), passariam a ser suas.

Desse modo, compreendemos que as aprendizagens das criancas ndo eram
reconhecidas, pois elas ndo eram vistas como sujeitas produtoras de conhecimento, apenas
acumulavam o conteudo transmitido pela professora. Contudo, a partir das décadas de 1980 e
1990, esse cenario comecou a se transformar com a chegada da abordagem construtivista
proposta desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979). Sob essa Otica,
influenciada pela psicologia piagetiana, Ferreiro (1990) desenvolveu estudos no campo da
psicogénese, investigando como as criancas pensam e constroem conhecimentos durante o
processo de aprendizagem da linguagem escrita.

Outro aspecto importante que se destaca nos estudos da psicogénese ¢ a linguagem
escrita, ela esta presente na vida das criancas, muito antes de entrarem na escola, pois no
mundo em que vivemos esta imbricado em um contexto letrado. Partindo desta perspectiva, a
linguagem escrita se estabelece como uma pratica social, uma vez que, a mesma se caracteriza
como uma forma de interagdo com o outro € com a cultura por meio dos usos dos escritos,
como ratifica Ferreiro (1993, p. 10), “a escrita pode ser considerada como uma representagao
da linguagem ou como um cédigo de transcrigdo grafica das unidades sonoras”. Dessa forma,
a linguagem escrita se estabelece como um meio de transposi¢do da linguagem oral para a
escrita. Em outras palavras, pode ser compreendida como uma pratica discursiva, pois se
caracteriza como uma forma de interagdo com o outro ¢ com a cultura em seus diferentes
usos.

Nesse sentido, a crianga reproduz a linguagem escrita, a medida que o internaliza a sua
maneira e passa a lhe atribuir significados dentro do contexto social em que esté inserida, seja
ele familiar ou escolar. Nesse sentido, o objetivo do estudo ndo se limita a produgdo final da
escrita, mas envolve principalmente as compreensdes e interpretacdes construidas pelas
criancas ao longo do processo de aquisicdo do conhecimento sobre o sistema de linguagem
escrita. Partindo desse pressuposto, Emilia Ferreiro (1979) destaca em seus estudos as trés
hipoteses essenciais pelas quais as criangas percorrem para desenvolver as habilidades de
leitura e escrita. Desse modo, essas hipoOteses estdo organizadas nos seguintes aspectos a
saber: a primeira esta relacionada a hipotese pré-sildbica, a segunda diz respeito a hipotese

silabica e por ultimo a ultima fase que se representa pela hipotese alfabética.
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No que diz respeito a hipotese pré-silabica € caracterizada pela transicdo entre as
representacdes icOnicas € ndo-iconicas. Inicialmente, o processo de escrita se manifesta por
meio dos desenhos que se caracterizam pelos grafismos, sendo a fase iconica essencial, pois a
crianca passa a compreender a forma grafica (o desenho) a um objeto ou formar uma palavra.
No entanto, a medida que a crianga comega a reproduzir letras ou nimeros, ou marcas que
considerem como letras, ela parte para a fase ndo-iconica, pois ela ja passa a compreender que
ao invés dos desenhos para escrever ¢ necessario utilizar letras (Ferreiro, 1993). O aspecto
crucial da diferenca reside na compreensdo de que, enquanto o desenho exige contornos para
representar, a escrita (letras/nimeros) j& possui uma linearidade e arbitrariedade proprias,
sendo reconhecida como uma escrita distinta do desenho.

Ainda nesta primeira hipdtese temos o processo de produgdo de escritas
indiferenciadas, que se caracteriza por meio de momentos distintos da escrita. Inicialmente,
quando a crianga ja compreende que para escrever palavras ¢ necessario atribuir letras, neste
caso ela ira reproduzir a letra repetidamente e em diversas quantidades, esta fase se configura
por cadeias de letras ¢ quando ela j4 reconhece determinada letra e reproduz a mesma
constantemente em seus escritos. Em seguida, temos a hipotese de diferenciacdo intrafigural,
que se designa no momento em que a crianga compreende que para escrever uma palavra ou
formar uma frase ¢ necessario incluir outras letras que ela considera (Ferreiro, 1993). Nesse
caso, ela passa a escrever com trés letras, ndo necessariamente € preciso repetir a mesma letra,
mas atribuir a uma quantidade minima de letras.

No que diz respeito a segunda hipdtese, que compreendemos por silabica, ela pode ser
definida a partir dos aspectos de diferencia¢do interfigural (Ferreiro, 1993). Esse processo

I3

ocorre @ medida que a crianga ja percebeu que, para escrever palavras ou formar frases, ¢

O~

necessario utilizar uma variagao de letras e diferentes quantidades delas. Nesse sentido,
perceptivel que a crianga ja atribui significagdes a capacidade de escrita, uma vez que, para
formar uma palavra, € necessario um repertério de letras para construir uma nova. Além disso,
¢ nesta fase que suas escritas passam a ser mais compreensiveis. Contudo, as criangas que
estao nestas hipoteses ainda nao relacionam as agdes entre grafema e fonema.

Em relagdo a terceira hipotese evidencia-se Alfabética, ¢ neste momento, que a crianga
j& compreende que para escrever palavras, ¢ necessario utilizar letras variadas para produzir
determinado valor sonoro, conforme aponta Ferreiro (1993, p. 25): “sem omitir silabas e sem
repetir as letras”. mas sem repetir as letras ou as silabas. Logo, essa hipdtese se divide em dois

subniveis, o primeiro deles refere-se a escrita alfabética, fase em que a crianga passa a
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compreender a relagdo entre fonemas e grafemas, uma vez que, ela comeca a forma as silabas
para construir as palavras e tende inicialmente a relacionar cada silaba a um tnico fonema
(Ferreiro, 1993). No entanto, em alguns momentos acabam que elas produzem mais letras do
que silabas e assim sucessivamente, até compreender que cada letra representa um valor
sonoro diferente. Este processo ¢ muito crucial, pois ¢ durante este processo que a crianga
passa a desenvolver suas escritas considerando o valor sonoro das letras que elas produzem.

Contudo, nessa fase, Ferreiro (1993) apresenta dois tipos de escrita que as criangas
desenvolvem durante o processo de escrita sildbica. O primeiro refere-se a escrita sem valor
sonoro convencional. Nesse nivel, a crianca escreve sem atribuir as letras os sons
correspondentes; assim, seus registros apresentam combinagdes de vogais e consoantes que
ndo correspondem a escrita convencional das palavras, pois ela atribui que cada letra
representa uma Unica silaba. J& o segundo tipo de escrita diz respeito a escrita com valor
sonoro convencional. Nesse momento, a crianga passa a reconhecer que, para registrar uma
palavra, ¢ necessario utilizar vogais e consoantes que correspondam aos sons que esta lendo e
produzindo ao escrever.

No segundo subnivel, ocorre a transicao do nivel silabico-alfabético para o alfabético.
Nessa fase, a crianga compreende que, para escrever uma palavra, € necessario utilizar mais
de uma unidade, percebendo que a silaba ndo ¢ formada por apenas uma letra e que outras
letras sdo indispensaveis para representar novos sons €, consequentemente, construir novas
palavras. Assim, ela continua relacionando fonemas e grafemas e, a medida que escreve,
percebe que as letras, quando combinadas, compdem determinadas silabas, passando entdo a
representar mais adequadamente cada som (Ferreiro, 1993). Dependendo da palavra ou da
frase, a crianga, durante o processo sildbico-alfabético, pode empregar diferentes combinagdes
de letras para registrar os sons, ajustando sua escrita conforme avanga em suas hipoteses sobre
o sistema de escrita.

Por fim, temos o ultimo subnivel, correspondente a escrita alfabética. Nessa fase, a
crianga ja compreende o funcionamento do sistema alfabético, reconhece as letras e identifica
grande parte dos sons que elas representam (Ferreiro, 1993). Também ¢ capaz de perceber
que, em cada palavra ou frase, existe uma correspondéncia entre a escrita e os fonemas. Como
afirma Ferreiro (1993, p. 27), “a identidade de som ndo garante identidade de letras, nem
identidade de letras a de sons”. As criancas passam a entender que, para escrever
determinadas palavras, ndo basta utilizar letras isoladas; ¢ necessario recorrer as silabas, que

devem reproduzir os sons que representam, possibilitando a constru¢do de novas palavras.
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Contudo, mesmo nesse nivel, ¢ comum que ainda ndo escrevam de acordo com a norma
ortografica.

A luz das consideragdes apresentadas, inferimos que as aprendizagens voltadas para a
aquisi¢do da leitura e da escrita, a partir dos estudos de Ferreiro, permitem compreender que a
alfabetizagdo ¢ um processo carregado de significagdes. Observar as criangas em seus
diversos contextos sociais e culturais, considerando suas singularidades enquanto escrevem e
leem, atribuindo sentidos ao que produzem, ¢ essencial para a construcdo de seus

conhecimentos.

4.6 O cenario das praticas pedagogicas

Nas ultimas décadas, intimeras discussoes tém abordado a relacdo entre os
conhecimentos produzidos e as praticas escolares, analisando como as atividades pedagogicas
se orientam a partir desses saberes. Pesquisas recentes do governo do Brasil evidenciam o
grande desafio do processo de alfabetizacdo no Ensino Fundamental, refletido nos baixos
indices e nos entraves persistentes no sistema educacional, que dificultam a concretizagao das
metas tragadas. Soares (2010) ja destacava que o fracasso na alfabetizagdo decorre, em parte,
da permanéncia de métodos tradicionais e de concepcdes distantes de uma perspectiva
multifacetada da aprendizagem.

Nesse contexto, torna-se necessario compreender como as praticas pedagogicas se
realizam dentro das instituicdes e como sdo conduzidas junto as criangas, envolvendo-as
ativamente no processo de aprendizagem. Nao se pode atribuir exclusivamente as praticas
pedagdgicas o resultado da alfabetizacdo, pois diversos fatores contribuem para a
aprendizagem (Lopes, 2012). A organizagao dessas praticas pelos profissionais responsaveis
desempenha papel fundamental no desenvolvimento das criangas.

Desse modo, inferimos que para promover a alfabetizagdo exige praticas pedagdgicas
que sejam significativas e contextualizadas, possibilitando as criancas compreender
efetivamente a cultura letrada. Assim, “a alfabetizacao materializa-se como possibilidade para
as criancas, mediada pelas praticas pedagdgicas, quando estas se organizam como contextos
de aprendizagem e desenvolvimento da linguagem escrita” (Lopes, 2012, p. 154). As praticas
pedagdgicas, portanto, vao além da simples decodificagdo de palavras; precisam adentrar os
contextos em que as criangas vivem, considerando seus espacos € tempos, para favorecer uma

aprendizagem efetiva e significativa.



47

4.7 A Alfabetizacao no Contexto das Politicas Educacionais

Nesta se¢do iremos analisar no ambito das politicas de curriculo, os documentos que
orientam as politicas curriculares e no ambito das politicas de Alfabetizagdo, se presentifica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental I. Nesse sentido, iremos analisar as Diretrizes
Curriculares Nacionais - DCNs (Brasil, 2010); Base Comum Curricular - BNCC (Brasil,
2017) e por ultimo, o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada - CNCA (Brasil, 2023).

A democratizacao da Educacao no Brasil se intensificou com a Constitui¢ao de 1988,
que estabeleceu o ensino como um direito de todos e dever do Estado e da familia (Brasil,
1988). Embora esse marco legal tenha impulsionado muitos avangos, ele também evidenciou
diversos retrocessos, 0s quais se manifestam nos resultados educacionais.

Nesse contexto, € com a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos, houve a
criacdo de politicas publicas, planos, a¢des e programas vinculados ao sistema educacional,
que sdo elaborados e instituidos a fim de organizarem, orientarem e regularem as praticas de
ensino e o funcionamento do Ensino Fundamental. Apesar disso, ainda continua reacendendo
as discussoes e preocupagoes relacionadas a problematica da alfabetizagdo de criangas. Desse
modo, os documentos curriculares se apresentam com o objetivo de “orientar a organizagao,
articulagdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagdgicas de todas as redes de
ensino brasileiras” (Brasil, 2013).

Inicialmente, temos as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacgao
Basica, estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em 2010, que se
configuram como um documento normativo essencial para a organiza¢do e o planejamento
dos curriculos. Nele, estdo articuladas as diretrizes para diversas etapas e modalidades,
incluindo a Educag¢do Infantil, o Ensino Fundamental (I e II), a Educagdo Profissional Técnica
de Nivel Médio, a Educagao do Campo, a Educacdo Especial, a Educagdo para Jovens e
Adultos (EJA), a Educacdo Indigena e Quilombola, além das diretrizes especificas para as
questdes Etnico-Raciais, para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, para
a Educagdo em Direitos Humanos e para a Educagdo Ambiental.

Neste interim, a implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 anos (DCN) possibilitou a abertura de novos horizontes para a Educacao
Bésica no pais. Em consequéncia dessa ampliagdo, tornou-se iminente a necessidade de uma
reorganizacao curricular. Tal mudanga repercutiu em todas as unidades educacionais, uma vez

que determinou nao apenas a entrada de criangas a partir dos seis anos de idade, mas também
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a reestruturagdo do planejamento das praticas pedagdgicas, o que permitiu uma nova
abordagem para o desenvolvimento das aprendizagens.

No que compete, a Alfabetizacdo destacamos como as DCNEB fazem mencao aos
processos de aprendizagem de aquisi¢ao da leitura e escrita. Portanto, ¢ apresentado o ciclo de
alfabetizacdo, que dd énfase nos trés primeiros anos, além disso, propdem uma proposta
curricular diversificada e que atenda as necessidades dos alunos, de modo que, promova o

desenvolvimento integral da aprendizagem, conforme ¢ visto no artigo 30 (Brasil, 2010a, p. 8):

Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar: I —a
alfabetizacdo e o letramento; II — o desenvolvimento das diversas formas de
expressao, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a
Musica e demais artes, a Educagdo Fisica, assim como o aprendizado da
Matematica, da Ciéncia, da Historia e da Geografia; III — a continuidade da
aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de alfabetizacdo
e 0s prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como
um todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de
escolaridade e deste para o terceiro.

Nesse sentido, compreendemos que a alfabetizacdo e o letramento devem ser
priorizados durante os trés primeiros anos do Ensino Fundamental. Isso visa garantir que as
criancas sejam alfabetizadas de forma significativa e contextualizadas. Além disso, ¢ vital
ressaltar o desenvolvimento integral nas demais areas do conhecimento. Tais areas que
incluem Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Literatura, Musica, Artes, entre
outras sao cruciais para ampliar o processo de aprendizagem das criangas, permitindo que elas
compreendam a diversidade de conhecimentos existentes no meio social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos (2010)
apresentam a relevancia da relacdo dos usos sociais no processo de aquisicdo da leitura e
escrita. Desse modo, esse processo reside desde os contextos familiares, visto que os tempos e
esforcos de aprendizagem variam para cada crianga. Ou seja, o processo de aquisi¢do parte
dos contextos sociais, culturais e econdmicos que a cercam, o que colabora para o
desenvolvimento da linguagem, da capacidade de representagdo e compreensdo, e,
consequentemente, favorece a aprendizagem da leitura e da escrita.

No que diz respeito a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
normativo presente no cotidiano da Educacdo Brasileira desde 2017, que estabelece um
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que orienta o curriculo a ser
trabalhado durante as trés etapas: Educacdao Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e

finais) e Ensino Médio. Nesse sentido, a BNCC foi criada com o objetivo de garantir o
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comprometimento de uma Educagdo com qualidade e equidade para todas as criangas, jovens
e adultos do pais.

Em relacdo a Alfabetizagdo, a BNCC revela mudangas no que se refere ao tempo
estabelecido para o ciclo de alfabetizacdo. Isto porque ela parte do principio de que as
criancas devem ser alfabetizadas nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, de modo
que, € nesse periodo que elas comecam a compreender e se apropriar da leitura e da escrita,

conforme observamos nos escritos abaixo (Brasil, 2018, p. 59):

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagdgica deve ter
como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos.

Nesse cenario, a alfabetizagdo pode ser definida como o processo de ensino e
aprendizagem da linguagem escrita, caracterizado pela apropriagdo do sistema da escrita
numa perspectiva discursiva. Portanto, reconhecemos que as praticas pedagogicas realizadas
no periodo de Alfabetizag¢do, vao além de realizar atividades de decodificacdo, ¢ importante
conhecer, adentrar e possibilitar através dos contextos nos quais considerem os
espagos-tempos onde as criangas existem/subsistem para que estas, consigam compreender de
forma efetiva e significativa a cultura letrada.

No entanto, ¢ fundamental desenvolver praticas pedagodgicas que favorecam e
fortalecam o processo de alfabetizagdo. Tais praticas devem oportunizar experiéncias que
promovam o desenvolvimento integral da crianga. E com base nesse contexto que a BNCC

orienta como a Alfabetizagdo deve ser trabalhada (Brasil, 2018, p. 88):

[...] Alfabetizar ¢ trabalhar com a apropriagdo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo
(longo) de construgdo de um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante. Para isso, é preciso
conhecer as relagdes fono-ortograficas, isto €, as relagdes entre sons
(fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e as letras
(grafemas) do portugués brasileiro escrito.

Logo, compreendemos que o processo de aquisi¢ao da leitura e escrita se articula por
meio de duas dimensdes principais: a primeira, diz respeito a apropriacdo do sistema
alfabético, na qual a criangca compreende a representagdo alfabética (a relagdo entre fonemas e

grafemas); a segunda, configura-se no desenvolvimento da capacidade de ler e escrever
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diferentes gé€neros textuais (Lopes e Vieira, 2012). Portanto, esse processo deve ser
oportunizado no contexto educativo, preferencialmente durante a inser¢dao das criancas no
Ensino Fundamental, para que sejam alfabetizadas de maneira que atribuam sentido ao que
aprendem e, assim, construam conhecimentos.

Outro fator marcante na BNCC ¢ a organizagdo dos contetudos ao longo do ciclo de
Alfabetizagdo, estes conteudos estdo distribuidos em objetos de conhecimento, habilidades e
competéncias. Especificamente no componente curricular de Lingua Portuguesa, que abrange
a alfabetizacdo, a Base estabelece quatro eixos estruturantes que correspondem as praticas de
linguagem e se caracterizavam a partir: leitura, produgdo de textos, oralidade e analise
linguistica/semiotica. Tais eixos constituem os fundamentos essenciais para a constru¢do do

conhecimento por parte das criangas, conforme podemos observar a seguir (Brasil, 2018, p. 87):

Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade,
aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de
interagdes discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercambios orais;
no eixo Andlise Linguistica/Semiotica, sistematiza-se a alfabetizagao,
particularmente nos dois primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés
anos seguintes, a observagao das regularidades e a analise do funcionamento
da lingua e de outras linguagens ¢ seus efeitos nos discursos; no eixo
Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva
incorporacdo de estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade
crescente, assim como no eixo Produgdo de Textos, pela progressiva
incorporagdo de estratégias de producdo de textos de diferentes géneros
textuais.

Além disso, esses eixos estdo organizados dentro dos campos de atuagdo da area de
Lingua Portuguesa. Nesse sentido, esses campos t€ém como objetivo evidenciar “a importancia
da contextualizagdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de
situagdes da vida social” (BNCC, 2018, p. 82). Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sao
trabalhados os seguintes campos: Vida Cotidiana, Artistico-Literario, Praticas de Estudo e
Pesquisa e, por tltimo, Vida Publica.

Dessa forma, os eixos articulam as competéncias e habilidades especificas de cada
componente, relacionando-as diretamente aos objetos de conhecimento. Essa estrutura tem
como objetivo auxiliar o professor(a) no planejamento e na organizacdo de suas praticas
pedagogicas ao longo do ciclo de Alfabetizagdo, como podemos observar o exemplo de como

esta estruturada a BNCC.



Quadro 5 - Exemplo da estruturacdo da BNCC

A ESTRUTURA DA BNCC
< PRATICAS DE
CAMPOS DE ATUACAO LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO
Leltura/i}leLcllta Compreensdo em leitura;
(comp flm ada e Leitura de imagens em narrativas
autobnoma). N
visuais;
Oralidade Produgao de texto oral
CAMPO DA VIDA Escrita Escrita autdnoma e
COTIDIANA (compartilhada e . ]
autbroma) compartilhada;
Escrita compartilhada;
Analise
linguistica/semiotica _— )
(Alfabetizacio) Forma de composi¢ao do texto;

Producao de textos
(escrita compartilhada e
auténoma)

Escrita colaborativa

Fonte: Construido pelas autoras (2025)
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Durante nossas analises, observamos que, independentemente do campo de atuacao, as

praticas de linguagem permanecem as mesmas; o que se diferenciam sdo os objetivos e as

habilidades previstas. Assim, selecionamos um pequeno trecho referente ao campo de atuagdo

da Vida Cotidiana, apenas para exemplificar como ele aparece na BNCC.

Portanto, observamos que os campos de atuacdo correspondem aos contextos nos

quais se desenvolvem as praticas de letramento, pois estdo inseridos nos contextos de

alfabetizagdo e, dessa forma, promovem o desenvolvimento tanto das habilidades de escrita

quanto das habilidades de leitura.

Apesar da intensa discussdo sobre as politicas curriculares criadas para nortear as

praticas de alfabetizagdo, a situagdo da alfabetizagdo de criangas no Brasil permanece
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preocupante. Nesse contexto, foi instaurada em 2023 uma nova politica: o Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA), instituido pelo Decreto n® 11.556 (Brasil, 2023), esta
tem como objetivo garantir que as criangas sejam alfabetizadas até o segundo ano do Ensino
Fundamental I, além de recompor as aprendizagens ndo consolidadas pelas criancas do 3° ao
5° ano.

Por esta razdo, o CNCA estabelece a Alfabetizagdo por meio de direitos que devem ser
assegurados as criangas durante o seu processo, o qual deve seguir nove premissas

imprescindiveis para o desenvolvimento, a saber (Brasil, 2023, p. 16 -18):

e Reconhecimento da alfabetizagdo como processo discursivo;

Compreensdo da multidimensionalidade do processo de alfabetizacao;

e Reconhecimento das conexdes e transigdes entre o “aprender a ler e
escrever” e o “ler e escrever para aprender”;

e Reconhecimento da importancia de garantir as criangas da Educacdo Infantil
experiéncias contextualizadas, significativas e intencionais de participacao
em praticas sociais de oralidade, leitura e de escrita;

e Reconhecimento de que a alfabetizacdo ¢ um direito humano e do principio
de que toda crianga ¢ capaz de aprender e deve ser apoiada em suas
necessidades;

e Reconhecimento e compromisso ético-politico com o enfrentamento dos
atravessamentos das dindmicas estruturais de desigualdade e de
subalternizagdo, tais como racismo, aporofobia e capacitismo no processo de
alfabetizacao;

o Reconhecimento da afetividade e da ludicidade como aspectos centrais das
praticas pedagdgicas com as criangas ¢ da atencdo intencional do professor;

e Reconhecimento das identidades, necessidades e caracteristicas
linguistico-culturais de criangas que ndo tém o portugués falado no Brasil
como lingua materna;

e Reconhecimento da importancia de investir na formagao dos Profissionais da
Educacdo para que ampliem seus repertdrios de leitura e de escrita e se
reconhecam como parte de uma comunidade profissional de leitores e
escritores.

Portanto, com o desenvolvimento dessas nove premissas permite reconhecer a
Alfabetizagdo como uma pratica social, sob uma perspectiva discursiva. Essa abordagem
reconhece a Alfabetizacdo como um direito de todas as criangas, desde que lhes seja oferecido
um processo significativo e contextualizado. Desse modo, com esse reconhecimento ratifica a
ampliacdo de novos horizontes, possibilitando um novo olhar para as praticas pedagdgicas
que assegurem a responsabilidade de alfabetizar nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental.

Diante do exposto, consideramos através das andlises realizadas acerca das politicas

vigentes, perceber-se que as relacdes entre as Diretrizes Curriculares Nacionais e a BNCC
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demonstraram concepgdes divergentes quanto ao ciclo de alfabetizagdo e de suas
competéncias para o Ensino Fundamental, aspectos que se fazem presentes também no
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, apoiando-se de suas semelhangas com a
BNCC. Nessa perspectiva, observa-se que o ciclo de alfabetizagdo estabelecido pelas
Diretrizes Curriculares difere significativamente das demais politicas educacionais, o que
acaba reduzindo esse ciclo e podendo comprometer o processo de ensino, ao torna-lo restrito a

mecanizagao.
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5 A ALFABETIZACAO SOB A PERSPECTIVA DAS CRIANCAS

[...] Elas brincam, aprendem, criam, sentem,
crescem e se modificam ao longo do processo
historico que da corpo a vida humana, ddo sen-
tido ao mundo, produzem historia e superam sua
condicdo natural por meio da linguagem.

(Kramer, Nunes, Corsino, 2011, p.71)".

Neste capitulo, apresentaremos os dados empiricos construidos durante a pesquisa e
analisaremos, tendo como ponto de partida as vozes das criangas, como elas atribuem
significado as suas experi€ncias referentes aos seus processos de alfabetizagdo. Assim, nossa
interlocucdo esta organizada a partir das atividades observadas e mencionadas pelas criangas,
em trés eixos tematicos, a saber: Desvendando a palavra do dia; Onde foi parar a leitura

literaria ?; “Leitura e escrita” de palavras agrupadas pela letra inicial.

5.1 Desvendando a palavra do dia

Inicialmente, compreendemos a alfabetizagdo como o processo de aprendizagem
relacionado a aquisi¢ao das habilidades de leitura e escrita, bem como a constitui¢ao e
atribuicao de sentidos a cultura letrada (Soares, 2010). Durante a apropriagao do sistema de
escrita alfabética e do uso social da leitura e da escrita, a crianca passa a construir
compreensodes € a atribuir significados ao ato de ler e escrever como prética social. Por isso, ¢
fundamental que vivencie experiéncias significativas e contextualizadas.

Partindo desta perspectiva, iremos analisar como as criangas compreendem seus
proprios processos de aprendizagem relacionados a leitura e a escrita, bem como, as
atividades realizadas em sala contribuem para a construgdo de significado desses processos,

conforme veremos a seguir:

Trecho da entrevista coletiva com as criancas da turma do 1° ano B:

3 KRAMER, Sonia; NUNES, Maria Fernanda R.; CORSINO, Patricia. Infincia e criancas de 6 anos: desafios
das transig¢des na educacdo infantil e no ensino fundamental. Educagéo e Pesquisa, v. 37, p. 69-85, 2011.
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Pesquisadora: E pra vocés, como é que vocés aprendem a escrever?

AL: Se interessando, aprendendo as vogais, aprendendo as letras, aprendendo a todo dia se
interessar.

IN: Estudando

ES: Juntando as palavras

IS: Dividindo as palavras.

WJ: A gente aprende a escrever estudando as vogais e as consoantes, dai vai formar um som, assim,
a gente consegue formar outra silaba, com outra silaba para formar um som de uma palavra.

(Roda de conversa, - 1° ano B, 29 de julho de 2025).

Nesse trecho, ¢ possivel observar, por meio dos discursos das criangas, suas
compreensdes sobre as suas aprendizagens relacionadas a aquisi¢do da escrita. Elas destacam
que, para aprender a escrever, ¢ necessario demonstrar interesse diariamente, de modo que, as
aprendizagens possam efetivamente ocorrer. Outro aspecto mencionado pelas criangas
refere-se ao processo de formagao das palavras, que envolve juntar e dividir letras para
produzir sons. Nesta perspectiva, conforme aponta Smolka (2003, p. 108-109), “[...] sua
escrita, no entanto, aponta as marcas de um método de alfabetizagdo concentrado na silabacao
e na palavragdo, o que produz um excesso de segmentacdo.” Assim, percebe-se que as
criancas compreendem que escrever exige treino, bem como, a habilidade de separar e unir
elementos por meio de letras e silabas, ou seja, estd compreensao essa diretamente relacionada
as experiéncias vivenciadas em sala de aula que se caracteriza em uma aprendizagem
mecanizada.

Em outro momento, ao perguntarmos sobre como elas aprendem a ler, revelaram, por
meio de suas proprias vozes, que para aprender ¢ necessario “juntar as vogais € se interessar

do mesmo modo”. Essa compreensao pode ser observada em seus relatos a seguir:

Trecho da entrevista coletiva com as criancas da turma do 1° ano B:

Pesquisadora: E pra vocés, como ¢ que vocés aprendem a ler?

AT: Juntando as vogais.

IN: Se interessar e prestar atengao.

WJ: A gente aprende a ler também, quando vocé pega as letras e formar um som que
formar uma palavra... vocé pode aprender a ler e escrever se interessando nas suas palavras
e como vocé confia na professora e tudo que ela fala, vocé vai fazer bem certinho.

(Roda de conversa, - 1° ano B, 29 de julho de 2025).
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Observamos, através dos sentidos produzidos pelas criancas, que as suas
aprendizagens voltadas a leitura, perpassam por acdes que se consideram em uma perspectiva
de fragmentada, uma vez que, se relacionam aos aspectos envolvendo a silabacdo e
memorizacdo das palavras, o que acaba por limitar a constru¢do de aprendizagens
verdadeiramente significativas.

Com base nas observagdes realizadas, os discursos das criangas confirmam que as
praticas que vivenciam cotidianamente ao adentrarem a sala de aula, nas quais predominam
atividades voltadas ao processo de alfabetizacdo centrado quase exclusivamente no dominio

dos cddigos escritos, conforme se evidencia no trecho a seguir.

Sessdo de observacio realizada na turma do 1° ano B:

13:30 - [...] ao chegar na turma, ja estava acontecendo o momento da palavra do dia, a letra
sorteada foi (W). Apds esse sorteio as criangas teriam que formar uma palavra, que inicia-se com a
letra sorteada. E a professora perguntou: Com essa letra a gente pode formar qual palavra?

- WC: Internet professora

- Professora: Mas a palavra internet comeca com W?

- YC: Professora, coloca Weverton o nome do meu irméo.

- Professora: Certo, mas qual palavra a gente pode formar utilizando a letra (W) criangas?
- WC: wifi professora.

De forma democratica, a professora realizou uma votagao para escolher a palavra do dia entre
“Weverton” e “wifi”. A palavra vencedora foi “wifi”. Em seguida, ela, juntamente com as criangas,
foram analisar a palavra, observando a letra inicial e a letra final, o niimero de silabas e o total de
letras, ainda discutiram a quantidade de vogais e consoantes presentes na palavra.

Figura 5 - Mural da palavra do dia

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (2025).
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( Notas de Campos, 02 de julho de 2025).

Como podemos observar no relato acima, a atividade desenvolvida faz parte do
cotidiano das criangas e caracteriza-se por uma abordagem que trabalha letras e silabas de
forma fragmentada. Segundo Ferreiro (1993, p. 27), “a identidade de som ndo garante
identidade de letras, nem a identidade de letras garante a de sons”. Dessa forma, a atividade se
aproxima de uma concep¢do descontextualizada e se desenvolve por meio de agdes
mecanizadas, que consideram apenas as aprendizagens relacionadas ao dominio dos codigos

graficos.

5.2 Onde foi parar a leitura literaria?

A leitura pode ser compreendida como uma pratica social e seu aprendizado envolve a
apropriacdo do sistema alfabético de escrita, uma vez que, uma das estratégias utilizadas no
ato de ler ¢ a decodificagcdo - conversdo de grafemas em fonemas. No entanto, no
aprendizado da leitura também fazemos uso de outras estratégias e procedimentos
constitutivos da interacdo entre o leitor e o texto escrito em processos de construcdo de
sentidos e significados (Lopes, Vieira, 2012).

A partir das sessdes de observacdes, identificamos apenas trés momentos de leitura
literaria, além disso, notamos a auséncia de momentos em que as criangas pudessem

manusear, escolher ou ler livros, conforme estdo descritos nos trechos a seguir:

Sessao de observacio realizada na turma do 1° ano B:

14:20 - Apds a roda de conversa, a professora realizou um segundo momento referente a leitura
literaria do livro: “Coelho Mau”, com as criangas sentadas em suas carteiras, a medida que a
professora realizava a contagdo da historia, as criancas estavam interagindo umas com as outras.
Assim, quando finalizada a leitura a professora fez questionamentos as criangas sobre o que elas
compreenderam da histdria e elas foram relatando.
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Figura 6 - Capa do livro utilizado na leitura deleite

COELHO MAU

Jeanne willis
. Tony Ross

< e
Willis, Jeanne; Ross, Tony. Coelho Mau. Sdo Paulo: Anglo, 2014.

(Notas de Campos, 30 de junho de 2025).

Sessdo de observacio realizada na turma do 1° ano B:

13:27 - Cheguei no campo da pesquisa e a professora juntamente com as criangas ja realizavam a
leitura literaria. Durante 0 momento, a professora executava a contag¢do da histdria, com as criangas
sentadas em suas carteiras, as quais estavam organizadas em formato de U, apos esse momento ela
perguntava o que as criangas tinham compreendido da leitura.

(Notas de Campos, 01 de julho de 2025).

Sessao de observacio realizada na turma do 1° ano B:

13:30 - Cheguei na escola campo por volta de 13:30 e a professora ja estava realizando a leitura
literaria do livro “ camildo, o comildo”, a todo momento durante a leitura as criangas estavam
sentadas em suas carteiras, as quais estavam organizadas em formato de U participando e
interagindo com os demais colegas, apds esse momento a professora perguntou o que elas
compreenderem a partir da leitura.
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Figura 7 - Capa do livro usado na leitura deleite

Camilao, o comilao

$A

7’

MACHADO, Ana Maria. Camildo, o comildo. Sao Paulo: Salamandra, 2006.

(Notas de Campos, 03 de julho de 2025).

A partir dos trechos observados acima, identificamos poucos momentos que
proporcionaram a pratica de leitura envolvendo a leitura literaria. Conforme afirma Mortatti
(2014, p. 29), “o sentido que atribuo a ‘ensino da literatura’ estd em consonancia com o ponto
de vista segundo o qual, assim como a educagdo (escolar), a literatura ¢ um direito humano e
desempenha papel fundamental na formacao humana”. Nesse sentido, compreendemos que ¢
necessario criar situagdes que favorecam a inser¢ao das criangas nas praticas de leitura, pois €
por meio delas que desenvolvem nao apenas suas habilidades de leitura e escrita a partir dos
diferentes textos literarios, mas também passam a se reconhecer como sujeitos pertencentes
aquele contexto, atribuindo sentidos ao que leem e tornando-se leitores criticos e reflexivos.

Além disso, durante as observagdes notamos que na sala contém um pequeno espago
destinado ao “cantinho da leitura”. Esse espago estd organizado no final da sala, contém
almofadas e pequenas prateleiras que dispdem de uma pequena quantidade de livros, como

podemos a observar a seguir:

Sessdo de observacio realizada na turma do 1° ano B:

15:20 - Além disso, no espaco a presenga de estantes que guardam tanto livros didaticos, como
também dispdem de diversas literaturas, ainda tem um cantinho da leitura contendo almofadas,
pequenas prateleiras que sdo acessiveis para o manuseio de livros, pois estdo ao alcance das
criangas.
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Figura 8 ¢ 9 - Espaco destinado para o cantinho da leitura

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (2025).

(Notas de Campos, 30 de junho de 2025).

Durante as observacgdes, ndo identificamos nenhum momento oportunizado pela
professora para realizacao de leituras nesse espago. Mas compreendemos que foram poucos
dias de observacdo, nesse sentido, a professora pode ter realizado a pratica de ler os textos
literarios nesse ambiente que ndo foram os dias correspondentes da entrada das pesquisadoras
no campo de pesquisa.

Ademais, por meio das sessOes de observacdo, percebemos que as criangas nao
visitavam espontaneamente as prateleiras para manusear os livros; ou seja, ndo partia delas o
interesse de escolher um livro para ler. De acordo com Lopes e Vieira (2012, p. 13), “as
vivéncias dessas praticas compartilhadas com as pessoas proximas no seu dia a dia
possibilitam as criangas conhecimentos sobre o que se 1€ e onde se 1€”. Dessa forma, as
praticas envolvendo a leitura de textos literarios devem ser incorporadas ao cotidiano das
criangas. Embora elas ainda ndo tenham desenvolvido plenamente as capacidades de leitura,
ao pegarem livros e explord-los, constroem aprendizagens mediadas pelo outro. Como
afirmam Kaufman e Gallo (2025, p. 27), “o espaco entre leitores permite comentar impressoes
pessoais, compartilhar interpretacdes, buscar indicios no texto que as justifiquem ou
coloquem em duvida, observar elementos das ilustragcdes que possam ser significativos”.
Portanto, deve-se haver mais momentos que oportunizem a crianga se inserir nas praticas de
leituras.

Contudo, iremos observar através dos discursos das criancas, como elas atribuem

sentidos aos seus processos de aprendizagens referentes a leitura, conforme os relatos abaixo:
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Trecho da entrevista coletiva com as criancas da turma do 1° ano B:

Pesquisadora: Como vocés acham que se aprender a ler historias?
IS: com o livro e também dividindo as palavras

IN: tentando ler pedacinho por pedacinho.

IS: E dividindo as palavras.

(Roda de conversa, - 1° ano B, 31 de julho de 2025).

Neste momento, observamos como as criangas atribuem seus sentidos em relagao as
suas habilidades para ler histérias. Nota-se que, elas partem das questdes de ir lendo de
maneira fragmentada como destacamos no eixo acima, ou seja, as suas habilidades de leitura
estao sendo construidas de modo a considerar a segmentagdo das palavras, sem considerar os
significados que estas praticas oportunizam. Desse modo, entendemos que para aprender a ler,
a crianga necessita “construir conhecimentos sobre o que ler, para que se 1€, o que se 1€, onde
se 1€ e como se 1€ ” Lopes e Vieira, (2012, p.12).

Em outro momento, ao perguntarmos as criangas quais histérias conheciam, a maioria
mencionou narrativas pertencentes ao repertorio de literaturas classicas. Essa tendéncia pode

ser observada nos relatos apresentados a seguir:

Trecho da entrevista coletiva com as criancas da turma do 1° ano B:

Pesquisadora: A terceira pergunta ¢ a seguinte: Que historia vocés conhecem?
IN: Chapeuzinho vermelho e fada

IS: Chapeuzinho vermelho

LC: a historia da lagarta

JN: A pipoca que a tia ja leu

LS: Conheco a historia dos trés porquinhos, chapeuzinho vermelho, e a do Jonas.
PS: Bela adormecida e cinderela.

HS: Trés porquinhos, chapeuzinho vermelho e Jodo p¢ de feijao.

(Roda de conversa, - 1° ano B, 31 de julho de 2025).

Desse modo, percebemos, por meio das vozes das criangas, que as literaturas classicas
por elas mencionadas se relacionam principalmente com géneros narrativos. Trata-se de
historias presentes em seu cotidiano, contadas em diferentes momentos, seja na escola ou em
casa, junto aos familiares. Nessa perspectiva, compreendemos, a partir de Saldanha e
Amarilha (2016, p. 1164), que a literatura “contribui para o individuo conhecer a realidade e

lhe d4 a oportunidade para questionar, amadurecer, desenvolver a capacidade cognitiva,
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formular ideias, modificar conceitos e conceber novos, com diferentes visdes de mundo”.
Assim, entendemos que os textos literarios devem ser oportunizados em todos os momentos
do periodo de alfabetizacao.

Portanto, ¢ necessario proporcionar uma diversidade de textos literarios ao longo dos
processos de aprendizagem, pois, essas literaturas proporcionam momentos que promovem a
imaginacdo, as emocgoes, a fruicdo, a dor, a saudade, a alegria de maneira significativa, ou
seja, garantindo que as criangas se reconhecam durante as aprendizagens como sujeitos

leitores e reflexivos.

5.3 “Leitura e escrita” de palavras agrupadas pela letra inicial

No que diz respeito a apropriagdo do sistema de escrita alfabética, inferimos que se
trata de “uma invengao cultural, a constru¢ao de uma visualizagdo dos sons da fala” (Soares,
2022, p. 45). Assim, compreendemos que a escrita se caracteriza pela representacdo dos sons
da fala por meio de marcas graficas, ou seja, pelas letras, também chamadas de grafemas. A
leitura, por sua vez, envolve a capacidade de decifrar esses codigos, possibilitando a
compreensdo do texto e a producao de sentidos, uma vez que se constitui como pratica social
(Lopes, Vieira, 2012). Portanto, essas habilidades contribuem para o processo de ensino e
aprendizagem da crianga, mas devem ser consideradas como um processo discursivo e
contextualizado, tornando-a um sujeito letrado e ativo na sociedade.

A partir das observacdes realizadas em sala, analisamos como as praticas de
alfabetizagdo desenvolvidas pela professora estdo articuladas no contexto de uma turma do
primeiro ano. Nesse sentido, selecionamos alguns trechos das notas de campo que chamou

nossa atengdo e que serao apresentados a seguir.

Sessao de observacao realizada na turma do 1° ano B:

14:20 - Apos esse momento, a professora retomou a trabalhar a letra J, que vinha sendo trabalhada
antes do recesso junino. Ela escreveu no quadro as silabas Ja, Je, Ji, Jo, Ju, Jdo no quadro, em
seguida explicou para as criangas o som que a letra J produz, desse modo, ela apresentou os sons
produzidos quando adicionamos as vogais com a letra J e assim produzindo novos sons. Além disso,
ela explicou como essas silabas formam outras palavras.

(Notas de Campos, 01 de julho de 2025).

Sessdo de observacio realizada na turma do 1° ano B:
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14:20 - Depois desta primeira atividade a professora trabalhou a palavra amizade com as criangas.
De inicio ela pediu para que eles lessem a palavra escrita no quadro e perguntou qual era o
significado daquela palavra para eles e alguns foram falando:

- LS: A amizade é como ter um irméo.

- AT: tia, tem vez que a gente vai brigar com nosso amigo, mas ainda é amigo.
A palavra amizade virou a palavra do dia, e a professora juntamente com as criangas foram ver as
letra inicial e final da palavra amizade, quantas silabas e quantas letras tinham na palavra,
viram também as questdes da quantidade de vogais e consoantes. Em seguida, a professora pediu
para que as criangas falassem palavras que iniciassem com as letras iniciais da palavra amizade, e
elas falaram: Acerola, maca, Ioid, zero, abelha, dado e elefante.

Figura 10 - Momento da discussdo da palavra amizade

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

(Notas de Campos, 04 de julho de 2025).

Nesse sentido, compreendemos que a atividade proposta pela professora se caracteriza
pelo fato de que as criangas precisam observar o numero de letras em cada palavra, identificar
quantas vogais e consoantes a compdem, determinar a quantidade de silabas, além de
reconhecer a letra inicial e a letra final. Nesse aspecto, destacamos Ferreiro (1999, p. 21), que
reflete sobre esse processo ao afirmar que “[...] a aprendizagem da leitura e escrita ¢ uma
questdo mecanica; trata-se de adquirir a técnica para o texto decifrado”. Partindo desse
contexto, entendemos que essa atividade se fundamenta em uma perspectiva voltada para a
silabacdo, ou seja, concentra-se na exploragdo das letras e dos sons que elas produzem de
maneira fragmentada. Trata-se, portanto, de uma abordagem em que a aprendizagem ¢

desenvolvida por meio de técnicas, permitindo que as criangas desenvolvam suas habilidades
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de leitura e escrita, mas sob uma perspectiva que nao necessariamente promove a constru¢ao
de significados.
Nesse aspecto, essas atividades refletem nas aprendizagens das criancas, quando

observamos através das suas vozes o que elas sabiam sobre ler e escrever.

Trecho da entrevista coletiva com as crianc¢as da turma do 1° ano B:

Pesquisadora: Vocés sabem ler?

AL: Mais ou menos.

AT: Mais ou menos, eu sei soletrar bolo.

IN: Eu sei ler um pouquinho.

LS: Eu sei mais ou menos, O ali ta escrito foca e eu t6 aprendendo bola.
LC: Eu sei ler um pouquinho

IS: Eu sei mais ou menos.

PS: eu sei um pouquinho, eu sei soletrar a palavra bat.

(Roda de conversa, - 1° ano B, 31 de julho de 2025).

Trecho da entrevista coletiva com as criancas da turma do 1° ano B:

Pesquisadora: Agora a gente vai para a segunda pergunta: vocés sabem escrever?
Quase a maioria respondeu que sim.

IN: Eu sei ler ¢ escrever também.

AL: Eu sei escrever.

IS: Eu sei ler.

(Roda de conversa, - 1° ano B, 31 de julho de 2025).

Portanto, percebemos, por meio das vozes das criangas, que elas conseguem ler apenas
“um pouquinho” e, em relagdo a escrita, apenas confirmam que sabiam escrever. Desse modo,
compreendemos que as praticas pedagogicas exercem grande influéncia e no modo como elas
concebem e significam essas aprendizagens, especialmente porque elas estdo em processo de
alfabetizacdo. Desse modo, ¢ fundamental proporcionar atividades contextualizadas que
considerem seus significados, levando em conta que se trata de criangas do primeiro ano, que
estdo iniciando suas experiéncias nos anos iniciais. Assim, inferimos que as praticas de
Alfabetiza¢do devem ser proporcionadas mediante a sua totalidade, bem como, desenvolver as
habilidades de leitura e escrita por meio das interagdes que partem do dominio e do exercicio

da escrita (Soares, 2022).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A alfabetiza¢do é um processo de representagdo de

fonemas e grafemas e, vice-versa, mas é também um processo
de compreensdo/expressdo de significados por meio do
codigo escrito.

Magda Soares'.

Entendemos a Alfabetizagdo como o processo que se estabelece por meio de duas
dimensdes indissocidveis, ou seja, se caracterizam através das aprendizagens voltadas para
sistema de escrita alfabético e desenvolvimento das capacidades necessarias, que envolve
praticas de leitura - compreensao- e de escrita - produgdo - de textos escritos, em um processo
discursivo, considerando nas produgdes escritas o que vai escrever, para qué e para quem
(Soares; 2011; Smolka, 2012). Dessa forma, as aprendizagens desenvolvidas no periodo da
Alfabetizagdo devem proporcionar nao sé a aquisi¢do das habilidades de leitura e escrita, mas
desenvolver praticas discursivas significativas, através do didlogo constante.

Para realizagdo deste estudo, tivemos como objetivo investigar os sentidos elaborados
por criangas acerca de seus processos de apropriagdo da linguagem escrita. Em relagdo aos
dados construidos, podemos observar através das politicas e dos documentos curriculares,
algumas convergéncias no que diz respeito aos ciclos de Alfabetizagdo, isso reflete também
nas competéncias destinadas para essa etapa. Entretanto existem algumas semelhangas entre
as entre a BNCC e o CNCA, pois ambas apresentam compreensoes reduzidas ao que se refere
ao processo de Alfabetizagao.

A partir das sessdes de observagdo, inferimos que as praticas desenvolvidas com a
turma ainda seguem uma perspectiva tradicional de alfabetizacdo. Ao longo das analises,
percebemos que as atividades propostas se concentram no trabalho com letras e silabas de
forma isolada, o que resulta em um processo de aprendizagem técnico e pouco significativo.
Essa abordagem ndo favorece praticas de alfabetizagdo contextualizadas. Além disso,
identificamos que ha poucas experiéncias voltadas a leitura de textos literarios, embora essas
sejam fundamentais para que as criangas conhecam diferentes obras e se constituam como

sujeitos leitores.

* SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento. 6° edi¢do. Sdo Paulo: Contexto, 2024.
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Escutar as criangas durante as entrevistas foi gratificante, pois através dos seus
discursos compreendemos como elas atribuem seus sentidos em relacdo aos seus processos de
leitura e escrita. Nesse sentido, elas nos confirmaram que a Alfabetizacdo ainda continua
sendo vista/trabalhada de maneira tradicional, na qual as atividades propostas concentram-se
no trabalho com letras e silabas de forma isolada, o que resulta em um processo de
aprendizagem técnico e mecanico que desconsidera os contextos discursivos, a escrita como

linguagem e pratica social que envolve producao de sentidos.
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APENDICE B - FORMULARIO DE MAPEAMENTO DA REDE ESTADUAL

Este formulario é um instrumento inicial da nossa pesquisa, a qual tem por objetivo: Investigar
fundamentos tedricos e metodologicos que constituem as praticas de alfabetizacdo de criangas em
instituigoes educativas e suas relacdes com as politicas em desenvolvimento. Assim, destina-se a 8°
DIREC com a finalidade de mapear o atendimento e funcionamento de turmas de alfabetizagdo em
institui¢des da rede estadual dos anos iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Angicos.
O projeto estd sendo desenvolvido pelo grupo de pesquisa e extensdo em Educacdo da Infancia,
Cultura, Curriculos e Linguagens, coordenado pela professora Elaine Luciana Sobral Dantas. Os
dados aqui informados neste formuldrio sdo de relevante importancia para definirmos as
institui¢des /ocus da pesquisa, mediante aceite da gestdo e dos/as professores/as.

e Nome do responsavel pelas respostas (respondente) e funcdo na DIREC:

e Email do respondente:

o Telefone do respondente:

e Nome da (o) Diretora (o) da 8° DIREC:

e A cidade conta com quantas escolas com turmas regulares de anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede estadual?

e Qual o total de turmas regulares de 1° ano do Ensino Fundamental da rede estadual?
e Qual o total de turmas regulares de 2° ano do Ensino Fundamental da rede estadual?
e Qual o total de turmas regulares de 3° ano do Ensino Fundamental da rede estadual?
e Qual o total de turmas regulares de 4° ano do Ensino Fundamental da rede estadual?
e (Qual o total de turmas regulares de 5° ano do Ensino Fundamental da rede estadual?
e Existem turmas multisseriadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

e Quantas turmas multisseriadas funcionam na zona urbana e quantas na zona rural pela rede
estadual ? Caso ndo haja turma multisseriada, responda "ndo ha turmas multisseriadas".

e Qual é o quantitativo de professores (as) que trabalham em turmas regulares no Ensino
Fundamental pela rede estadual?

e Do total de professores/as da rede estadual, quantos/as sdo licenciados em Pedagogia?
e Qual (quais) livro (s) didatico (s) é (sdo) adotado (s) nas turmas de anos iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas da rede estadual?

e (Como ¢ que acontece a escolha do Livro Didatico utilizado no PNLD?

e (Quais politicas e programas nacionais de alfabetizacdo as escolas da rede estadual
municipio participa ou ja participou?
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e Ha um setor especifico na DIREC para coordenar, acompanhar e monitorar as turmas de
anos iniciais do ensino fundamental no que se refere as questoes relativas a alfabetizacdo de
criangas? Quantos profissionais atuam nesse setor?

APENDICE C - FORMULARIO DE MAPEAMENTO DA REDE MUNICIPAL

Este formulario ¢ um instrumento inicial da nossa pesquisa, a qual tem por objetivo: Investigar
fundamentos teoéricos e metodoldgicos que constituem as praticas de alfabetizacdo de criancas em
institui¢des educativas e suas relagdes com as politicas em desenvolvimento. Assim, destina-se a
Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Angicos com a finalidade de mapear o
atendimento e funcionamento de turmas de alfabetizacdo em institui¢des da rede estadual dos anos
iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Angicos. O projeto esta sendo desenvolvido pelo
grupo de pesquisa e extensdo em Educacdo da Infancia, Cultura, Curriculos e Linguagens,
coordenado pela professora Elaine Luciana Sobral Dantas. Os dados aqui informados neste
formulario sdo de relevante importancia para definirmos as institui¢cdes locus da pesquisa, mediante
aceite da gestdo e dos/as professores/as.

e Nome do responsavel pelas respostas (respondente) e fungdo na Secretaria:

e Email do respondente:

e Telefone do respondente:

e Nome da (0) Secretaria (o) de Educagao:

e A cidade conta com quantas escolas da rede municipal com turmas regulares de anos
iniciais do Ensino Fundamental em sua totalidade?

e Qual o total de turmas regulares de 1° ano do Ensino Fundamental da rede Municipal?
e Qual o total de turmas regulares de 2° ano do Ensino Fundamental da rede Municipal?
e Qual o total de turmas regulares de 3° ano do Ensino Fundamental da rede Municipal?
e Qual o total de turmas regulares de 4° ano do Ensino Fundamental da rede Municipal?
e Qual o total de turmas regulares de 5° ano do Ensino Fundamental da rede Municipal?
e Existem turmas multisseriadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

e (Quantas turmas multisseriadas funcionam na zona urbana e quantas na zona rural pela rede
Municipal? Caso ndo haja turma multisseriada, responda "ndo hé turmas multisseriadas".

e Qual é o quantitativo de professores (as) que trabalham em turmas regulares no Ensino
Fundamental pela rede Municipal?

e Do total de professores/as da rede municipal, quantos/as sdo licenciados em Pedagogia?

e Qual (quais) livro (s) didatico (s) ¢ (sdo) adotado (s) nas turmas de anos iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas da rede municipal?
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Como ¢ que acontece a escolha do Livro Didatico utilizado no PNLD?

Quais politicas e programas nacionais de alfabetizacdo o municipio participa ou ja
participou?

O municipio tem alguma politica propria, programa, projeto ou agdes em relagdo a
alfabetizacao de criangas? Quais?

Hé um setor especifico na secretaria de educacgdo para coordenar, acompanhar e monitorar
as turmas de anos iniciais do ensino fundamental no que se refere as questdes relativas a
alfabetizacdo de criancas? Quantos profissionais atuam nesse setor?
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APENDICE D - CARTA DE ANUENCIA

&

Estado do Rio Grande do Norte
Governo do Estado do Rio Grande do Norte
8° Diretoria Regional de Ensino e Cultura - DIREC
Escola Estadual José Rufino
Av. Sen. Georgino Avelino, 110, Centro
Angicos — RN. CEP: 59515-000
INEP: 24026549

CARTA DE ANUENCIA

Eu, , CPF ,

representante  legal da Escola Estadual José Rufino localizada no enderego:

CEP:

Angicos/RN, venho através deste documento, conceder a anuéncia para a realizagdo da
pesquisa intitulada: “Alfabetizacio de Criancgas - entre politicas e praticas”, tal como foi
submetida a Plataforma Brasil, sob a orientacdo do(a) profa Dra. Elaine Luciana Sobral
Dantas, vinculado a Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, a ser realizada
no(s) local(is) Municipio de Angicos.

Declaro conhecer e cumprir as resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a resolugéo
510/16 e suas complementares.

Esta instituicdo estd ciente de suas responsabilidades, como institui¢do
co-participante do presente projeto de pesquisa e de seu cumprimento no resguardo da
seguranca ¢ bem estar dos participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de
infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem estar.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa, concordo
em fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que
segue abaixo:

1) O cumprimento das determinacdes éticas da Resolugdo 510/16 CNS/MS;

2) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois
do desenvolvimento da pesquisa;

3) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem

penalidade ou prejuizos.
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Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta
Institui¢do o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica

em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Angicos/RN, /[

Assinatura e Carimbo do responsavel preferencialmente.

Na inexisténcia do carimbo, Portaria de nomeacao da fungao.
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPPG
Campus Angicos/RN

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —

TCLE Esclarecimentos

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa “Alfabetizacdo de Criancas -
entre politicas e praticas” coordenada pela Profa. Dra. Elaine Luciana Sobral Dantas e
que segue as recomendagodes da resolucdo 510/16 do Conselho Nacional de Saude e suas
complementares. Sua participacdo ¢ voluntaria, o que significa que vocé podera desistir a
qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou
penalidade.

Caso decida aceitar o convite, voc€ serd submetido aos seguintes procedimentos:
Entrevistas semiestruturadas que serdo registradas em grava¢do de 4udio que serdo
realizadas por Talita Daiane Silva de Lima, Pesquisadora e Estudante de Pedagogia, do
Campus Angicos, da Universidade Federal Rural do Semi-Arido.

Essa pesquisa tem por objetivo geral: “Investigar fundamentos teodricos e
metodologicos que constituem as praticas de alfabetizagdo de criangas em instituigdes
educativas e suas relagdes com as politicas em desenvolvimento”. E como objetivos
especificos: “Investigar sentidos elaborados por criangas acerca de seus processos de
apropriacao da linguagem escrita”; “Analisar os materiais didatico-educativos utilizados na
alfabetizacdo de criangas nas institui¢des de anos iniciais do Ensino Fundamental”. O
beneficio desta pesquisa ¢ a possibilidade de fomentar os estudos acerca das especificidades
da pratica pedagdgica e os processos de alfabetizacdo, que ¢ uma das importantes areas de
atuacao do curso de Licenciatura em Pedagogia, contribuindo assim para a construcao do

conhecimento e possibilidades de atividades de extensdo nessa darea, envolvendo
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especialmente formagdo de professores em exercicio.

Durante a realizacdo das entrevistas, a previsao de riscos € minima, tendo em vista
que este procedimento ocorrera em dia e horario previamente definidos e combinados. No
entanto, pode acontecer algum desconforto relacionado as questdes das entrevistas, mas que
sera minimizado mediante: adequagdo e/ou retirada das questdes do guia de entrevista,
garantia do anonimato/privacidade do participante na pesquisa; manutencdo do sigilo e
respeito ao participante da pesquisa, sigilo das informagdes por ocasido da publicacdao dos
resultados; garantia que o participante se sinta a vontade para responder aos questiondrios e
anuéncia das institui¢cdes de ensino para a realizagdo da pesquisa.

Os dados construidos serao, ao final da pesquisa, armazenados em drives e arquivos
de computadores, guardados por no minimo cinco anos, sob a responsabilidade do
pesquisador responsavel, a Sra. Elaine Luciana Sobral Dantas, no Departamento de
Ciéncias Humanas - Bloco de professores, a fim de garantir a confidencialidade, a
privacidade e a seguranca das informacgdes coletadas, e a divulgagdo dos resultados sera
feita de forma a nao identificar os participantes e o responsavel.

Vocé ficard com uma via original deste TCLE e toda a divida que vocé tiver a
respeito desta pesquisa, poderd perguntar diretamente para o pesquisador(a) Elaine Luciana
Sobral Dantas do Estado do Rio Grande do Norte/RN, no endereco Universidade Federal
Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus de Angicos - Departamento de Ciéncias
Humanas — DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra, 587, Bairro: Alto da Alegria, CEP
59.515-000, Angicos, RN, Bloco de Professores II - Sala 07. Telefones: (84) 3317 8520 -
Ramal: 2073 / 996218588 (WhatsApp) / 994286841, E-mail: elaine.sobral@ufersa.edu.br

Nao sera efetuada nenhuma forma de gratificagdo por sua participagdo. Os dados
construidos fardo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos cientificos e
publicados em revistas nacionais ou internacionais e outros. O pesquisador estard a
disposicao para qualquer esclarecimento durante todo o processo de desenvolvimento deste
estudo. Apods todas essas informacgdes, agradego antecipadamente sua atencdo e

colaboracao.

Consentimento Livre

Concordo em participar desta pesquisa “Alfabetizacdo de Criancas - entre
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politicas e praticas”. Declarando, para os devidos fins, que fui devidamente esclarecido
quanto aos objetivos da pesquisa e aos procedimentos. Foram realizados esclarecimentos e
garantido o direito de desistir da participagdo em qualquer momento, sem que minha
desisténcia implique em qualquer prejuizo a minha pessoa ou a minha familia. Assim,
autorizo a publicacdo dos dados da pesquisa, a qual me garante o anonimato e o sigilo dos

dados referentes a minha identificagdo.

Angicos, / /

Assinatura do Pesquisador(a)

Assinatura do Pesquisador(a)

Assinatura do Participante

Talita Daiane Silva de Lima (Aluno-pesquisador) - Aluna do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus de Angicos -
Departamento de Ciéncias Humanas — DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra, 587, Bairro:
Alto da Alegria, CEP 59.515-000, Angicos, RN — Cidade — RN. Tel. (84) 98674-6376,

E-mail: talita.lima@alunos.ufersa.edu.br.

Profa. Dra. Elaine Luciana Sobral Dantas (Orientadora da Pesquisa — Pesquisadora
Responsavel) endereco Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus
de Angicos - Departamento de Ciéncias Humanas — DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra,
587, Bairro: Alto da Alegria, CEP 59.515-000, Angicos, RN, Bloco de Professores II - Sala
07. Telefones: (84) 3317 8520 - Ramal: 2073 / 996218588 (WhatsApp) / 994286841,

E-mail: elaine.sobral@ufersa.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de Medicina da UERN - Rua
Miguel Anténio da Silva Neto s/n - Aeroporto Home page: http://www.uern.br - e-mail:
cep@uern.br — CEP: 59607-360 - Mossor6 —RN Tel: (84) 3312-7032.
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APENDICE F - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DA ESCOLA
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Universidade Federal Rural do Semi-Arido
Pro-reitoria de Extensao e Cultura
Centro Multidisciplinar de Angicos
Departamento de Ciéncias Humanas
Orientadora: Profa. Dra. Elaine Luciana Sobral Dantas

Pesquisadora: Talita Daiane Silva de Lima

QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DA ESCOLA - CAMPO DE PESQUISA

PESQUISA: “ Alfabetizacao de Criancas - entre politicas e praticas”

1- Nome da Institui¢ao:

2- Etapas e Modalidades da Educagdo Basica ofertadas na Escola:

3- Quais dos espagos abaixo a escola possui:

() Biblioteca/Sala de Leitura
() Refeitorio

() Cozinha

() Parque ou Area Descoberta
( ) Caixa de areia

( ) Parque Coberto

() Jardim
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( ) Horta

() Recepgao

() Sala de Secretaria

() Sala de Diretoria

() Sala de professores(as)
() Garagem

() Brinquedoteca

() Sala de video

() Sala de AEE

( )Banheiro para criangas
() Banheiro para adultos
( )Sala de depdsito

() Sala de amamentagao
() Solario

() Sala de Informatica

4- Quantas salas de aula tem na escola?

5- Liste abaixo os materiais educativos que as criancas tém acesso (exemplo: livros de

literatura, brinquedos, outro):

6- Liste abaixo os livros didaticos que as criangas tém acesso?
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6- Quantos(as) funcionarios(as) a Escola possui?

7-Qual ¢ o quantitativo de professores (as) que trabalham em turmas regulares no Ensino
Fundamental ? E quantos estagidrios (as) ?

8- Quantas criancas do Ensino Fundamental estao matriculadas atualmente em cada turma?

09- A Escola possui o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) atualizado?

() Sim
() Nao

10 - Quem participou da elaboracao do PPP e qual foi a dindmica para constru¢ao?

11- Como e com que frequéncia acontecem as reunides de estudo e planejamento de
professores(as)?

() Semanalmente
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() Quinzenalmente

() Mensalmente
() Bimestralmente

() Semestralmente




APENDICE G - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DA PROFESSORA
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Universidade Federal Rural do Semi-Arido

Pro-reitoria de Extensdo e Cultura

Centro Multidisciplinar de Angicos

Departamento de Ciéncias Humanas

Orientadora: Profa. dra. Elaine Luciana Sobral Dantas

Pesquisadora: Talita Daiane Silva de Lima

QUESTIONARIO DE CARATERIZACAQO DOS PROFESSORES

Projeto de Pesquisa: “Alfabetizacio de Criancas - entre politicas e praticas.”

Parte I

1)

2)

3)

4)

5)

Nome completo:

Idade:

Sexo:

Funcao (cargo em que ocupa):
() Professor(a)

() Diretor(a)

() Coordenador(a)

() Professor(a) auxiliar

Formagao inicial:
() Ensino superior completo

() Ensino superior incompleto
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() Magistério

6) Ano de conclusdo de formagao inicial:

7) Tipo de instituicdo onde cursou a formagao inicial:

( ) Publica ( )Privada ( ) Outros

8) Nome da institui¢ao da formagao inicial:

9) Qual a modalidade do seu curso de formagao?
() Presencial
() Semipresencial

( YEAD

10) Possui pos - graduagao?
()Sim ( )Nao ( ) Cursando

11) Se sim, quais?
() Especializagdo
( ) Mestrado
() Doutorado
12) Ano de conclusao da poés - graduagao?

13) Instituicao de conclusdo da pos - graduagao?

14) Tempo de atuagdo como professora no Ensino Fundamental?

15) Experiéncia profissional (principais atividades e turmas)?

16) Participou de alguma atividade de formagao continuada? Se sim, quais?
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17) Vocé exerce outra atividade que contribui para sua renda pessoal?

( )Sim () Nio

18) Ha quantos anos vocé¢ trabalha nesta escola?

19) Quantas criangas estdo matriculadas em sua turma?

20) Voce possui professor auxiliar?

()Sim ( )Nao




APENDICE H - ROTEIRO DA PRIMEIRA ENTREVISTA COLETIVA
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Universidade Federal Rural do Semi-Arido
Pro-reitoria de Extensdo e Cultura
Centro Multidisciplinar de Angicos
Departamento de Ciéncias Humanas
Orientadora: Profa. dra. Elaine Luciana Sobral Dantas

Pesquisadora: Talita Daiane Silva de Lima

Pesquisa de Alfabetizaciao
Roteiro de perguntas da primeira entrevista

Vocés sabem ler ?

Vocés sabem escrever ?

voces gostam de ler ?

Vocés gostam de escrever?

0 que vocés mais gostam de ler ?

0 que vocés mais gostam de escrever?

Como vocés aprendem a escrever?

Como vocés aprendem a ler?

o que a professora faz que ajudam voceés a escrever e a ler?
Qual dessas atividades fez vocé aprender a ler?
Qual dessas atividades fez vocé aprender a escrever?




APENDICE I - ROTEIRO DA SEGUNDA ENTREVISTA COLETIVA
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Universidade Federal Rural do Semi-Arido
Pro-reitoria de Extensdo e Cultura
Centro Multidisciplinar de Angicos
Departamento de Ciéncias Humanas
Orientadora: Profa. dra. Elaine Luciana Sobral Dantas

Pesquisadora: Talita Daiane Silva de Lima

Pesquisa de Alfabetizaciao
Roteiro de perguntas da segunda entrevista

Entrevista voltada para leitura de textos

Vocés conheciam essa historia?

Alguém I€ livros para vocés? quem sao?

Que historia vocés conhecem?

Aonde vocés leem ? E aqui na escola ou em casa ?

Vocés ja experimentaram escrever a historia que vocés conhecem ?
como vocés acham que se aprende a ler historias?

como vocés acham que aprende a escrevem as historias?
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APENDICE J - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DAS
CRIANCAS

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPPG
Campus Angicos/RN

TERMO ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esclarecimentos

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa: “Alfabetizagdo de Criangas - entre politicas e
pratica”, que tem como as pesquisadoras Talita Daiane Silva de Lima e a Professora Dra. Elaine
Luciana Sobral Dantas.

Queremos saber se vocés gostam de ler e escrever. Tudo o que vocé falar serd importante para nos
ajudar a pensar como nods professores podemos melhorar no trabalho com todas as criangas da
escola.

Vocé s6 precisa participar da pesquisa se quiser, ¢ um direito seu € ndo terd nenhum problema se
ndo aceitar, ou se em algum momento tiver vontade de desistir. As criancas que irdo participar
desta pesquisa tém de 6 a 7 anos de idade.

A nossa conversa/entrevista serd feita com brincadeiras, historias e desenhos e serd gravada para
que possamos ouvir com calma depois, mas ndo se preocupe, pois ninguém sabera que vocé esta
participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informagoes
que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados em eventos e revistas, mas sem
identificar/dizer quem foram as criangas que participaram, inclusive, os nomes das criangas nao
serdo citados em nenhum momento, usaremos outros nomes.

A entrevista e a gravacdo sdo consideradas seguras, mas € possivel que em algum momento vocé
fique com vergonha ou ndo queira responder alguma pergunta, isso ¢ normal, mas faremos o
possivel para que a nossa entrevista seja legal, e que vocé se sinta a vontade. Durante a entrevista
também tem coisas boas que podem acontecer, como por exemplo: lembrar-se de coisas legais que
aconteceram na escola, lembrar-se de professores e/ou de colegas que vocé gostava, dentre outras.
Qualquer duvida sobre a ética dessa pesquisa os seus pais/responsaveis podem ligar para o Comité

tica em Pesquisa — que ¢ uma institui¢ao que avalia a €tica das pesquisas antes que elas comecem e

'ce protecdo aos participantes das mesmas.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO
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SIM NAO

aceito participar da pesquisa “Alfabetizacdo de

criangas - entre politicas e praticas.”. Entendi as coisas boas ou ndo que podem acontecer. Entendi
posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir e que

1ém vai ficar com raiva de mim.

Os pesquisadores leram esse documento para mim, tiraram minhas davidas e conversaram com o0s
meus responsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento e concordo em participar da pesquisa.

Angicos, de de

Assinatura do sujeito da pesquisa

MPRESSAD
DATILOSCOPICA
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Assinatura da pesquisadora Assinatura da pesquisadora responsavel

Angicos/RN, / /

Talita Daiane Silva de Lima- Aluna do Curso de Licenciatura em Pedagogia, Universidade Fede
ral Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus de Angicos - Departamento de Ciéncias Humanas —
[, Rua: Gamaliel Martins Bezerra, 587, Bairro: Alto da Alegria, CEP 59.515-000 , Angicos, RN —

de — RN. Tel.: (84) 986746376, E-mail: talita.lima@alunos.ufersa.edu.br.

Dra Elaine Luciana Sobral Dantas (Orientadora da Pesquisa — Pesquisadora responsavel)
endereco  Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus de Angicos -
irtamento de Ciéncias Humanas — DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra, 587, Bairro: Alto da
ria, CEP 59.515-000 , Angicos, RN, Bloco de Professores II - Sala 07. Telefones: (84) 3317 8520 -
al: 2073 / (WhatsApp) / (84) 9 96218588, E-mail: elaine.sobral@ufersa.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de Medicina da UERN - Rua Miguel
nio da Silva Neto s/n - Aeroporto Home page: http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br — CEP:
7-360 - Mossor6 —RN Tel.: (84) 3312-7032.
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mailto:elaine.sobral@ufersa.edu.br
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APENDICE K - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPPG
Campus Angicos/RN

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM

Eu , depois de conhecer e

entender os objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem
como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem, especificados no Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), AUTORIZO, através do presente termo, as
pesquisadoras Talita Daiane Silva de Lima e Elaine Luciana Sobral Dantas do projeto de
pesquisa intitulado “Alfabetizacdo de Criancgas - entre politicas e praticas” a realizar
captacao de imagens que se fagam necessarias sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma

das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas imagens (suas respectivas copias) para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, monografias, TCC’s, dissertagdes ou teses, além de
slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e
adolescentes (ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas
com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Angicos/RN, de de 2025

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do(a) pesquisador(a) DATILOSCOPICA
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Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Talita Daiane Silva de Lima (Aluno-pesquisador) - Aluna do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus de Angicos -
Departamento de Ciéncias Humanas — DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra, 587, Bairro:
Alto da Alegria, CEP 59.515-000 , Angicos, RN — Cidade — RN. Tel.: (84) 98674-6376,

E-mail: talita.lima@alunos.ufersa.edu.br.

Profa Dra Elaine Luciana Sobral Dantas (Orientadora da Pesquisa — Pesquisadora
Responsavel) endereco Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus de
Angicos - Departamento de Ciéncias Humanas — DCH, Rua: Gamaliel Martins Bezerra,
587, Bairro: Alto da Alegria, CEP 59.515-000 , Angicos, RN, Bloco de Professores II - Sala
07. Telefones: (84) 3317 8520 - Ramal: 2073 / (WhatsApp) / (84) 9 96218588, E-mail:
elaine.sobral@ufersa.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de Medicina da UERN - Rua
Miguel Anténio da Silva Neto s/n - Aeroporto Home page: http://www.uern.br - e-mail:
cep@uern.br — CEP: 59607-360 - Mossord —RN Tel.: (84) 3312-7032.



mailto:talita.lima@alunos.ufersa.edu.br
mailto:elaine.sobral@ufersa.edu.br
http://www.uern.br/
mailto:cep@uern.br
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