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RESUMO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) consiste em um dos servicos oferecidos pela
Educagdo Especial para atender aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados em escolas publicas e privadas.
Visa identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade, de modo que
elimine barreiras que impecam a plena participacdo desses discentes no ambito educacional.
Parte-se da seguinte questdo de pesquisa: como o Atendimento Educacional Especializado
contribui no desenvolvimento de alunos com Sindrome de Down (SD)? Nesse sentido, este
trabalho tem como objetivo geral compreender como se da a atuacdo do Atendimento
Educacional Especializado no desenvolvimento desses alunos com SD. Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa. Os dados que constituem o corpus de analise ttm como
I6cus uma escola da rede publica de ensino localizada numa cidade do Alto Oeste Potiguar, e
como colaboradora, uma professora que atua na sala de recursos multifuncionais desta
instituicdo. Assim sendo, esses dados foram construidos por meio da aplicacdo de um
questionario semiestruturado com a referida docente. Tem como aporte tedrico documentos
normativos, tais como: Declaracdo de Salamanca (1994), Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (1996), Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Basica (2001) e
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). Além
disso, toma por base os estudos de Mazzotta (2001), Bedaque (2015), Almeida (2015) e Reis
(2017). Os resultados encontrados apontam que a colaboradora elabora o Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) de forma individual, levando em consideragéo tanto as
dificuldades como as potencialidades de cada estudante com a referida sindrome. Ademais, ela
utiliza recursos tecnoldgicos e a parceria entre os demais profissionais da instituicdo e as
familias como estratégias metodoldgicas para potencializar o desenvolvimento destes. Diante
do exposto, foi possivel compreendermos a importancia de o profissional que atua no
Atendimento Educacional Especializado estar buscando aperfeicoar constantemente seus
conhecimentos para que tenha condic¢des de oferecer servicos e recursos que, de fato, atendam
as necessidades educacionais dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, ainda mais nas
escolas publicas.
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1 INTRODUCAO

Com o advento da Educacdo Especial sob a perspectiva inclusiva no Brasil, surge
0 desafio da inclus@o de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) no ambito do
ensino regular. Exigindo a necessidade desta instituicdo de ensino reestruturar a organizacédo de
seu trabalho pedagdgico, de modo que atenda as peculiaridades de todos os alunos que fazem
parte deste sistema de ensino.

Nesse sentido, esta instituicdo passou a reorganizar-se, fundamentando-se a partir
de documentos, leis e normativas que asseguram o direito de todos a educacéo. Abrindo espaco
para praticas pedagdgicas, as quais, além de atender as necessidades educacionais de todos 0s
alunos, sejam capazes de eliminar todo e qualquer tipo de discriminagdo ou preconceito.

Dessa maneira, garante a insercao dos grupos historicamente excluidos do sistema
de ensino regular, onde esses alunos juntamente com os demais, possam fazer parte ativamente
da construcdo de seus préprios conhecimentos. Assim sendo, a fim de proporcionar uma
educacdo publica, e de qualidade para todos, no decorrer dos ultimos anos, tornam-se
recorrentes discussdes referentes a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para alunos publico-alvo da Educacédo Especial.

Contudo, justificamos a necessidade de abordarmos tal tematica em decorréncia de
sentirmos caréncia de reflexdes acerca da contribuicdo desse atendimento no desenvolvimento
de alunos especificamente com Sindrome de Down (SD), no ambito das instituicGes publicas
de ensino. Partindo dessa lacuna, nasce este trabalho com o intuito de responder a seguinte
questdo de pesquisa: como o Atendimento Educacional Especializado contribui no
desenvolvimento de alunos com SD?

Para tanto, tracamos como objetivo geral: compreender como se da a atuacdo do
Atendimento Educacional Especializado no desenvolvimento de alunos com Sindrome de
Down. J& como objetivos especificos: analisar como ocorre a organizacdo do Atendimento
Educacional Especializado com alunos com Sindrome de Down; identificar a diferenca entre o
trabalho realizado na sala de recursos multifuncionais e o da sala de aula regular e, investigar
as estratégias metodologicas exitosas realizadas pelo professor durante os atendimentos, no
curso do processo de ensino-aprendizagem desses alunos.

No topico seguinte, nos debrucaremos da parte tedrica deste trabalho. Dessa forma,
a partir de documentos normativos, como a Declaragéo de Salamanca (1994), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, a Resolugdo CNE/CEB, n °© 2, de 11 de
fevereiro de 2001, a Resolugdo CNE/CP, n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, o Plano de



Desenvolvimento da Educacdo (PDE) de 2007, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), a Resolugéo n° 04, de 2 de outubro de 2009 e as
Diretrizes de Atencdo a pessoa com Sindrome de Down (2013) faremos um paralelo com as
concepcdes de Mazzotta (2001), Bedaque (2015), Reis (2017), Silva e Silva (2017) e Almeida
(2015) tecendo, desse modo, reflexdes acerca do histérico da Educacdo Especial sob a
perspectiva inclusiva no Brasil, o Atendimento Educacional Especializado e o aluno com

Sindrome de Down.
2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Referencial tedrico

Ao pensarmos na educacdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na perspectiva inclusiva é importante
contextualizarmos as raizes histéricas desse movimento que foi fruto de muitas lutas e
reivindicagdes. Tornando-se necessario fazermos um breve percurso sobre como se deu o
processo de evolucdo da Educacdo Especial no Brasil para podermos compreender como
ocorreu de fato, a caminhada dessa modalidade de ensino em nosso pais.

A Educagdo Especial no Brasil foi por muito tempo definida como uma assisténcia
dada aos alunos que apresentavam algum tipo de deficiéncia. Essa educac¢do ndo tinha um
carater pedagdgico, pois, o processo educativo dessas pessoas, na visdo de muitos, era
considerado inviavel. Nesse sentido, acontecia apenas um atendimento clinico, de carater
assistencialista e de forma segregada, em instituicOes especializadas. Segundo Mazzotta (2001),
a defesa da cidadania e do direito a educacdo das pessoas com deficiéncia é algo recente na
sociedade brasileira.

Tal discussdo s6 veio ganhar maior visibilidade a partir da década de 1990 através
de algumas normativas, politicas e acles direcionadas para a Educacdo Especial sob a
perspectiva inclusiva em nosso pais. Como foi o caso da Declaracdo de Salamanca (1994), a
qual defendia a ideia de que todos os alunos devem aprender juntos, com 0 apoio Necessario,
na idade adequada e, em escola de ensino regular. Trouxe dessa forma, a concepg¢éo de educagéo

para todos.

As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas condi¢Ges
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem nas ruas e que
trabalham; criancas de populacBes distantes ou némades; criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas (BRASIL, 1994, p. 17-18).



Nesse sentido, compreendemos a relevancia deste documento para a efetivacédo de
uma educacdo voltada para a formacao de cidadaos livres de preconceitos, que reconhecam e
valorizem as diferencas. Isto é, para uma educacdo onde as pessoas sejam capazes de aprender
com o diferente, de modo que possam construir uma sociedade mais justa e igualitaria. Logo, a
Declaracdo de Salamanca assegura o direito a espacos educacionais inclusivos, onde tanto as
pessoas com deficiéncia como as demais tenham a oportunidade de conviver com as diferencas.
Amplia a participacdo de todos os estudantes nas instituicdes de ensino.

Segundo Bedaque (2015) essa importante declaragéo refletiu na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) de 1996, uma vez que esta lei passou a apresentar a
inclusdo como principio e a Educacdo Especial enquanto uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades da educacdo. Assegura ainda, a incluséo
educacional e o atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de

ensino.
Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac&o.
§ 1° Haverd, quando necessério, servi¢os de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educac&o especial.
§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.
8 3° A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na

educacao infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso 11l do art. 4°e o
pardgrafo unico do art. 60 desta Lei (BRASIL, 1996).

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996
contribuiu significativamente para o avanc¢o da Educacao Especial sob a perspectiva inclusiva
no Brasil. Antes desta lei, esta modalidade de ensino ndo era oferecida dentro do ensino comum
regular. Dessa maneira, a Educacao Especial ndo era vista sob a perspectiva inclusiva, haja vista
que, os alunos que apresentavam algum tipo de deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo eram matriculados somente em escolas
especializadas.

A Resolugdo CNE/CEB, n ° 2, de 11 de fevereiro de 2001, institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica. Isso se designou como mais um
grande passo para a universalizagdo a diversidade na educacgéo brasileira, ao recomendar em
seu Art. 2°, que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais



especiais, assegurando as condicdes necessarias para a educacdo de qualidade para
todos (BRASIL, 2001).

Dessa forma, objetivando acompanhar o processo de mudanca, essa resolucdo
apresenta-se como uma forma de inserir 0s alunos com necessidades educacionais especiais em
todas as instituicdes de ensino. Evidencia que é dever da escola acolher todos os alunos, sejam
eles com necessidades educacionais especiais ou nao, pois a garantia ao acesso a educacao é
um direito de todos. Tal instituicdo tem a obrigacdo de propiciar condi¢bes que atendam as
necessidades de cada um. Contudo, o documento coloca como possibilidade a substituicdo do
ensino regular pelo atendimento educacional especializado.

Posteriormente, com a Resolu¢do CNE/CP, n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, ha a
instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educagéo
Baésica. Diretrizes essas que determinam que esta formacgdo deve ocorrer em nivel superior,
curso de licenciatura e de graduacdo plena. Além disso, conforme esta enfatizado no Art. 2°, 0

preparo para a atividade docente deve ter como principios:

I - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

I11 - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos contedos
curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl - o desenvolvimento de héabitos de colaboracdo e de trabalho em equipe
(BRASIL,2002).

Desse modo, podemos observar que as Diretrizes Curriculares para a Formacéo de
Professores para a Educacao Basica (2002) sugerem que os cursos de licenciatura proporcionem
formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade. Isto é, uma formacdo que contemple
conhecimentos sobre as especificidades de todos os alunos. Dentro dessa perspectiva, 0s
professores da contemporaneidade deparam-se com o desafio urgente de estabelecer estratégias
que sejam capazes de responder a essa demanda. Assim sendo, 0s cursos de licenciatura devem
preparar professores efetivamente capazes de lidar com o conjunto das complexas atribuigdes
demandadas por uma comunidade escolar que se constitui em sua pluralidade.

Em 2007, o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) vem abordar a
problematica da infraestrutura das instituicbes de ensino. Discute desde a questdo da
acessibilidade das edificagdes escolares, passando pela formagdo docente até chegar as salas de

recursos multifuncionais.



A partir de 2008, com o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro do referido ano,
emerge uma nova politica de Educacdo Especial no cenério brasileiro. Dispde sobre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), explicitando a obrigatoriedade em acolher e
matricular todos os alunos, independente de suas necessidades. Assim, tal politica visa
assegurar 0 acesso e a participagdo dos alunos que possuem algum tipo de deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagdo nas escolas pablicas
de ensino regular.

Asseguram-se inclusdo, educacéo gratuita de qualidade e atendimento educacional
especializado aos alunos com necessidades educacionais especiais. Portanto, ao respeitar e
valorizar as diferengas dentro do contexto educacional, a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), oferece dessa maneira, uma educacao
para todos. Desse modo, propicia condi¢des necessarias para que todos os alunos tenham acesso
e permanecam neste tipo de ensino ao longo dos anos escolares.

Sendo assim, o Atendimento Educacional Especializado no contexto das escolas
publicas, desempenha um papel muito importante, pois, além de proporcionar o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas que favorecam o acesso do aluno com
necessidades educacionais especiais ao curriculo de forma gratuita, fornece orientacfes tanto
aos professores das salas de aula regular quanto as familias.

Logo, este atendimento se caracteriza como um dos servigcos oferecidos pela
Educacdo Especial, voltada aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados em escolas publicas e privadas
de ensino regular. Assim, consiste em um importante instrumento criado para dar suporte aos
alunos com necessidades educacionais especificas. Possibilitando a criacéo, o desenvolvimento
e a implantacdo de recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem barreiras e abram
espaco para a incluséo de todos os alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Isto posto, o atendimento educacional especializado tem como funcéo:

(...)identificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizagéo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela
(BRASIL, 2008, p. 10, grifos nossos).

Dessa maneira, esse atendimento a medida que objetiva garantir a permanéncia do

aluno na escola regular, promovendo acessibilidade fisica (adaptagdes arquitetdnicas,



adequacdo de mobiliario e de equipamentos) favorece a criagdo/organizacdo de materiais
pedagogicos, estratégias diferenciadas e métodos de avaliacdo adequados as necessidades do
aluno. Proporciona dessa forma, condicGes para que o aluno possa participar plenamente do
préprio processo de ensino-aprendizagem, de modo que se torne uma pessoa independente tanto
dentro do &mbito educacional quanto no meio social.

Nesta perspectiva, conforme ressalta o Art. 5° da Resolugé&o n° 04, de 2 de outubro

de 2009, o Atendimento Educacional Especializado:

é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola
ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (BRASIL, 2009, grifos nossos).

Dessa forma, compreendemos que este atendimento € realizado, prioritariamente,
em salas de recursos multifuncionais. Segundo Reis (2017), essas salas consistem em um
espaco fisico, “[...] caracterizado por uma diversidade de recursos didaticos e pedagdgicos que
permitam ao aluno ter contato com variadas possibilidades de constru¢ao de saberes]...]”.
Todavia, conforme explicitado na resolucdo citada acima, a autora elucida que as atividades
desenvolvidas no AEE sdo diferentes das realizadas na sala de aula regular, afirmando que estas
ndo substituem as do ensino comum.

Nesse sentido, a disseminacdo desse atendimento amplia a oferta de educacao
complementar ou suplementar aos alunos publico-alvo da Educacéo Especial, oferecendo apoio
a comunidade escolar (BEDAQUE, 2015). Visto que, os professores dessas salas devem atuar
de forma colaborativa com os professores das classes comuns, definindo juntos, estratégias
pedagogicas que favorecam o acesso ao aluno ao curriculo, bem como a¢des que promovam,
efetivamente, a incluséo.

Embora ja mencionado algumas vezes no decorrer deste trabalho de forma
explicita, vale salientar que de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), o publico-alvo da Educacdo Especial constitui-se
em trés categorias: alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo, sendo elas conceituadas como:

[...] pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem
ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos
com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteraces
qualitativas das interaces sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertério de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo



alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com
altas habilidades/superdotacéo demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 9,
grifos nossos).

Nesse viés, nos adentraremos na questdo de alunos com Sindrome de Down.
Segundo as Diretrizes de Atencdo a pessoa com Sindrome de Down (2013), a Sindrome de
Down ou trissomia do 21 é uma condi¢cdo humana geneticamente determinada, isto é, trata-se
da alteragdo cromossomica (cromossomopatia) mais comum em humanos, sendo a principal
causa de deficiéncia intelectual nos individuos.

De acordo com essas diretrizes a “presenca do cromossomo 21 extra na constitui¢ao
genética determina caracteristicas fisicas especificas e atraso no desenvolvimento” (BRASIL,
2013, p. 9). Dessa forma, conforme ressaltam Silva e Silva (2017), essa sindrome traz consigo
limitacOes intelectuais, fazendo com que a maturacdo da pessoa com Down ocorra de maneira
lenta. Assim, tanto a sua linguagem quanto seu processo de aprendizagem também ocorrem de
forma demorada.

No entanto, Almeida (2015), enfatiza que embora a apreensdo de conhecimentos
académicos seja limitada devido a deficiéncia, hd a possibilidade de um efetivo
desenvolvimento de suas potencialidades. Concepcdo que vai ao encontro das Diretrizes de
Atencdo a pessoa com Sindrome de Down (2013), dado que estas deixam claro que quando
pessoas com Sindrome de Down/deficiéncia intelectual sdo estimuladas adequadamente,
possuem grandes chances para desenvolver-se.

A vista disso, evidenciamos a necessidade das instituicbes de ensino permitirem
gue o aluno com Sindrome de Down/deficiéncia intelectual tenha acesso a recursos assistivos,
capazes de minimizar barreiras que impecam sua plena participacdo no préprio processo de
ensino-aprendizagem. Assim sendo, compreendemos a importancia de além desses alunos
estarem matriculados na rede regular de ensino, interagindo e socializando-se com os demais
alunos, também sejam assistidos pelo Atendimento Educacional Especializado, visto que esse
atendimento e fundamental para o desenvolvimento de potencialidades destes.

No préximo topico, apresentaremos o percurso metodologico desta pesquisa,
explicitando sua abordagem, a caracterizagédo da escola e dos sujeitos envolvidos, bem como os

instrumentos adotados na construcédo e analise dos dados.

2. 2 Metodologia



A abordagem do presente trabalho foi de cunho qualitativo, tendo em vista que,
segundo Oliveira (2008), esta abordagem proporciona uma relacdo interdependente entre
pesquisador e objeto de estudo, cujo pesquisador a medida que analisa a realidade desejada, faz
0 uso de técnicas que permitem um olhar mais detalhado e reflexivo do seu objeto. Logo, essa
abordagem oportunizou-nos a anélise do nosso objeto de estudo de forma minuciosa, 0 que
favoreceu o aprofundamento da investigacao.

A pesquisa foi realizada com uma escola da rede publica de ensino localizada numa
cidade do Alto Oeste Potiguar. A escolha pelo l6cus de pesquisa se deu pela questdo desta
escola ser a Unica do municipio que conta com a sala de recursos multifuncionais. Para tanto,
como instrumento de coleta de dados, recorremos & utilizagdo de um questionario
semiestruturado, o qual foi enviado via WhatsApp em julho de 2024 e, respondido de forma
assincrona por uma professora efetiva que atua ha 6 anos na sala de recursos multifuncionais

desta institui¢do. De acordo com Marconi e Lakatos (2003), tal instrumento é:

[...] constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o
questionario ao informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o
pesquisado devolve-o do mesmo modo (MARCONI; LAKATQOS, 2003, p. 201).

Vale salientar que, visando manter o anonimato da colaboradora desta pesquisa,
explicamos a mesma que ndo iamos revelar sua identidade, tampouco a da escola e dos alunos
citados por ela no decorrer deste trabalho. Nesta perspectiva, objetivando preservar a verdadeira
identidade de seus alunos, a colaboradora criou 0s seguintes nomes ficticios para referir-se a
eles: Margarida, Girassol e Cravo.

Dessa forma, a primeira parte do questionario criado para coleta de dados buscou-
se obter as seguintes informag6es: formacdo da professora, tempo de atuacdo na Educacdo
Especial, especificamente no Atendimento Educacional Especializado, onde se localiza a sala
de recursos multifuncionais, se atende alunos com Sindrome de Down, e a faixa etaria destes.

Na segunda parte do questionério, buscou-se identificar aspectos referentes ao
periodo que os alunos frequentam a sala de recursos multifuncionais, a organizacao do plano
de Atendimento Educacional Especializado desses alunos, a diferenca do trabalho realizado na
sala de recursos multifuncionais para o desenvolvido pelo professor da sala de aula regular, e a
exemplificacdo de experiéncias exitosas que favoreceram o desenvolvimento desses alunos.

Apbs a coleta dos dados obtidos através do questionario, realizamos a andlise de
nossos resultados, tecendo discussfes a partir de resolucGes, decretos, legislacbes e autores

citados no referencial tedrico. Ademais, com o intuito de melhor fundamentar teoricamente este



10

trabalho, introduzimos concepcbes e desdobramentos de outros pesquisadores que também
abordam a tematica trabalhada.

No topico seguinte, a partir do nosso instrumento de coleta de dados, o questionario,
inicialmente, mostraremos o perfil profissional da colaboradora, as caracteristicas dos alunos
atendidos com Sindrome de Down e o periodo que estes frequentam sala de recursos
multifuncionais. Em seguida, realizaremos a analise acerca da organizacao do trabalho docente,
observando como a colaboradora organiza o Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE) desses alunos. Posteriormente, apresentaremos a compreensdo da docente acerca da
diferenca entre a sala de recursos multifuncionais e a sala de aula regular. Por fim,
identificaremos as estratégias metodoldgicas exitosas realizadas pela professora durante os

atendimentos que contribuiram no processo de ensino-aprendizagem de tais alunos.

2.3 Resultados e Discussoes

Como citado anteriormente, a primeira parte do questionario voltou-se para
questdes, as quais nos possibilitassem conhecermos o perfil da profissional que atua na sala de
recursos multifuncionais da escola investigada. Para tanto, ao perguntarmos qual era a formacao

desta profissional, obtemos como resposta:

Quadro 1 — Formacéo docente

Pergunta Resposta

Sou formada em Pedagogia, pela
Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte, tenho especializagdes em
Atendimento Educacional Especializado,
Qual sua formacao? Salas de Recursos  Multifuncionais,
Formagdo do Educador e Psicopedagogia
(clinica e institucional), atualmente participo
de projeto de pesquisa ha UERN e sempre
estou procurando ampliar a minha formagao
com cursos de capacitages a distancia e
presencial e eventos académicos.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas da professora colaboradora (2024).

Dessa forma, podemos perceber que tal profissional conta com um vasto curriculo,
visto que, além de ter formacgdo inicial, em Pedagogia, dispde de diversas formacGes

continuadas. Assim, entendemos que a professora estd sempre buscando aperfeicoar seus
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conhecimentos para lidar com as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais, visando oferecer condigdes de Atendimento Educacional Especializado adequadas as
necessidades individuais de cada discente. Concepcao que vai ao encontro com a perspectiva

de Oliveira (2017), ao afirmar que:

A formacdo docente continuada é essencial [...] no contexto educacional inclusivo,
pois a mesma oferece a compreensdo da pratica pedagdgica de maneira inclusiva e
eficiente, onde as dificuldades, as singularidades, a diversidade do alunado, a cultura
e as limitacdes especificas dos educandos com necessidades educacionais especiais
(NEE), passam a ser compreendidas de forma mais humana e democratica
(OLIVEIRA, 2017, p. 11).

Nesse viés, o professor que atua em uma sala de aula que objetiva ser inclusiva,
deve primeiramente ter uma formacdo que propicie 0 ensino acessivel a todos os alunos,
inclusive, aos que possuem necessidades educativas especiais. Portanto, s6 assim tera subsidios
para identificar quais recursos e estratégias metodoldgicas sdo adequadas para que seus alunos
possam desenvolver-se de forma exitosa. Atendendo as necessidades de cada um,
desenvolvendo assim, uma préatica pedagogica que leve em consideracdo as dificuldades e
singularidades de seus alunos.

A fim de descobrirmos se a colaboradora atendia alunos com Sindrome de Down

na sala de recursos multifuncionais da instituigdo investigada, perguntamos:

Quadro 2 — Atendimento Educacional Especializado de alunos com Sindrome de Down

Pergunta Resposta

Sim, eu atendo a 3 (trés) alunos com SD,
Vocé atende alunos com Sindrome de Down? | sendo Margarida (9 anos) que esta
Caso atenda, quantos e qual a faixa etaria? matriculada no EF I, Girassol (13 anos) no

EF 11 e Cravo (28 anos) na EJA.
Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas da professora colaboradora (2024).

Dessa maneira, observamos que a professora atende a alunos com Sindrome de
Down de faixas etarias, etapas e modalidades diferentes. Dessa forma, constatamos que, de fato,
esta profissional desenvolve sua pratica pedagdgica em consonancia com a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), a qual defende que o
Atendimento Educacional Especializado, deve prestar servigos e disponibilizar recursos a
alunos com necessidades educacionais especiais de todos 0s niveis, etapas e modalidades de
ensino.

Objetivando compreender o periodo que os alunos matriculados com Sindrome de

Down frequentam a sala de recursos multifuncionais desta instituicdo, indagamos:
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Quadro 3 — Periodo que os alunos frequentam a sala de recursos multifuncionais

Pergunta Resposta

Margarida e Girassol, eles séo retirados da
sala de aula regular no horério da aula. No
inicio do ano letivo é realizado a anamnese e
Em que periodo os alunos frequentam a sala | se torna uma opc¢éo da familia, considerando
de recursos multifuncionais? que ambos, tem atendimento com
profissionais da salde, duas vezes na semana
em uma cidade localizada hd 27km da cidade
que eles residem. Com relacdo a Cravo é
atendido no contraturno.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas da professora colaboradora (2024).

A partir da resposta da professora colaboradora, observamos que apenas Cravo é
atendido no contraturno. Enquanto Margarida e Girassol sdo atendidos durante o horéario de
aula da sala regular. Pratica que se contrap8e a Resolu¢do n° 04, de 2 de outubro de 2009, cujo
Art. 5° defende que esse atendimento deve ocorrer prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da escola onde o aluno estuda, no turno inverso da escolarizagéo.

Referente a organizacdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE), realizamos o seguinte questionamento:

Quadro 4 — Organizacgéo do plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE)

Pergunta Resposta

O PAEE é um documento construido de
forma individual, ou seja, personalizada,
identificando  as  potencialidades e
dificuldades, priorizando a garantia do
acesso, a permanéncia e a participacdo da
escola dos alunos. No que tange os
Como vocé organiza o plano de Atendimento | atendimentos é de 50 (cinquenta) minutos, de
Educacional Especializado desses alunos? | forma individual sendo o acesso 1(uma) vez
Descreva-o. por semana. Os meus Planos sigo os dados
padronizados direcionados aos professores
do AEE que atuam na rede estadual, que séo:
objetivos, organizacdo do atendimento,
atividades pedagdgicas, sele¢do de materiais,
adequacdo e equipamentos, tipos de
parcerias, profissionais da escola que
receberdo  orientacdo, avaliagdo  dos

resultados e reestruturacdo do plano.
Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas da professora colaboradora (2024).
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De acordo com a professora, esta organiza os planos de seus alunos a partir dos
dados fornecidos pela rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte aos professores que
atuam no AEE. Assim, constatamos que a colaboradora elabora o PAEE baseando-se nessa
referéncia fornecida pela rede estadual, sendo de forma individual e levando em consideracéo
as necessidades educacionais de cada aluno atendido. Dessa forma, a sistematizagdo do plano
tem como ponto de partida as potencialidades e dificuldades de cada um.

Nesse sentido, evidenciamos que a docente corrobora com a concepgéo presente na
Resolucdo n° 04 de 2009, pois compreendemos que, assim como consta nesta legislacao, a
professora elabora, produz e sistematiza servigos, recursos e estratégias metodologicas
considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial
(BRASIL, 2009).

Segundo Silva (2017, p. 15), os alunos com Sindrome de Down apresentam grandes
potencialidades, porém “[...]Jcarecem de mais tempo e de especialistas para auxiliarem em seu
desenvolvimento, pois possuem um perfil de aprendizagem com caracteristicas singulares,
sendo importante respeitar o perfil de cada crianga”. Nesta perspectiva, compreendemos ser de
suma importancia que o docente que atua na sala de recursos multifuncionais com alunos que
tém Sindrome de Down, primeiramente, acredite no potencial desses alunos. Para que a partir
disso, ao elaborar o PAEE, possa dar énfase a atividades diversificadas, que dentre as areas de
formagéo, foquem no desenvolvimento cognitivo dos alunos com Down.

Ao indagarmos sobre a diferenca entre o trabalho realizado na sala de recursos
multifuncionais pela professora do Atendimento Educacional Especializado e aquele
desenvolvido na sala de aula regular pelo professor regente, a colaboradora nos respondeu da

seguinte maneira:

Quadro 5 — Diferenca entre a sala de recursos multifuncionais e a regular

Pergunta Resposta

Procuro trabalhar de forma colaborativa,
mantendo o didlogo com os professores e
equipe pedagogica. Ressalvo, que €é de
_ : responsabilidade do professor da sala de aula
Qual a diferenca do trabalho realizado nasala | reqjar alfabetizar e ensinar contetidos, pois

de recursos multifuncionais para 0| sy sypstitui o0 ensino comum. Cabe o
desenvolvido pelo professor da sala de aula professor do AEE identificar, elaborar,
regular? organizar e disponibilizar, trabalhando as
areas: comunicacdo (receptiva/expressiva),
desenvolvimento  cognitivo,  raciocinio
I6gico, enriquecimento curricular,
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psicomotricidade, o emocional, afetivo e
social.
Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas da professora colaboradora (2024).

A partir da resposta da docente, identificamos que a mesma entende a importancia
de o professor do AEE atuar de forma colaborativa tanto com os professores das salas regulares
como com a equipe pedagogica de sua instituicdo de ensino, conforme prescreve a Resolugédo
n® 04 de 2009. Ademais, também € perceptivel que de acordo com sua concepcao, o trabalho
desenvolvido na sala de recursos multifuncionais apresenta fins diferentes do realizado na sala
de aula comum regular. Perspectiva que vai ao encontro da concepg¢édo de Bedaque (2015), ao

salientar que:

Esse atendimento existe para que os alunos possam aprender o que é diferente dos
conteGdos curriculares do ensino comum e que é necessario para que possam
ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia. As atividades desenvolvidas com
os alunos diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacd@o dos alunos com vistas & autonomia e independéncia na escola e fora dela
(BEDAQUE, 2015, p. 33)

Dessa forma, podemos notar que ndo cabe ao professor que atua na sala de recursos
multifuncionais alfabetizar, tampouco ensinar contetdos curriculares aos alunos com
necessidades educacionais especiais, visto que isso é incumbéncia dos que atuam na sala de
aula comum regular. Assim, entendemos que o trabalho do professor no AEE, principalmente
com alunos com Sindrome de Down, deve se concentrar na elaboracdo de atividades que
trabalnem tanto a estimulacdo do desenvolvimento cognitivo quanto a comunicagédo, a
motricidade, o raciocinio 16gico e as competéncias socioemocionais (emocdes, afetividade e
socializacdo). Deve viabilizar estratégias que eliminem as barreiras que prejudicam a
aprendizagem, a participacdo e a socializacdo desses estudantes, proporcionando autonomia e
independéncia.

Com o intuito de identificarmos experiéncias exitosas desenvolvidas pela
professora durante os atendimentos, de modo a descobrir quais estratégias metodoldgicas

contribuiram no processo de ensino-aprendizagem desses alunos, questionamos:

Quadro 6 - Experiéncia exitosa desenvolvida durante o Atendimento Educacional

Especializado

Pergunta Resposta

Sim, em obediéncia as regras de seguranca da
Covid-19, no periodo da pandemia, ministrei
aulas on-line para Margarida e Girassol, no
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qual ambos usavam o celular. De inicio tive
medo de n&o dar certo. Por terem dificuldade,
atencdo, concentragdo e compreenséo, foram
construidos slides no programa powerpoint.
Vocé consegue citar alguma experiéncia I_Drocurava utiliz_ar letras no tamanho grande e
imagens coloridas em formato gif (com
movimentos). Como uma forma de obter a
atencdo dos alunos, usamos videos no

exitosa, desenvolvida por vocé, durante os
atendimentos que contribuiu no

i 5 S :
desen\iol;/lme.nto q slEE aIunols-. S a youtube e atividades do site wordwall. As
resposta for sim, descreva-a €, explique quals | o135 foram construidas baseando-se nas

estratégias metodologicas foram utilizadas. | hapilidades e caréncia de cada aluno, tive o

suporte da familia e as auxiliares de ensino
que acompanhava toda a aula. Além das aulas
on-line que era 1 (uma) vez na semana, 0S
pais tinham que realizar atividades préticas.
Para isso ele recebia materiais impressos e
informagdes para usar materiais do cotidiano
(como exemplo: tampas, agua, macarréao,
etc). Foi uma experiéncia que eu ndo tinha
esperanca de dar certo e hoje lembro com
orgulho desse processo.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas da professora colaboradora (2024).

Logo, aferimos que a professora foi desafiada a reinventar sua préatica docente a
partir do contexto do ensino remoto. Fazendo de um momento totalmente complexo e
desafiador que foi a Pandemia da Covid-19, uma experiéncia muito proveitosa, a qual, admite
sentir-se orgulhosa por sua execucao. Para isso, recorreu ao uso de recursos tecnoldgicos, como
foi o caso de plataformas de videos, jogos e aulas on-line.

Segundo Toledo (2015), a utilizacdo de recursos tecnolégicos no ambito
educacional auxilia tanto o professor quanto o aluno no processo de ensino-aprendizagem. A
medida que possibilita condi¢Bes para o professor executar uma aula mais dinamica, criativa e
prazerosa, oportuniza ao aluno participar ativamente da construcdo de seus proprios
conhecimentos. Desse modo, percebemos 0 quanto 0s recursos tecnoldgicos consistem em
estratégias metodoldgicas que favorecem o processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, podemos verificar que 0s jogos, apresentam-se como elementos
importantes para o desenvolvimento de alunos com Sindrome de Down/deficiéncia intelectual.
Se executados dentro da sistematica de um bom planejamento, provocam aprendizagem
significativa, estimulo a construgdo de um novo conhecimento e o desenvolvimento de novas
habilidades (ALMEIDA, 2015).

Outrossim, constatamos que a parceria tanto com os demais profissionais da

instituicdo de ensino como com as familias constituiu-se como meio fundamental para a
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realizacdo dessa experiéncia exitosa. Nesta perspectiva, conforme enfatiza autora recém-
mencionada, a participacao e o envolvimento de todos que fazem parte do convivio com alunos
Sindrome de Down é muito importante para estes possam avancar no processo de
aprendizagem. Assim, podemos compreender a importancia do trabalho colaborativo para o
pleno desenvolvimento desses alunos.

No ultimo tdpico, concluimos nosso trabalho apresentando as observagdes

constatadas ao longo desta pesquisa.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos apontamentos realizados no decorrer deste trabalho, foi possivel
compreendermos a importancia de o profissional que atua no Atendimento Educacional
Especializado estar buscando aperfeicoar constantemente seus conhecimentos para que tenha
condicGes de oferecer servicos e recursos que de fato, atendam as necessidades educacionais
dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, ainda mais nas escolas publicas. Logo, é
fundamental que esse profissional tenha capacidade para planejar atividades que minimizem as
dificuldades desses alunos e potencializem suas habilidades.

Sob este viés, retomando aos questionamentos que nos guiaram durante este
percurso investigativo, conduzindo-nos a compreendermos como se dd a atuacdo do
Atendimento Educacional Especializado no desenvolvimento de alunos com Sindrome de
Down, verificamos que a colaboradora da pesquisa elabora o plano de Atendimento
Educacional Especializado de forma individual, levando em consideragao tanto as dificuldades
como as potencialidades de cada um.

Assim, a colaboradora realiza a organizacdo do Atendimento Educacional
Especializado na sala de recursos multifuncionais com alunos com Sindrome de Down visando
complementar ou suplementar o trabalho realizado na sala de aula regular. Recorre a utilizacéo
de recursos tecnoldgicos (jogos e videos) e ao trabalho colaborativo com os demais
profissionais da instituicdo e as familias como estratégias de ensino que contribuem no
desenvolvimento desses alunos.

Desse modo, ressaltamos que os objetivos desta pesquisa foram alcangados, tendo
em vista que foi possivel compreendermos como ocorre a organizacdo do Atendimento
Educacional Especializado com alunos com Sindrome de Down, identificarmos a diferenca
entre o trabalho realizado na sala de recursos multifuncionais e o da sala de aula regular e,
investigarmos as estratégias metodoldgicas exitosas realizadas pela professora durante os

atendimentos, no curso do processo de ensino-aprendizagem desses alunos.
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Nesta perspectiva, reafirmamos a necessidade de mais discusses acerca da
contribuicdo do Atendimento Educacional Especializado no desenvolvimento de alunos com
Sindrome de Down no contexto das instituicdes publicas de ensino. Tais discussdes servem de
subsidio para profissionais que atuam nessa area desenvolverem uma pratica docente exitosa.
O AEE contribui na promogdo de um ambiente diversificado, onde h& respeito, empatia,
compreensdo, estimulos, recursos pedagdgicos adequados, estratégias metodoldgicas
diferenciadas e profissionais qualificados. Em suma, favorece a efetivacdo de uma educacao
gratuita de qualidade e inclusiva, na qual as diferencas sdo evidenciadas, respeitadas e

valorizadas.
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