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RESUMO

O presente estudo tem como tema central a Educacdo de Jovens e Adultos no
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Investiga a experiéncia de
escolarizacdo vivenciada no “Projeto Educacédo de Base para a Construcdo da Cidadania Plena
e Participativa”, no Assentamento Eldorado dos Carajas Il, Mossoré — RN, entre 0s anos de
2014 e 2016. Como objetivo geral do estudo, destaca “refletir sobre a experiéncia de
escolarizacdo de jovens e adultos do Projeto Educacdo de Base para a Construcdo da
Cidadania Plena e Participativa, na perspectiva de educandos, do Assentamento Eldorado dos
Carajés 11, Mossoré — RN”. Em relacdo aos objetivos especificos, pontuam-se 0s seguintes: a)
“perceber como o0s educandos pensam a experiéncia de escolariza¢do no Projeto Educacéo de
Base para a Construcdo da Cidadania Plena e Participativa do Assentamento Eldorado dos
Carajas Il, Mossoré — RN”; e b) “descrever as contribuicGes da EJA para os sujeitos do campo
a partir da experiéncia de escolarizacdo no Assentamento Eldorado dos Carajés Il, Mossor6 —
RN, na perspectiva de educandos”. Do ponto de vista metodoldgico, utilizou-se da abordagem
qualitativa e do método (auto) biografico e de historias de vida. Com as narrativas de
escolarizacdo de dois educandos que vivenciaram a experiéncia em pauta, apreenderam-se
reflexbes. Como técnica para a construcdo dos dados, ressaltam-se as entrevistas
semiestruturadas, as quais foram realizadas no més de setembro de 2020, validando a
condi¢do pandémica causada pela COVID 19. Como concluséo do estudo, salientam-se: os
dois educandos, participantes do estudo, percebem a experiéncia de escolarizagdo como uma
experiéncia que proporcionou aprendizagem e crescimento pessoal, haja vista que as acgdes
educativas primaram pelo dialogo e validando, nos processos de ensino, a realidade social e
cultural em que vivem. Destacam a necessidade de ndo interrupcao, tal como ocorrido com o
projeto do qual fizeram parte, das politicas publicas educacionais para a educacao de jovens e
adultos no MST. Além disso, reforcam gque uma educacgdo ancorada nas questdes locais, isto
é, contextualizada com o ambito social de vida dos sujeitos da EJA e da Educacdo do Campo
potencializa uma educacao critica e libertadora que, por seguinte, conduz a forma¢do humana.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra. Paulo Freire. Educagdo do Campo.



ABSTRACT

The main theme of this study is youth and adult education in the MST. It investigates
the experience of schooling experienced in the "Basic Education Project for the Construction
of Full and Participatory Citizenship", in the Eldorado dos Carajas Il, Mossoré — RN, between
2014 and 2016. As a general objective of the study, it highlights "reflect on the experience of
schooling of young people and adults of the Basic Education Project for the Construction of
Full and Participatory Citizenship, from the perspective of students, from the Eldorado dos
Carajas Il Settlement, Mossor6 - RN". In relation to the specific objectives, the following are
scored: a) "to understand how the students think about the experience of schooling in the
Basic Education Project for the Construction of Full and Participatory Citizenship of the
Eldorado dos Carajas I, Mossord — RN Settlement™; and b) "describe the contributions of the
EJA to the subjects of the field from the experience of schooling in the Eldorado dos Carajas
I, Mossoré — RN, from the perspective of students”. From the methodological point of view,
we used the qualitative approach and the biographical (auto) method and life histories. With
the narratives of schooling of two students who experienced the experience in the agenda,
reflections were apprehended. As a technigue for the construction of the data, we highlight the
semi-structured interviews, which were conducted in September 2020, validating the
pandemic condition caused by COVID 19. As a conclusion of the study, the following stand
out: the two students, participants of the study, perceive the experience of schooling as an
experience that provided learning and personal growth, since educational actions excelled in
dialogue and validating, in the teaching processes, the social and cultural reality in which they
live. They highlight the need for non-interruption, as occurred with the project of which they
were part, of public educational policies for the education of young people and adults in the
MST. In addition, they reinforce that an education anchored in local issues, that is,
contextualized with the social scope of life of the subjects of the EJA and Campo Education
enhances a critical and liberating education that, by the way, leads to human formation.

Keywords: Youth and Adult Education. Landless Rural Workers Movement. Paulo Freire.
Country Education.
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1 INTRODUCAO

Freire (2011) assinala que a educacdo no Brasil, por décadas, se fez sob a hegemonia
de uma pedagogia bancéria, desconexa da realidade e das demandas sociais dos sujeitos que
vivenciaram os processos de escolarizagdo. No ambito da Educacgéo de Jovens e Adultos, essa
perspectiva de pensar 0s processos educativos exclui os sujeitos e nega o direito a Educacao,
pautado na Constituicao Federal (BRASIL, 1988).

De modo contrario, vimos na histéria movimentos sociais que reivindicaram a garantia
do direito a educacdo e de outras pautas de cunho social (salde, seguranca, moradia, etc.).
Dentre eles, mencionamos o0 Movimento do Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que, por
meio do Setor de Educacdo, se fez como determinante na luta por uma educacdo que
correspondesse aos ideais das populacbes do campo. Téao forte foi sua contribuicdo que, a
partir do ano de 1998, tivemos no pais 0 nascimento do que concebemos atualmente por
“Movimento Nacional de Educacdo do Campo” (MEDEIROS, 2019). Esse movimento
advogou/vem advogando por politicas publicas educacionais especificas para a Educacdo do
Campo, dentre elas enfatizamos o0 “Projeto Educacdo de Base para a Construcdo da Cidadania
Plena e Participativa”, desenvolvido no Assentamento Eldorado dos Carajés Il, Mossord —
RN.

Seguindo essa linha de pensamento, o presente escrito monografico condiz a um
estudo sobre a experiéncia de escolarizacdo produzida por meio do “Projeto Educacdo de
Base para a Construcdo da Cidadania Plena e Participativa”, no a@mbito da Educacdo de
Jovens e Adultos no MST, Assentamento Eldorado dos Carajas Il, Mossord — RN, entre 0s
anos de 2014 e 2016. Assim, como objetivo geral pontifica “refletir sobre a experiéncia de
escolarizacdo de jovens e adultos do Projeto Educacdo de Base para a Construcdo da
Cidadania Plena e Participativa, na perspectiva de educandos, do Assentamento
Eldorado dos Carajéas 11, Mossoré — RN”.

No que toca aos objetivos especificos, ressaltamos 0s seguintes: a) “perceber como 0s
educandos pensam a experiéncia de escolarizagdo no Projeto Educacdo de Base para a
Construcdo da Cidadania Plena e Participativa do Assentamento Eldorado dos Carajas I,
Mossoro — RN”; e b) “descrever as contribui¢Ges da EJA para 0s sujeitos do campo a partir da
experiéncia de escolarizacdo no Assentamento Eldorado dos Carajas Il, Mossoré — RN, na
perspectiva de educandos”.

Em parametros metodoldgicos, fizemos uso da abordagem qualitativa e do método

(auto) biografico e de historias de vida. Com as narrativas de escolarizacdo de dois educandos
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que vivenciaram a experiéncia em pauta, apreendemos reflexdes. Como técnica para a
construcdo dos dados, nos apoiamos nas entrevistas semiestruturadas, as quais foram
realizadas no més de setembro de 2020, validando a condicdo pandémica causada pela
COVID 19.

Ap0s dialogarmos nesta breve introdugdo (primeira se¢do) acerca de alguns aspectos
gerais do estudo, destacamos que organizamos 0 restante do texto em mais quatro secoes,
além das consideracGes finais, as quais contemplam desde a revisdo da literatura até a analise
construida a partir das narrativas de escolarizacdo dos participantes da pesquisa.

Neste lastro, na segunda secdo, “Educacdo de Jovens e Adultos: algumas notas”,
situamos o leitor acerca de conceitos que se articulam ao objeto de pesquisa com base na
literatura académica nacional, especialmente nos estudos de Paulo Freire. E uma secio
bibliografica que nos aponta entendimentos sobre o mote (objeto de estudo) central
monogréfico.

A terceira secdo, nominada de “Projeto Educacdo de Base para a construcdo da
Cidadania Plena e Participativa — Territorios da Reforma Agréria livres do Analfabetismo”,
versa a respeito da proposta oficial do projeto que consistiu na experiéncia investigada e
dialogada neste texto. Salientamos que a experiéncia da autora deste trabalho monogréfico, no
ambito da Educacao de Jovens e Adultos no MST, também compde a referida secgéo.

A quarta secdo, “a pesquisa”, aborda as dimensdes metodoldgicas do estudo. Neste
sentido, descrevemos a abordagem da pesquisa (qualitativa), o método (auto) biografico e de
historias de vida, a técnica de construcdo dos dados (as entrevistas semiestruturadas) e 0s
sujeitos do estudo (dois educandos do Projeto salientado anteriormente). Além de
apresentarmos alguns conceitos sobre a dimensdo metodoldgica da pesquisa, pautamos o
passo a passo metodoldgico da investigacdo.

A quinta sec¢do, “Narrativas de Escolarizacdo — a experiéncia de jovens e adultos do
MST, do Assentamento Eldorado dos Carajas I, Mossor6 — RN”, se refere a analise da
pesquisa. A partir das narrativas orais construidas no decurso da investigacdo, buscamos
contemplar, em termos de compreensdo, 0s objetivos “geral e especificos” destacados para o
estudo monogréfico.

Nas consideracdes finais, dialogamos a respeito dos principais apontamentos e
compreensdes construidas na pesquisa. Condiz a um fragmento textual sucinto e final deste
estudo monogréfico.

Desejamos que esta pesquisa some com outras investigacGes que se reportam as

experiéncias de educacdo de jovens e adultos no MST, especialmente no Estado do Rio
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Grande do Norte, haja vista que entendemos que ainda sdo parcas as investigagcdes que se

encaminham com para este fim.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ALGUMAS NOTAS

Esta secdo, de natureza tedrica, apresenta notas sobre a Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) no Brasil. Para isso, se organiza em trés subsecdes as quais abordam temas especificos
que, no conjunto, nos ajudam a entender o objeto de estudo monografico. A primeira
subsecdo, discute, brevemente, acerca da histéria da EJA no pais. Nossa preocupacédo foi de
registrar os principais marcos e acontecimentos historicos que, no decurso do tempo,
materializaram-na no contexto da Educacéo Brasileira.

A segunda subsecdo discorre acerca da relacdo de Paulo Freire com a EJA.
Entendemos que o autor pernambucano deixou importantes contribuicfes tedricas e préaticas
para pensarmos sobre uma educacdo que atenta aos sujeitos dessa modalidade educacional,
especialmente uma educagio contextualizada, problematizadora e transformadora. E nesse
sentido que construimos a segunda subsecao.

Por fim, na terceira subsecdo, dialogamos a respeito da Educacdo de Jovens e Adultos
no MST. Como o objeto de estudo da monografia se refere a experiéncia de escolarizacédo de
jovens e adultos articulada ao MST, vimos necessario o debate. Tal como a Educacdo do
Campo, a educacdo no MST tem sua especificidade. Na nossa compreensdo, é relevante

dialoga-la neste estudo.

2.1 Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil — sintese historica

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ou as politicas publicas para a modalidade
EJA surgem no Brasil com propostas relacionadas as dificuldades sequentes do
analfabetismo. Para Freire (1987), apud Friedrich et al. (2010, p. 401),

Por essa singularidade nos dirigimos a uma faixa etaria diferenciada, com
caracteristicas préprias. Primeiramente jovens e adultos ndo podem ser tratados
como criangas. S&o pessoas que ndo tiveram infancia, ou tiveram uma infancia
frustrada, tém vergonha de si mesmos, possuem complexo de inferioridade diante da
sociedade que os oprime e os discrimina.

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) possui varias conotacBes na literatura
académica. Ao debaterem acerca da Educacdo de Jovens e Adultos, pensamos que muitos
estudiosos a assimilam a educacédo popular, a educagdo ndo formal e a educagcdo comunitéria.
No entanto, destacamos que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se refere a uma
modalidade educacional especifica que pretende atender aos sujeitos que ndo vivenciaram a

escolarizacdo formal com a faixa etaria desejada pela legislacéo.
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Em primeiro momento no Brasil, no ano de 1854, nasce a escola noturna, com um
crescimento instantaneo tendo como objetivo a alfabetizacdo de trabalhadores. Na
historicidade da EJA no Brasil podemos relatar o surgimento da liga contra o analfabetismo
que ocorreu em 1910 com o fito de elimina-lo (FRIEDRICH ET AL., 2010).

Segundo Paiva (1973), apud Friedrich et al. (2010, p. 394), “nos anos de transi¢cdo do
império-repUblica (1887-1897), a educacédo foi considerada como a redentora dos problemas
da nacdo. Houve a expansao da rede escolar e as ligas contra o analfabetismo” surgidas em
1910, que visaram a imediata supressdo do analfabetismo e vislumbraram o voto do
analfabeto.

Na década de 1930, no Brasil, comecaram a se fortalecer as tematicas sobre a EJA. Na
revolucdo de 1930, um periodo de mudancas nos aspectos tanto politicos quanto econémicos,
ganha-se mais énfase a educacdo formal. Em 1934, acontece a formacgédo do primeiro Plano
Nacional de Educacdo, determinando-se, com sua criacdo, que € dever do Estado o ensino
bésico e gratuito para adultos (FRIEDRICH ET AL., 2010).

Ja nos anos de 1940 para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil foi uma
época de mudancas, o professor Anisio Teixeira, por meio do Ministério da Educacao, cria o
Fundo Nacional de Ensino Primario (FNPE); o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), assim como a Campanha de Educacdo de Adolescentes
e Adultos (CEAA).

Nessa época, em 1947, aconteceu o 1° Congresso Nacional de Educacdo de Jovens e
Adultos. Outro passo na constituicdo dessa modalidade educacional foi a realizacdo do
Seminario Educacdo de Adultos no ano de 1949. Nesses encontros, realizaram-se avaliacfes
sobre pontos como indices de analfabetismo e as metodologias educativas relacionadas as
diferencas entre o ensino no campo e na cidade (FRIEDRICH ET AL., 2010).

Nessa linha cronoldgica, Gadotti e Roméo (2006, p. 36), apud Friedrich et al. (2010,
p. 397), complementam que os anos de 1958 a 1964 foram marcados por agdes em que “a
educacdo de adultos era entendida a partir de uma visao das causas do analfabetismo, como
uma educacdo de base, articulada com as ‘reformas de base’ defendidas pelo governo
popular/populista de Jodo Goulart”.

As discussbes sobre a permanéncia de projetos educativos para jovens e adultos
surgem no 2° Congresso Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos ocorrido no ano de1958.
Para Friedrich et al. (2010, p. 397),
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Com o0 2° Congresso Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos, nasce a ideia de
um programa permanente de Educagdo de Adultos. Em decorréncia desse Congresso
surge o Plano Nacional de Alfabetizagdo de Adultos (PNAA), dirigido por Paulo
Freire, extinto pelo Golpe de Estado (CODATO, 2004) em 1964, juntamente com 0s
demais movimentos de alfabetizacdo de adultos vinculados a ideia de fortalecimento
popular.

Ainda nesse periodo ocorreu 0 Movimento de Educacdo de Base (MEB) que, segundo
Gadotti e Romao (2006), apud Friedrich et al. (2010, p. 397), tinha como objetivo “abrir
caminhos para a libertacdo de milhares de homens e mulheres que ao viverem na ignorancia
tornavam-se vulneraveis aos desmandos ditatoriais [...]”. Além do MEB, surgiu também a
Cruzada Agdo Basica Cristd e 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). Para Di
Pierro, Joia e Ribeiro (2001), apud Friedrich et al. (2010, p. 397),

Em 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e a Cruzada ABC,
constituiram-se em movimentos concebidos com o fim bésico de controle politico da
populacéo, através da centralizacdo das a¢Oes e orientagdes, supervisdo pedagogica e
producdo de materiais didaticos.

Na década de 1970, tivemos a regulamentacdo do Ensino Supletivo, com a Lei n.
5.692, de 11 de agosto de 1971, conforme explicam Friedrich et al. (2010, p. 397):

Em 1971 a Lei n° 5.692 regulamenta o Ensino Supletivo (esse grau de ensino visa a
contemplar os jovens e adultos) como proposta de reposicdo de escolaridade, o
suprimento como aperfeicoamento, a aprendizagem e qualificagdo sinalizando para a
profissionaliza¢do, foram contemplados com um capitulo especifico na legislacdo
oficial.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), apud Friedrich et al. (2010, p. 399), “a
década de 90 foi marcada pela relativizacdo nos planos cultural, juridico e politico — dos
direitos educativos das pessoas jovens e adultas conquistados em momentos anteriores, e a
descentralizacdo da problematica”, bem como a situacdo de exclusdo da EJA nas politicas
publicas do pais.

No governo de Luiz Inécio Lula da Silva, entre os anos de 2003 e 2006, a trajetoria da
Educacdo de Jovens e Adultos ganhou mais destaque com a criacdo de projetos como: o
Projeto Escola de Fabrica com cursos de formacdo profissional para jovens, o Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM), e o Programa de Integracdo da Educacéo
Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA).

De acordo com Rummert e Ventura (2007), apud Friedrich et al. (2010, p. 401):

Estas vertentes apesar de buscarem a escolarizacdo dos adultos [...] e constituirem
iniciativas ampliadas para as politicas de EJA, estabelecem ag¢bes no sentido da
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profissionalizacdo, mas reforcam a ideia de fragmentacdo de programas, em que a
certificacdo € meta na busca da universalizagdo da educagdo e erradicagcdo do
analfabetismo sem, contudo, uma perspectiva de continuidade caracterizando a
formacao inicial.

A modalidade EJA encontra-se na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 1996, como aquela destinada aos jovens e adultos que nédo
tiveram acesso a educacédo bésica regular. Essa modalidade € ofertada de forma gratuita para
aqueles fora de faixa com idade minima de 15 anos para o nivel de Ensino Fundamental e 18
anos para o nivel de Ensino Médio (BRASIL, 1996). Diante das novas diretrizes para essa
modalidade a carga horaria podera ser ofertada on-line em até 80%, sendo tambeém certificada

pelos exames supletivos.

2.2 Paulo Freire e a Educacéo de Jovens e Adultos

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife, Estado do Pernambuco, no dia 19 de
setembro de 1921, e faleceu em 1997, em S&o Paulo. Ap6s 23 anos de sua morte continua
sendo o patrono da Educacdo Brasileira. Diante da Lei 12.612, de 13 de abril de 2012, ¢
considerado um dos maiores educadores do século XX. Paulo Freire é autor de dezenas de
livros. O educador teve sua alfabetizacdo atraves de seus pais, ele descreve sobre esse aspecto
em sua obra “A sombra desta mangueira”, publicada no ano de 2012 (HOFFMAN; ROCHA,;
RODRIGUES, 2014).

Paulo Freire comecou a se dedicar a Educacdo em 1944 junto a sua esposa com
orientacOes na alfabetizagdo de jovens e adultos. Hoffman, Rocha e Rodrigues (2014, p. 3)
dizem que “em 1963, ganha destaque um marco de sua histéria e da educacdo de jovens e
adultos no Brasil: as principais experiéncias de alfabetizacdo de Angicos, no Rio Grande do
Norte, nas quais a equipe de Freire pode alfabetizar 300 trabalhadores em 45 dias”.

Além da experiéncia de Angicos, Rio Grande do Norte, também organizou o
movimento de cultura popular com o método de conscientizacdo. O método freireano se
expandiu pelo Brasil, e logo depois veio o golpe militar. Paulo Freire foi preso e exilado por
trabalhar a metodologia que visava a conscientizacdo e a emancipacédo politica dos sujeitos na
educacdo (HOFFMAN; ROCHA; RODRIGUES, 2014).

Segundo Freire (1980), apud Hoffman, Rocha e Rodrigues (2014, p. 8),

N&o ha conscientizagdo se de sua pratica ndo resulta a acdo consciente dos
oprimidos, como classe explorada, na luta por libertacdo. Por outro lado, ninguém
conscientiza ninguém. O educador e 0 povo se conscientizam através do movimento
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dialético entre a reflexdo critica sobre a acéo anterior e a subsequente no processo de
luta.

Paulo Freire nos mostra, em sua obra, o papel da conscientizacdo para a libertacdo do
sujeito. Ele (o sujeito) deve se (auto) conscientizar para que haja a libertagdo e a
transformacédo. O educador pernambucano defende a dialogicidade na Educacéo, pois é dessa
maneira que se relaciona 0 homem com o mundo (em didlogo, em comunhdo). Assim, o

sujeito é capaz de transformar sua realidade e se reconhece em diversos espagos sociais.

A Pedagogia Freireana é sintese da teorizagdo implicita na pratica de Educacao
Popular. Ela traz a consideragdo do conhecimento como possibilidade de superacéo
de relacBes verticais contraditorias e de modelos mecanicistas de analise da
realidade social e implantacdo de novas propostas que indiqguem esperanga e a
necessidade de mudanca (MACIEL, 2011, p. 337).

Paulo Freire ndo pretendia apenas nos ensinar sobre métodos para o trabalho do
aprender a ler e a escrever, defendia o conhecimento da realidade, para que 0s sujeitos
compreendessem a sociedade e produzissem pensamentos criticos. Nos termos de Moura e
Serra (2014, p. 11):

[...] as propostas de alfabetizacdo de Paulo Freire ndo utilizavam a cartilha como
material do processo educativo, 0 seu recurso principal era os ‘circulos de cultura’,
espacos onde se desenvolviam os debates que davam inicio ao processo de
alfabetizagcdo e conscientizacdo. [...] Freire trabalhava com matérias envolvendo
situacOes, problemas e palavras geradoras, levando em conta a realidade e
experiéncia dos educandos.

Diante dos ensinamentos de Paulo Freire, o sujeito oprimido traz contribuicdes para
sua aprendizagem que € ancorada na sua propria experiéncia e realidade (FREIRE, 2005;
FREIRE, 2011). Ao trabalhamos a realidade dos educandos, estamos nos distanciando da
educacdo bancéaria ou mecanica (Pedagogia Tradicional e Tecnicista), assim 0s sujeitos ndo
passam somente a receber conhecimento, mas a trocar conhecimentos junto ao educador.
Segundo Moura e Serra (2014, p. 14), para Paulo Freire “[...] a educagdo como pratica da
liberdade diferencia-se da simples transmissdo de informac6es e vem no sentido de produzir
um senso critico que leve o sujeito a entender, reivindicar e se transformar”.

Como forma de sintetizar essas ideias, organizamos uma figura (Figura 1) que ilustra
nosso pensamento acerca de como Paulo Freire pensa a Educacgéo, neste contexto, a Educagéo

de Jovens e Adultos.
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Figura 1 — Paulo Freire e os Processos Educativos na Educacdo de Jovens e Adultos
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Fonte: Elaborada pela autora, 2020.

Paulo Freire entende a educagdo como um ato (pratica) politico. E por meio da
educacdo que os sujeitos se conscientizam sobre sua condi¢do social no mundo, visando a
libertacdo e sua transformacdo. A dialogicidade, ou seja, o dialogo estabelecido com a sua
cultura local e a sociedade, de forma mais ampla, deve ser o ponto de partida nos processos
educativos. A Educacdo de Jovens e Adultos em Paulo Freire é de cunho progressista e se
contrapBe a perspectiva acritica e bancaria (FREIRE, 2005; FREIRE, 2011).

2.3 A Educagéo de Jovens e Adultos no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem

Terra

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) € um dos maiores
movimentos sociais do Brasil, 0 mesmo reivindica, sobretudo, a luta pela Reforma Agraria.
Esse movimento esta organizado em nivel nacional, regional e estadual (GOHN, 2010). Sobre
sua estrutura/organizacdo destacamos que ele é sistematizado por setores como: setor de
frente de massa; setor de formacdo; setor de educacdo, setor de producgédo, setor de

comunicacdo, setor de projetos, setor de género, setor de direitos humanos, setor de salde,
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setor de financas, setor de relagBes internacionais, entre outros. Além da bandeira de luta pela
terra, 0 MST traz a luta pela educacgdo de qualidade.

Falar em Educacdo no MST inclui pelo menos o seguinte: escolas de 1° grau
dos assentamentos; escolas (legais ou ndo legais) dos acampamentos;
alfabetizacdo e poés-alfabetizacdo de jovens e adultos dos acampamentos e
assentamentos; Educacdo Infantil ( 0 a 5 anos) nas familias, nas creches, nas
pré-escolas; escolarizagdo da militancia em cursos supletivos ou em cursos
alternativos de 1°, 2° e 3° graus; cursos de formacdo de professores, de
monitores, de educadores infantis, de outros formadores (MOVIMENTO
DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2014, p. 161).

A educacdo no MST define-se sob principios filoséficos, metodolégicos e pedagdgicos,

a exemplo citamos a Pedagogia do Movimento. Para Caldart (2003, p. 51-52),

[...] a pedagoga do Movimento Sem Terra é o jeito através do qual o
movimento vem, historicamente, formando o sujeito social de nome sem-
terra, educando no dia a dia as pessoas que dele fazem parte. E o principio
educativo principal desta pedagogia é o proprio movimento, movimento que
junta diversas pedagogias, e de modo especial junta a pedagogia da luta
social com a pedagogia da terra e a pedagogia da histéria, cada uma ajudando
a produzir tragos em nossa identidade, mistica, projeto.

Esses aspectos pedagogicos tém muita influéncia na préatica educativa produzida pelos
sujeitos envolvidos com o MST. Além de serem educativos, sinalizam uma cultura
educacional e pedagodgica propria. No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos ndo é
diferente. Pensar o estudante da EJA, trabalhar com o estudante da EJA e desenvolver praticas
educativas na EJA exige dos educadores e educadoras conhecimentos para além do que seja
essa modalidade de ensino.

No nosso entendimento, tais conhecimentos incluem que conhecamos a luta histérica
do MST, haja vista que somara para politizarmos a educacdo promovida com 0s sujeitos em
processos de escolarizagdo. Sobre isso, Santos e Silva (2011, p. 71), compreendem: “a
Educacdo de Jovens e Adultos, deve ser vista como um ato criador que permita um debate
critico e motivador com os sujeitos, na perspectiva do ato de ler e escrever, para poder
melhorar a sua leitura de mundo”.

Nos processos de escolarizagdo na EJA, o sujeito ndo aprende apenas a ler e a
escrever, ele se transforma ao passo do desvelamento de sua realidade, da sua condicdo de
sujeito historico, politico e cultural no momento. Aos poucos, entende a condigdo de oprimido
e potencializa a compreensédo de que € por meio da luta social que conseguira transformar a si

e ao seu meio de vida. Santos e Silva (2011, p. 75) declaram:
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A Educacdo de Jovens e Adultos no MST nasce como uma necessidade de continuar
a luta pela terra e pela reforma agréria na sua dimensdo mais ampla. Podemos
afirmar que, para o MST, néo basta apenas romper as cercas do latifindio, é preciso
romper as cercas da ignoréncia e do capital.

Para 0 MST, o acumulo de experiéncias educacionais ja possibilita dizer que o sujeito
da EJA deve se promover enquanto sujeito da acdo pedagogica na educacdo (SANTOS;
SILVA, 2011). As experiéncias vivenciadas, até entdo, afirmam que os principios da
pedagogia da terra, da luta social, entre outras, solidificam o pertencimento e a identidade do
sujeito no movimento. Historia, contextualizacdo, dialogicidade, afetividade e emocao sdo
marcas na educacdo do MST (SANTOS; SILVA, 2011). Frente aos apontamentos,

comungamos com a declaracédo de que,

No MST, o objetivo da Educacdo de Jovens e Adultos é proporcionar contetidos que
signifiquem a existéncia dos sujeitos e que trabalhem a emocdo, pois é a emogao que
possibilita a aprendizagem. Aquilo que ndo tem significado dificilmente serad
assimilado (SANTOS; SILVA, 2011, p. 76).

Assim, salientamos que o MST busca trabalhar, em termos de educagdo, com
conteldos da realidade dos educandos. Quando trabalhamos com contetidos fora da realidade
muitas vezes ndo ha significado para os sujeitos envolvidos. Como vimos, a emocao
associada a motivacdo também faz parte dos processos de escolarizacdo. Dessa forma,
validamos que os sujeitos tiveram direitos sociais negados, a EJA vem ndo como tempo
perdido, mas sim como tempo de recomeco e de reconstrugo. E isso que a educacdo no MST

possibilita. Vejamos o que diz Souza (2012, p. 12):

No processo de luta do MST, é possivel perceber que a educagdo € expressdo de
todas essas dindmicas [historicas, culturais, econbmicas, sociais, politicas,
geracionais, ambientas, entre outras] construidas coletivamente, ou seja, ela é
constituida pelas relagdes sociais, mas é também constituinte. Isso significa dizer
que o processo educativo vivido instrumentaliza os trabalhadores para o seu
trabalho, para a cooperacdo, para as lutas junto ao MST, ao partido politico, a
militdncia ecoldgica e das mulheres acampadas e assentadas.

Como linhas conclusivas a essa discussdo, ndo podemos deixar de frisar que ha
avangos, em termos préaticos, da educacdo no MST para além da EJA. Por ser nosso tema de
estudo monogréafico, limitamos a discussdo, porém, na historia, hd muitas experiéncias de
educacdo que o MST vem promovendo em parceria com diferentes setores e 6rgdos da
sociedade civil. Os cursos de formagdo de professores no Projeto Pedagogia da Terra
iniciados em 1998 (MEDEIROS; FERREIRA; AGUIAR, 2018), os cursos de especializacéo
em diferentes areas de conhecimento, bem como 0s cursos técnicos de agroecologia,

apicultura, para citar alguns, sdo exemplos dessa afirmativa.
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3 PROJETO EDUCACAO DE BASE PARA A CONSTRUCAO DA CIDADANIA
PLENA E PARTICIPATIVA - “TERRITORIOS DA REFORMA AGRARIA LIVRES
DO ANALFABETISMO”

Esta secdo registra o Projeto de Educagdo de Base para a Construcdo da Cidadania
Plena e Participativa — “Territorios da Reforma Agraria Livres do Analfabetismo”. Se
encontra organizada em duas subsecdes. A primeira, demarca aspectos do projeto em si.
Introduzimos uma discussdo de natureza descritiva a respeito do projeto, para situar o leitor
acerca de qual experiéncia falamos.

A segunda subsecdo, apresenta consideracdes da autora do texto na Educacdo de
Jovens e Adultos, mais diretamente, seu olhar sobre o projeto e as acdes na regido do oeste
potiguar. Apesar de resumida, a referida subsecdo nos permite entendimentos a respeito do

objeto de estudo em discussao.

3.1 De qual experiéncia falamos?

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, enfatiza o direito a Educacdo de Jovens e adultos. Observemos:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢fes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 1996).

Diante disso, entendemos que o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), o qual oportunizou o desenvolvimento do projeto em discusséo, se constitui
como uma politica educacional destinada a garantir e assegurar as politicas de direito a
Educacéo de Jovens e Adultos. O Decreto Lei n° 7.352, de 04 de novembro de 2010, dispde
sobre os objetivos do PRONERA, quais sejam:

Art. 12. Os objetivos do PRONERA séo:

| - oferecer educacédo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano Nacional de
Reforma Agréria - PNRA, em todos os niveis de ensino;

Il - melhorar as condigdes do acesso a educacao do publico do PNRA;

111 - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por meio
da qualificacdo do publico do PNRA e dos profissionais que desenvolvem atividades
educacionais e técnicas nos assentamentos (BRASIL, 2010).
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O Projeto Educagdo de Base para a Construcdo da Cidadania Plena e Participativa:
“Territorios da Reforma Agraria livres do Analfabetismo”, se constitui como uma parceria
entre 0 Movimento de Educacdo de Base — MEB e o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréaria - PRONERA, com participacdo nos Estados do Ceara (CE), Piaui (PI), Rio
Grande do Norte (RN) e Alagoas (AL).

No contexto deste estudo, em sua duracdo de 24 meses, que agregou acOes de
escolarizacdo, os candidatos foram selecionados através de processo seletivo. Os atores dos
processos de escolarizacdo nos Estados do RN, CE, Pl e AL, totalizaram 1.200 educandos e
60 educadores; cinco coordenadores locais; quatro técnicos administrativos/pedagogicos;
cinco monitores/supervisores; e um coordenador pedagdgico do projeto. No Rio Grande do
Norte, o projeto comtemplou cinco municipios. Dessa forma, organizou os polos nas cidades
de Macaiba, Mossord, Pureza, Sdo Paulo do Potengi e Ceara-Mirim.

No comeco do ano de 2014, deu-se inicio a capacitacdo do projeto em Natal, Estado
do Rio Grande do Norte, com o objetivo de realizar acBes pedagdgicas e capacitar
educadores, supervisores e coordenadores no fito de qualifica-los para atuacdo nas acdes do
projeto. Como proposta especifica de alfabetizacdo no projeto, utilizou-se do método ““ver”,

“julgar”, “agir” e “rever”. Seu caderno de orientacdo explica:

Esse método consiste em uma sequéncia de etapas de atividades que serdo
desenvolvidas em conjunto e que ndo acontecem separadamente. Ele ajuda
educadores e educandos a situar-se diante da realidade concreta, encaminhar uma
acdo transformadora para melhorar, corrigir e até transformar uma realidade e
avaliar a caminhada e o engajamento do grupo envolvido (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2014, p. 16).

Com esse método, de cunho pedagdgico, podemos trabalhar a realidade. As dimens6es
que o constituem nos ajudam a exercitar esse aspecto. A dimensdo “ver” se faz como o
momento em que educadores podem ndo somente olhar a realidade de seus educandos, mas
conhecé-la e compreendé-la. Os educandos ja vém com uma experiéncia de vida, oriunda das
relagbes sociais tecidas em seu cotidiano e em sua comunidade. Cabe aos educadores
trabalhar com a realidade, as relagbes politicas, sociais, culturais, entre outras, no ambito
escolar.

No entanto, s6 “ver” ndo é totalmente satisfatorio, € necessario trabalhar a dimenséo
“julgar”. Nela, buscamos refletir e debater sobre as realidades observadas e as contradi¢des
encontradas. Conhecendo todos os fatores, conseguiremos analisar e compreender a realidade

observada.
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O método de cunho pedagogico em discussdo, a partir do “ver” e do “julgar”, nos
proporciona “agir”. Depois que vemos, conhecemos e julgamos determinada realidade, somos
movidos pela acdo e producdo. Os educadores e educandos devem agir de forma conjunta no
processo de ensino-aprendizagem para que haja fatores transformadores.

Dando sequéncia a explicacdo do método de cunho pedagdgico em questdo, nos é
proporcionada a dimensdo “rever” (que se constitui por meio da avaliacdo). Nesse momento,
reavaliamos todos os passos anteriormente discutidos. “Essa € a parte mais importante do
método, e normalmente é esquecida. O Avaliar é um novo ponto de partida do método,
porque € um novo Ver que exige um novo Julgar para dar sequéncia a Agdo”
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2014, p.17, grifo dos
autores).

No Projeto Educacdo de Base para a Construcdo da Cidadania Plena e Participativa:
“Territorios da Reforma Agraria Livres do Analfabetismo”, 0 material didatico nos permite
trabalhar com temas geradores, oriundos da perspectiva freireana de Educagdo. Nesses

termos,

E importante reenfatizar que o tema gerador nio se encontra nos homens isolados da
realidade, nem tampouco na realidade separada dos homens. S6 pode ser
compreendido nas relagdes homens-mundo. Investigar o tema gerador é investigar,
repitamos o pensar dos homens referidos a realidade, é investigar e atuar sobre a
realidade, que é a sua praxis. Quanto mais assumam o0s homens uma postura ativa na
investigacdo de sua tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada de consciéncia
em torno da realidade e, explicitando sua tematica significativa, se apropriam dela
(FREIRE, 2011, apud CONRADO; QUADROS, 2014, p. 136-137).

Assim sendo, a proposta do projeto, na dimensdo pratica, organizou-se a partir de 16
(dezesseis) temas geradores relacionados a realidade dos educandos, sdo eles: a) Convivéncia;
b) Vida; c) Familia; d) Trabalho; €) Educacéo; f) Saude; g) Direito das Mulheres; h) Direito
dos Idosos; i) Amor e Justica; j) Meio ambiente; k) Cultura; Transito e Transporte; 1)
Moradia; m) Participacdo Politica; n) Comunicagdo; o) Transformacdo; e p) Projetos. No
livro, suas atividades estdo estruturadas por acbes como: rodas de conversa, dinamica, musica,
jogos e brincadeiras e adivinhagoes.

Vale enfatizar que, é nesse contexto, que se desenvolveu a experiéncia registrada neste
estudo monogréafico. Ao falarmos do projeto de forma geral, associamos a nossa vivéncia com
os educandos e a realidade educativa construida.

Lembramos que, apOs serem realizados os debates sobre quatro temas geradores,
realizavam-se as jornadas comunitarias, sendo esse um momento de mobilizagdo da turma de

jovens e adultos com a participacdo do assentamento. Nas jornadas comunitarias, a
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participagdo de todos é essencial. Nela, podemos refletir sobre os conhecimentos, as
habilidades laborais dos sujeitos do campo, bem como das praticas sociais que desenvolvem
cotidianamente na comunidade. E importante ressaltar a importancia de todos 0s sujeitos
(educadores e educandos) em todas as etapas, principalmente na mobilizacdo da turma para
planejamento da atividade e organizacdo de tarefas e oficinas com convidados do
assentamento. A realizacdo € o momento onde todos expdem o que foi planejado
coletivamente. Na etapa de avaliacao, os educadores do projeto podem observar e organizar as
acOes do coletivo. Sendo assim, os educandos desenvolvem sentimentos de interesse,
despertando entusiasmos. De modo particular, percebemos que eles se sentiam capazes/ativos
de desenvolver determinadas tarefas.

3.2 Aspectos da experiéncia do projeto com os educadores na Regido Oeste Potiguar

A experiéncia do Projeto de Educacéo de Base para a Construcdo da Cidadania Plena e
Participativa, na Regido Oeste Potiguar, especialmente no polo de Mossor6, na area de
acampamento e assentamentos da Reforma Agréria, € o foco de discussdo desta subsecdo.
Minha experiéncia com o projeto comega desde meu interesse em construir conhecimentos
enquanto ser/educadora social'. Em primeira instancia, veio o contato por meio do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), pelo qual tenho imensa gratidao.
Dessa forma, como militante do MST, tive a oportunidade de me vincular ao projeto que teve
duracdo, conforme registado anteriormente, de 24 meses, entre os periodos de alfabetizacdo e
de escolarizacao.

Como educadora do projeto e do MST participei de encontros, nos quais 0S
educadores tinham capacitacdo a cada quinze dias e “plantdes pedagdgicos” uma vez por
semana nos quais aconteciam os debates e o planejamento de aulas. Nesses encontros,
adotaram elementos da Pedagogia da Alternancia, isto €, momentos de atividades tedricas e
momentos de atividades praticas em nossas residéncias. Com os demais educadores, conheci a
realidade de cada assentamento e compartilhei momentos significativos, com experiéncias que
facilitaram o processo de planejamento e organizacgao dos encontros.

A turma que funcionou na Agrovila Montana no Projeto de Assentamento Eldorado
dos Carajas Il — Maisa, Mossoro, Rio Grande do Norte, tinha em média 20 alunos, dentre eles

oito desistiram ou nunca participaram, 12 frequentaram e oito concluiram. Os educandos

L Por ser referir a experiéncia da autora do texto, esta subsegdo se encontra escrita na primeira pessoa do
singular.
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escolheram o nome “Raio de luz” para a turma. Na sequéncia, registro um momento

vivenciado com o0s educandos da turma “Raio de luz”.

Figura 2 — Turma Raio de Luz

Fonte: Arquivo da autora, 2020.

Refletir sobre minha experiéncia como educadora se faz em mim de forma
gratificante. Obtive crescimento em varias dimenses, seja na perspectiva educacional, social,
cultural, politica ou particularmente em minha vida pessoal. As aulas aconteciam na
residéncia dos meus pais. Os mesmos eram meus educandos. Tive o grande prazer de
alfabetiza-los.

Toda a experiéncia vivida no projeto me possibilitou avancar e alcancar outros
patamares, bem como novos espagos sociais e conquistas pessoais, dentre elas, cito minha
formacdo na Licenciatura Interdisciplinar em Educagdo do Campo da UFERSA. Meus
educandos foram meus maiores incentivadores a pleitear o processo de selecdo de ingresso na
graduacdo. Lembro dos momentos em que nos educdvamos. Eles eram mais do que
educandos, eram familiares e amigos.

Conviver diariamente e conhecer a trajetoria de vida de cada um, o respeito de cada

um por mim e, principalmente, a motivacdo e a vontade de todos os educandos em querer
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estar vivenciando a experiéncia no projeto em debate, o qual veio para oportunizar um direito
que lhes foi negado, se constituiu como um dos principais aspectos da experiéncia aqui
registrada.

Acreditar no outro nos conduz a acreditar em nds mesmos. Ditas essas palavras, penso
que a experiéncia com cada um dos educandos me oportunizou amadurecer para a vida. Ver
cada um, muitas vezes chegar fisicamente cansado do trabalho, pesados da rotina no campo,
mas mentalmente com um desejo infinito de buscar o conhecimento e de crescer socialmente,
me permite afirmar que ndo ha nada que seja tdo significativo, em termos educacionais. Para
alguns educandos, a experiéncia se fez como a realizagdo do sonho de aprender a ler e a
escrever, mesmo que pequenas palavras ou o proprio nome. Isso fortaleceu cada vez mais
meu desejo de ser educadora e de construir conhecimentos com o outro.

Como estratégia pedagdgica, busquei sempre conciliar o material didatico ofertado
pelo projeto (a exemplo, da utilizacio do método de cunho pedagdgico registrado
anteriormente) com a realidade dos educandos, valorizando seus conhecimentos apreendidos
ao longo de suas trajetorias de vida, como também de outros projetos. Aprendi que a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) vai além de ensinar a ler e a escrever. A EJA se faz
como um resgate do processo histdrico, social e cultural dos sujeitos que se encontram em
formagc&o. E preciso ter empatia e alegria na caminhada com os educandos. E preciso, nos
termos de Freire (2011), entender que a educacdo é uma pratica social permanente, se faz ao

longo da vida.

Figura 3 — Acéo Educativa com os Educandos

Fonte: Arquivo da autora, 2020.
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Finalizo este momento resgatando uma passagem textual de Freire (1996, p. 68).
Segundo o pensador pernambucano “ndo ha saber mais, nem saber menos, h& saberes
diferentes”. Assim, entendo que a experiéncia vivida no projeto foi bastante significativa. Em
varios momentos aprendemos (educadora e educandos) com nossas experiéncias, com a
leitura de mundo de cada um, com o conhecimento de vida dos que participaram das agdes.
Compreendo que vivenciamos uma educagdo para a transformacéo, haja vista que fomos

atores e protagonistas de nossas construgdes.
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4 A PESQUISA

Esta secdo se detém a descrever os aspectos metodoldgicos do estudo. Neste sentido,
registramos a abordagem da pesquisa, bem como o método investigativo que compds a
investigacdo e a técnica que utilizamos para a construcdo dos dados. Na mesma secao,
discorremos breves consideracdes sobre os sujeitos que participaram do estudo.

Para conseguirmos registrar textualmente os aspectos metodoldgicos da pesquisa,
organizamos a secdo em quatro subsegdes. Lembramos que o conjunto de aspectos
metodoldgicos considerou o objetivo geral do estudo, qual seja: “refletir sobre a experiéncia
de escolarizacdo de jovens e adultos do Projeto Educacdo de Base para a Construcdo da
Cidadania Plena e Participativa, na perspectiva de educandos, do Assentamento Eldorado dos
Carajas Il, Mossor6 — RN”. Do mesmo modo, validamos o0s objetivos especificos da
investigacdo, a saber: a) “perceber como 0s educandos pensam a experiéncia de escolarizacao
no Projeto Educacdo de Base para a Construcdo da Cidadania Plena e Participativa do
Assentamento Eldorado dos Carajas Il, Mossoré — RN”; b) “descrever as contribuicGes da
EJA para os sujeitos do campo a partir da experiéncia de escolarizacdo no Assentamento
Eldorado dos Carajas 11, Mossor6 — RN, na perspectiva de educandos”.

Declaramos que os aspectos metodologicos do estudo ndo podem ser pensados como
dimensGes aplicadas a investigacdo. Segundo Denzin e Lincoln (2006), tais aspectos dizem do
que configura a pesquisa, a qual se constitui por elementos ontoldgicos (de onde estamos e 0
gue somos enquanto pesquisadores para construir o conhecimento), epistemoldgicos (de onde
nos fundamentamos teoricamente) e, sobretudo, metodoldgicos (de quais procedimentos

realizamos na investigacao).

4.1 A abordagem qualitativa

Em virtude do objetivo central da pesquisa que enfatiza “refletir sobre a experiéncia de
escolarizacdo de jovens e adultos do Projeto Educacdo de Base para a Construcdo da
Cidadania Plena e Participativa, na perspectiva de educandos, do Assentamento Eldorado dos
Carajés 11, Mossoré — RN”, entendemos que a abordagem qualitativa seria a mais pertinente a
investigacao.

De acordo com Medeiros, Varela e Nunes (2017), na abordagem qualitativa os
conceitos, a interpretacdo e a anélise sdo elaborados e desenvolvidos durante a pesquisa. Na
perspectiva desses autores, o que se busca é a compreensdo. Nos estudos qualitativos, o

percurso investigativo se da do particular ao geral. Destacam, ainda, que tais estudos nédo se
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restringem aos testes de hipdteses, pois com essa abordagem de pesquisa, a compreensao
sobre o objeto de estudo se desenvolve durante seu proprio percurso.

Nesses termos, a abordagem qualitativa caracteriza-se como uma abordagem que
prioriza a interpretacdo do fenémeno social/educativo que se investiga, sendo também
configurada como flexivel. Medeiros, Varela e Nunes (2017) ressaltam a relevancia de
produzir sentidos e significados em uma investigagdo e ndo somente de quantificar dados.
Para 0s autores, esse aspecto permite a compreensdo do objeto estudado.

Flick (2009), apud Medeiros, Varela e Nunes (2017, p. 176), diz que ela se caracteriza
como uma abordagem de pesquisa que estuda 0 mundo externo, ou seja, ndo se restringe a
laboratérios e experimentos. Registra também que sua preocupacdo, quando utilizada em um
estudo na area de Educacdo, ¢ “entender”, “descrever” e, algumas vezes, explicar os
fendmenos sociais “de dentro”, de maneiras diferentes.

O pesquisador, neste contexto, da area de Educacdo, que faz uso da abordagem
qualitativa pode utilizar de uma variedade de técnicas para construir os dados, como exemplo
mencionamos a observacdo, a entrevista, a analise documental, o questionario, as sessdes de
conversa em grupo, a (auto) avaliagdo de experiéncias pessoais, 0s registros (diarios,
memoriais, entre outros) de histérias de vida, entre outras (DENZIN; LINCOLN, 2006;
MEDEIROS; VARELA; NUNES, 2017).

Neste interim, considerando os apontamentos citados anteriormente, pesamos que ao
perspectivamos a abordagem qualitativa na pesquisa, entendemos que ela nos proporcionou
uma maior aproximacao, em termos de compreensdo, do objetivo central do presente estudo.

Realcamos que ao delimitarmos a pesquisa com a abordagem qualitativa, nao
descreditamos do potencial que outras abordagens investigativas possuem na construcdo do
conhecimento cientifico, tais como as abordagens quantitativa e quali-quantitativa (mista),
porém, a abordagem escolhida para este estudo destacou-se por nos possibilitar uma maior
aproximacdo do objetivo principal da pesquisa, conforme descrevemos em momento anterior

do texto.

4.2 O método (auto) biografico e de histérias de vida

No livro “Vida de Professores”, o pesquisador portugués, Antonio Ndévoa, pontifica
gue durante as décadas de 1980 e 1990, nas Ciéncias Humanas e Sociais, o trabalho
investigativo com histérias de vida ganhou relevo por todo o mundo (NOVOA, 1995). Na

area de Educacdo, os estudos (auto) biograficos com professores foi, na perspectiva do autor,
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0s que mais se destacaram. No entanto, nas Ultimas décadas, segundo Medeiros e Aguiar
(2018), ndo somente as investigacbes com professores ganharam énfase no ambito das
pesquisas com historias de vida. Dessa maneira, diferentes sujeitos (educandos, diretores
escolares, supervisores escolares, coordenadores pedagogicos, orientadores educacionais,
secretarios de educacdo, pais de educandos, entre outros) que participam da Educagdo
contribuiram com suas trajetdrias escolares, profissionais e pessoais para pensarmos a pratica
educacional.

Nesta pesquisa, fizemos uso do método (auto) biografico e de histérias de vida como
método investigativo. Mais precisamente, nos apoiamos em narrativas de formacéo
(nominada por nés de narrativas de escolarizacdo) as quais atestam a escolarizacdo de dois
educandos que participaram/concluiram do/o Projeto Educacdo de Base para a Construcdo da
Cidadania Plena e Participativa, desenvolvido no Assentamento Eldorado dos Carajas I,
Mossord — RN.

A decisdo pelo método (auto) biografico e de histérias de vida como método
investigativo da pesquisa se justifica pelo fato de que, segundo Moita (2000), apud Medeiros
e Aguiar (2015, p. 126), ele permite “compreender de modo global e dindmico as interacGes
que foram acontecendo nas diversas dimensdes da vida” dos sujeitos sociais.

Utilizando de diferentes fontes orais e/ou escritas (historias de vida, depoimentos,
autobiografias, relatos de vida, narrativas de formag&o, entre outros) oportuniza reconstruir os
acontecimentos vivenciados pelos participantes de uma pesquisa (MEDEIROS; AGUIAR,
2015).

Para Medeiros e Aguiar (2015), a pesquisa com o método (auto) biografico e de
histérias de vida também é nominada na area de Educacdo de pesquisa-formacéo, haja vista
gue tem um potencial heuristico que se constitui no decorrer da investigacdo, algo que pouco
aconteceu no decurso da histdria nos estudos das Ciéncias Humanas e Sociais. Os autores
complementam informando que, com o referido método investigativo, o sujeito pesquisado
determina o que deve ou ndo ser narrado, o0 que deve ou néo ser “contado”. Mesmo que haja a
mediacdo do pesquisador, quem determina o dizivel e o indizivel é o proprio sujeito, tendo
como principal fonte de informag&o a sua experiéncia.

Neste estudo, nos concentramos nas narrativas de formacéo, as quais aludem sobre a
experiéncia de escolarizacdo dos participantes da pesquisa. Para Souza (2006), as narrativas
de formacgdo se referem a experiéncia educativa vivenciada em periodos especificos da
trajetéria de vida dos sujeitos. A experiéncia se constitui em periodos curtos ou podem se

referir a periodos longos. No nosso estudo, a experiéncia que tomamos como suporte para
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reflexbes confere & experiéncia de escolarizagdo de dois educandos que
participaram/concluiram do/o Projeto Educacdo de Base para a Construcdo da Cidadania
Plena e Participativa no assentamento Eldorado dos Carajas Il, Mossor0-RN, entre o periodo
de abril de 2014 a abril de 2016.

4.3 Os narradores — sujeitos da pesquisa

De acordo com o registro em momento anterior, para esta pesquisa foram convidados
a contribuir dois educandos (um do sexo feminino e um do sexo masculino) que
participaram/concluiram do/o Projeto Educacdo de Base para a Construcdo da Cidadania
Plena e Participativa, do Assentamento Eldorado dos Carajas I, Mossoré — RN?,

A participacdo dos sujeitos da pesquisa, considerou critérios como: a) disponibilidade;
b) aproximacdo territorial com a pesquisadora; e c¢) participacdo em todo o periodo de
escolarizacdo do projeto em discussdo. Lembramos que a aproximacdo territorial foi utilizada
como critério para participacdo dos sujeitos na pesquisa em virtude do momento atual (ano de
2020) em que vivenciamos a pandemia da COVID 19, a qual nos conduziu ao isolamento
social.

Por questdes éticas, ndo revelaremos neste texto os nomes dos dois participantes.
Assim, para ndo identificarmos suas identidades, os educandos serdo registrados no decurso
deste escrito como educando “A” e educanda “B”.

Em relacdo ao educando “A”, é agricultor. Nasceu no ano de 1963 na cidade de
Santana dos Matos — RN, deslocou-se para a cidade de Mossor6 — RN com apenas 12 anos
para trabalhar na agroinddstria Maisa, iniciou sua jornada de trabalho muito cedo e ndo tendo
a oportunidade de continuar os estudos, s6 frequentou até o 2° ano do Ensino Fundamental.

O educando “A” sempre atuou como trabalhador rural assalariado nas pequenas
empresas de fruticultura irrigada na regido da Maisa, zona rural de Mossordé — RN, local em
que reside atualmente. Ao ser convidado a participar do projeto viu a oportunidade de realizar
0 sonho de aprender a ler.

Sobre a educanda “B”, destacamos que ela nasceu no ano de 1968, na cidade de
Mossoré — RN. Também é agricultora e sempre trabalhou no campo (ha roga, conforme a
educanda “B”) com seus pais. Em relacdo a sua trajetoria educacional, frequentou até o 5° ano
do Ensino Fundamental. Na época, esse era o nivel de ensino ofertado na localidade onde

residia na zona rural de Mossoré — RN (apenas anos iniciais do Ensino Fundamental). Sem

2 Dos oito educandos que participaram do projeto, somente dois se enquadraram nos critérios estabelecidos para
a pesquisa, 0s quais serdo descritos posteriormente.
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condigdes financeiras de se deslocar da zona rural até a cidade de Mossord, acabou ndo
continuando os estudos. Ao longo do tempo, observou uma oportunidade com o surgimento
do transporte escolar na regido, porém, por ja estar vivenciando outras experiéncias de vida,
como o casamento e o nascimento dos filhos, acabou ndo o fazendo. Atualmente, reside no
Assentamento Eldorado dos Carajas Il, Mossoré — RN, local em que vivenciou a experiéncia
de escolarizacéo no projeto abordado neste estudo.

4.4 As entrevistas semiestruturadas

Para a construcdo dos dados que apresentamos em secdo posterior, utilizamos das
entrevistas semiestruturadas. Nas palavras de Cruz Neto (2007), esse tipo de entrevista se
destaca pelo caréater aberto e ndo estruturado na producdo dos dados. O pesquisador elabora
um roteiro composto por questdes (abertas e fechadas) que podem sofrer alteracdes no
decurso do dialogo entre o investigador e o participante.

Neste estudo, o roteiro elaborado foi composto pelo conjunto de oito (08) questdes
abertas, as quais buscaram contemplar os dois objetivos especificos da investigacdo. No que
toca ao periodo de realizacdo das entrevistas, destacamos 0 més de setembro do ano de 2020.
Como residimos no mesmo contexto territorial dos sujeitos que contribuiram no estudo,
realizamos 0 agendamento dos encontros e no dia marcado, considerando os parametros de
biosseguranca (uso de mascara e de alcool em gel, distanciamento de dois metros entre 0s
sujeitos) apontados pelo Ministério da Saude, desenvolvemos 0 momento. A entrevista com o
educando “A” foi realizada na primeira quinzena de setembro do ano de 2020. J& entrevista
construida com a educanda “B” foi concretizada na segunda quinzena do més em discussao.

Para cada objetivo especifico do estudo, organizamos o total de quatro questdes (oito
no geral). Em quadro sequente, apresentamos o0s objetivos do estudo e as questdes

contempladas na investigacdo.
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Quadro 1 — Sistematizacdo das Entrevistas Semiestruturadas

Organizacao do Roteiro das Entrevistas Semiestruturadas

Objetivo Geral da Pesquisa

Refletir sobre a experiéncia de escolarizacdo de jovens e adultos do Projeto Educacdo de Base para a
Construcdo da Cidadania Plena e Participativa, na perspectiva de educandos, do Assentamento Eldorado dos
Carajas Il, Mossoré — RN

Obijetivo Especifico (a): Obijetivo Especifico (b):

Perceber como o0s educandos pensam a | Descrever as contribui¢fes da EJA para os sujeitos do
experiéncia de escolarizacdo no Projeto Educacdo | campo a partir da experiéncia de escolarizacdo no
de Base para a Construgdo da Cidadania Plena e | Assentamento Eldorado dos Carajés 11, Mossor6 — RN,
Participativa, do Assentamento Eldorado dos | na perspectiva dos educandos

Carajéas 11, Mossor6 — RN

1) Por que o(a) senhor(a) decidiu ser estudante | 5) Quais as contribuicbes do Projeto para o(a)

do Projeto Educacdo de Base para a senhor(a)?

Constru¢do da Cidadania Plena e | 6) O que o(a) senhor(a) destaca de formativo nos

Participativa, desenvolvido em Mossord6 — encontros/atividades desenvolvidos(as) no Projeto?

RN? O que motivou o(a) senhor(a)? 7) O(a) senhor(a) pensa que o projeto atende as
2) Narre a experiéncia de escolarizacdo no necessidades da pessoa adulta quanto & educacao?

Projeto Educacdo de Base para a Construcdo Por qué?

da Cidadania Plena e Participativa, Mossoré — | 8) As  atividades desenvolvidas no  projeto

RN? (quando comecou e finalizou — como foi consideravam a sua realidade social e cultural? De

0 Projeto em si) que forma?

3) Como era a metodologia de ensino no
Projeto? O que o senhor destaca? Onde
aconteciam os encontros?

4) Quiais as dificuldades encontradas no decorrer
do desenvolvimento do Projeto (a nivel
pessoal e/ou profissional)?

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Registramos que no desenvolvimento das entrevistas, fizemos o possivel para deixar
0S momentos espontaneos, permitindo que os dois participantes pudessem falar o que
acreditassem necessario. Além disso, em cada momento, destinamos um tempo para explicar
aos sujeitos do estudo sobre 0s objetivos da pesquisa e também o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice “A”). Cada questdo foi lida e no instante em que
percebemos que eles ndo entenderam, repetimos novamente, bem como explicamos o que
pretendia cada questdo. As duas entrevistas foram gravadas e apds sua conclusao, fizemos as
transcri¢cdes. Em relacdo ao tempo de duracdo, registramos que contemplaram o total superior
a 40 minutos e inferior a 55 minutos. Apos transcrevé-las, prosseguimos com a construcado

dos dados, os quais serdo abordados na se¢éo seguinte.
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5 NARRATIVAS DE ESCOLARIZACAO - A EXPERIENCIA DE JOVENS E
ADULTOS NO MST

Esta secdo se reporta para a apresentacdo das narrativas de escolarizacdo dos
participantes do estudo. Ela confere a compreensdo do que construimos sobre o objeto
investigativo, do ponto de vista da analise do material produzido na pesquisa. Para tanto, a
organizamos em duas subsecdes. A primeira construiu-se com foco na experiéncia do projeto
em si; a segunda se reporta para as contribuicfes dessa experiéncia para a Educacéo de Jovens
e Adultos com os sujeitos do campo.

Desejamos que este escrito some com 0s conhecimentos produzidos, até entdo, acerca
do tema central da investigacdo. As narrativas de escolarizacdo conferem o vivido e 0

experienciado em um contexto particular: educacao de jovens e adultos no MST.

5.1 O projeto educacdo de base para a construcdo da cidadania plena e participativa na

perspectiva de educandos

Segundo informamos em outra subsecdo do texto, para cada objetivo especifico da
pesquisa organizamos 0 conjunto de quatro questdes abertas, as quais foram dialogadas no
momento das entrevistas com os dois educandos que participaram do estudo. Reafirmamos
gue, neste texto, ndo 0s vemos como sujeitos com conhecimentos a serem depositados para o
alcance de verdades. Suas experiéncias, entendidas, nos termos do pesquisador espanhol Jorge
Larrosa Bondia, como aquilo que os tocou em suas trajetorias de vida, sdo as principais
referéncias para erguermos reflexdes (BONDIA, 2002).

O primeiro objetivo do estudo condiz a “perceber como o0s educandos pensam a
experiéncia de escolarizagdo no Projeto Educacdo de Base para a Construcdo da Cidadania
Plena e Participativa do Assentamento Eldorado dos Carajas 1l, Mossor6 — RN”. Assim, a
primeira questdo dialogada com os dois educandos se reportou para 0s motivos que 0S

conduziram a participarem do projeto. Eles frisaram:

Porque eu sempre quis aprender a ler e a escrever e tive essa oportunidade no
assentamento e aproveitei. Motivou porque é sempre bom ter conhecimento
(Educando “A”, Assentamento Eldorado dos Carajas Il, Mossord, setembro de
2020).

[...] eu estudei até o quarto ano do primério e queria aprender mais a escrever e ler,
também [...] para ler os nomes de remédios e ndo tomar errado, e a vontade de
aprender a tirar meu dinheiro no banco que eu néo sabia. [...] motivava-me porque
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via meus colegas e vizinhos participando (Educanda “B”, Assentamento Eldorado
dos Carajés 11, Mossoro, setembro de 2020).

Os educandos, participantes do estudo, consideram a experiéncia de escolarizagdo no
Projeto Educagcdo de Base para a Construcdo da Cidadania Plena e Participativa no
Assentamento Eldorado dos Carajas I, Mossor6 — RN, uma oportunidade de crescimento e de
aprendizagem, especialmente em relacdo a resolucdo de problemas oriundos da vida
cotidiana. Nesse contexto, a educanda “B” ressalta que a participacdo no projeto a
oportunizaria a aprender a ler e, em consequéncia, conseguiria decodificar nomes/rétulos de
medicamentos que utiliza em sua rotina. Além disso, destaca que aprenderia a fazer
transacdes bancarias. O educando “A” pontua a necessidade de sempre construir
conhecimentos e também de aprender a ler e a escrever. Nas duas narrativas, vimos
aproximacgdes no que toca a necessidade basica para a comunicacdo e interacdo social
(aprender a ler e a escrever).

Freire (2005) reconhece o ser humano como um sujeito em movimento na busca do
“ser mais”, um sujeito inconcluso, com a consciéncia sempre parcial da realidade. Ao
buscarem continuar sua educacdo, entendemos que os dois participantes da pesquisa ampliam
seus horizontes de leitura sobre/com a realidade social. Entendemos que € por meio da
educacdo que o ser humano é capaz de transformar-se e transformar seu meio. O autor
pernambucano complementa: “[...] a educacdo faz sentido porque as mulheres e homens
aprendem que através da aprendizagem podem fazerem-se e refazerem-se, porque mulheres e
homens sdo capazes de assumirem a responsabilidade sobre si mesmos como seres capazes de
conhecerem” (FREIRE, 2005, p. 40).

Em relacdo a segunda questdo, indagamos os dois educandos acerca de suas
experiéncias no projeto, mormente a dindmica de organizacdo das agdes educativas. Eles

narraram:

As aulas eram trés dias na semana e de noite, quando comecgou foi em 2014 e
duraram uns dois anos. A experiéncia foi muito boa porque foi do inicio ao fim, ndo
ficou pela metade (Educando “A”, Assentamento Eldorado dos Carajas 11, Mossord,
setembro de 2020).

O projeto comegou em 2014 e acabou em 2016, as aulas aconteciam a noite,
comecavam umas 7h horas [19h] porque esperdvamos todos chegarem e tinham
colegas que trabalhavam nas empresas aqui perto e era trés vezes na semana.
Aprendi muita coisa e também era uma distragdo, um divertimento para todos
porque aqui ndo tem muito lazer (Educanda “B”, Assentamento Eldorado dos
Carajés 11, Mossoro, setembro de 2020).
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Observamos, a partir dos registros dos participantes, dois aspectos principais: 0
primeiro corresponde ao tempo de duracdo das atividades e a dindmica em que aconteciam as
acOes educativas; o segundo confere ao que apreenderam do projeto. Na narrativa do
educando “A” destaca-se também que algo de positivo vivido nessa experiéncia diz da
conclusdo do projeto. No depoimento da educanda “B”, além de demarcar a dinamica das
acOes educativas e o aprendizado que construiu, pontua que os momentos vivenciados
também se fizeram como referéncia para o lazer entre os que participaram do projeto.

Como reflexdo principal, com base em Freitas (2007), lembramos que muitas politicas
educacionais no Brasil ttm como marca central a sua ndo conclusdo. Algumas iniciam e néo
finalizam ou quando se concluem fogem dos objetivos projetados a principio. Nesse aspecto,
salientamos, segundo Medeiros (2019), que diferentemente das politicas educacionais
produzidas na agenda brasileira de forma geral, com os povos do campo, em virtude da
participagdo ativa dos movimentos sociais, vemos o0 contrario. As politicas educacionais
construidas na Educacdo do Campo tém como dimensdo maior a participacdo e 0
protagonismo dos povos do campo, por meio de suas representacées. I1sso contribui para o seu
éxito.

Ainda sobre as narrativas dos participantes do estudo, refletimos sobre o aspecto de as
acOes educativas se construirem como um lazer. Nessa dimensdo, pensamos, outra vez, como
Freire (2013) que nos alerta para as questdes de didlogo nos processos de ensino e
aprendizagem entre a educacao e a realidade. Para o autor, a educacdo necessita ter sentido
para 0s sujeitos que participam do processo educativo. Esse € um dos aspectos de uma
educacdo libertadora, uma educacdo que proporciona o sujeito a construir sua historia e sua

cultura. Ele complementa:

[...] é preciso que a educagdo esteja - em seu conteldo, em seus programas e em seus
métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens
relagBes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia [...] uma educacdo que liberte,
que ndo adapte, domestique ou subjugue (FREIRE, 2013, p. 45).

A terceira questdo se reportou para o local em que aconteciam 0s encontros (acdes
educativas) no Projeto, bem como para as metodologias de ensino desenvolvidas pelo

professor/educador nas ac¢des educativas. Eles declararam:

Os encontros aconteciam na casa da professora, eram de noite, de trés a quatro horas
por noite. As aulas iam ser na biblioteca que tem aqui [no assentamento], porem é
mais longe e também era pequeno o espaco e muito quente. [...] entdo no alpendre
era melhor, mais espaco. [...] as atividades eram boas, tinha o livro e também no
quadro, porque tinham uns que sabiam mais que outros. Entdo tinha que ser igual
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para todo mundo aprender (Educando “A”, Assentamento Eldorado dos Carajas II,
Mossor6, setembro de 2020).

As atividades eram bem variadas, a gente fazia atividade em grupo e individual, e
também do quadro ou do livro, gostava de quando tinha as apresentacdes para a
comunidade, a gente preparava tudo com a professora para expor para a comunidade
e convidados (Educanda “B”, Assentamento Eldorado dos Carajas Il, Mossord,
setembro de 2020).

Branddo (1995) pontua no livro “O que ¢ Educagdao?” que nem sempre a escola,
constituida pelas salas de aula e por estruturas padronizadas, foi na historia considerada o
melhor lugar para o ser humano aprender. Respaldando-se em estudos antropologicos, o autor
destaca que os sujeitos aprendem em didlogo com a cultura, com 0 mundo e com 0s outros
seres (racionais ou ndo) que os cercam. O alpendre demarcado na narrativa do educando “A”
se promoveu como um importante espaco de troca de conhecimentos e de aprendizagem.
Nesses termos, o alpendre além de ter sido o espaco educativo, se fez como um locus de
formacéo e interacdo social.

E interessante percebermos esse aspecto porque no estudo dissertativo de Medeiros
(2013) ha a defesa de que os espacos para além da sala se constituem, muitas vezes, como 0s
mais significativos para a aprendizagem dos sujeitos do campo, haja vista que esses espagos
(alpendres, armazéns, areas externas aos alpendres — terreiros, entre outros) permitem uma
relacdo mais direta como 0 meio natural e social em que eles convivem. Vale enfatizar que,
com essa afirmativa, ndo estamos desconsiderando a funcdo social da escola, uma vez que
entendemos que ela, de acordo com Saviani (2013) e Libaneo (2013), é uma instancia
indispensavel a construcdo da sociedade por permitir que o ser humano apreenda 0s
conhecimentos sistematizados na historia pela humanidade.

No que toca as metodologias de ensino utilizadas nas a¢bes educativas, percebemos
gue eram Vvariadas, as quais se reportavam, em momentos, a construcdo coletiva do
conhecimento e também aos aspectos individuais dos estudantes. Na dimensdo coletiva,
identificamos a mencéo, na narrativa da educanda “B”, das atividades que eram construidas
para serem apresentadas a comunidade social (Assentamento Eldorado dos Carajas I1). Na
perspectiva individual, evidenciamos as atividades com o livro didatico e com o quadro,
conforme o educando “A” (e também a educanda “B”). De forma geral, entendemos que a
metodologia de ensino pensada, para as agdes educativas, é percebida pelos participantes da
pesquisa como participativa e dialogica. Eles construiam e interagiam no processo de ensino
desenvolvido.

Nesses termos, compreendemos que a metodologia de ensino do Projeto segue a

perspectiva defendida para os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos no MST. Segundo
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Caldart (2012), ha um jeito especifico de ensinar no MST. Esse jeito condiz a valorar a
participacdo e o didlogo na construcdo da Educacdo, a trazer para os processos educativos as
experiéncias dos sujeitos e suas histdrias de vida, bem como a interligar a formacdo dos
educandos com a realidade local e mais ampla da qual fazem parte.

Em relacdo a Ultima questdo dialogada com os educandos, indagamos sobre as
dificuldades encontradas no decorrer do desenvolvimento do Projeto (a nivel pessoal ou

profissional). Atentemos:

As dificuldades eram mais o cansago mesmo porque eu chegava do trabalho cansado
porque acordo muito cedo e ficava querendo dormir e descansar, mas s6 que nao
podia estudar durante o dia. Entdo era o jeito mesmo, mas eu achava bom (Educando
“A”, Assentamento Eldorado dos Carajas Il, Mossord, setembro de 2020).

Para mim ndo tive muita dificuldade em relacdo ao projeto, eu cedo fazia minhas
obrigagdes de casa para na hora da aula, estava pronta. Ndo faltava um dia
(Educanda “B”, Assentamento Eldorado dos Carajés Il, Mossord, setembro de
2020).

De acordo com os relatos orais dos educandos, participantes do estudo, como
dificuldades vivenciadas no desenvolvimento do projeto se encontram o cansa¢o oriundo da
rotina de trabalho no campo [na agricultura] (educando “A”) e as atividades domésticas
(educanda “B”). Considerando esses apontamentos, pontificamos algumas reflexdes.

A principio, vemos que os estudantes narram dificuldades especificas de cada um,
como sujeito social (homem e mulher) que trabalha e atua socio e culturalmente em espacos
diferentes (no campo — na agricultura, e em casa — atividades domésticas). Também vemos
que na narrativa do educando “A”, o peso do trabalho bragal no campo emerge como mais
énfase. Independentemente das caracteristicas que possuem, essas dificuldades sdo evidentes
no contexto da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil.

Silva (2016), em seu estudo de doutoramento, registra que conciliar o trabalho diario,
muitas vezes de cunho bracal, com a educacdo, € uma dificuldade que se perpetuou na histéria
dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos no pais. Dessa maneira, muitos se evadem dos
processos educativos por ndo conseguirem corresponder as expectativas e aos objetivos da
escolarizacdo. A autora defende uma mudanca radical na logica curricular da EJA no @mbito
brasileiro. E fundamental construir propostas curriculares que estejam alinhadas a busca de
superacdo das desigualdades sociais e de classe que os sujeitos da EJA fizeram/fazem parte.
Assim, alertamos para a constru¢do de um curriculo que seja dispositivo de transformacéo,
quer para a propagacao de um curriculo contextualizado com os estudantes e préaticas laborais,
quer na efetivacdo de praticas educativas politicas que visem romper com a desigualdade

social e de classe hegeménica na sociedade.
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Em linhas finais, pontuamos que apesar dos desafios os participantes do estudo néo
desistiram de seus processos de escolarizagcdo no projeto. Ao contrério, conseguiram éxito, o
que infelizmente ndo aconteceu com outros estudantes, em virtude, especialmente, das
dificuldades atestadas anteriormente, somadas também ao deslocamento de suas casas ao

espaco e as necessidades de trabalho.

5.2 Contribuicdes da EJA para os sujeitos do campo a partir da experiéncia de

escolarizacdo no Assentamento Eldorado dos Carajas 11, Mossoro — RN

Para esta segunda subsecédo, organizamos o conjunto de quatro questdes com o fito de
contemplarmos o segundo objetivo especifico da pesquisa, qual seja: descrever as
contribuicdes da EJA para os sujeitos do campo a partir da experiéncia de escolarizacdo no
Assentamento Eldorado dos Carajés I, Mossoré — RN, na perspectiva de educandos.

Em relagdo a primeira questdo, indagamos sobre as contribui¢des do programa para 0s
educandos. Explicamos que ndo destacamos a natureza dessas contribuicdes (se pessoais,

educacionais, profissionais, entre outras). Preferimos dar espontaneidade aos educandos.

Contribuiu com muita coisa, porque desenvolvi mais. Assim, nessa idade a gente ja
esquece muito rapido as coisas, mas se ficar parado é pior e quando aprende sempre
serve, alguma hora vai servir [...] (Educando “A”, Assentamento Eldorado dos
Carajas 11, Mossoro, setembro de 2020).

Contribuiu muito para eu aprender porque ndo precisava sair para a escola longe ou
até mesmo para a cidade. As aulas eram aqui mesmo, isso contribuiu muito para
todos (Educanda “B”, Assentamento Eldorado dos Carajas 11, Mossord, setembro de
2020).

Os educandos registram que a contribuicdo maior do projeto se fez no sentido da
aprendizagem construida. O educando “A” narrou que com 0 avancar da idade se torna mais
frequente o esquecimento “das coisas”. Com o projeto, viu uma oportunidade de aprender e
ndo “ficar parado”. A educanda “B” relatou que além do aprendizado promovido contribuiu
para que os educandos ndo necessitassem se deslocar de sua comunidade, seja para outra
comunidade, seja para o perimetro urbano de sua cidade, para vivenciarem a educacao.

A partir das narrativas de escolarizacdo dos educandos, ressaltamos a importancia de
politicas educacionais que cheguem ao chd do jovem e do adulto do campo. Uma das
preocupacOes registradas na literatura educacional acerca das politicas publicas destinadas a
populacéo brasileira, de maneira geral, corresponde ao seu carater generalista (MAINARDES,

2006). Para Santos (2012), as politicas de educacdo do campo necessitam afirmar a identidade
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e a especificidade dos sujeitos do campo. Vimos que a descentralizacdo das a¢des educativas,
saindo das escolas (ambiente formal de ensino) e seguindo para o entorno da comunidade
(Assentamento Eldorado dos Carajas 1) somou para a permanéncia dos estudantes no projeto.
Acreditamos que esse aspecto foi fundamental para que a aprendizagem dos educandos fosse
construida com mais motivacao e significado.

Na segunda questdo, abordamos acerca do que foi mais formativo nos

encontros/atividades desenvolvidos(as). As narrativas séo esclarecedoras:

Tudo! As aulas eram muito boas, eu aprendia de tudo um pouco, todo mundo era
conhecido e fazia roda de conversa com a professora para um ajudar ao outro.
Algumas vezes as criangas que ndo podiam ficar s6 em casa, a professora passava
atividade para criancas separadas para todo mundo aprender (Educando “A”,
Assentamento Eldorado dos Carajas 11, Mossoro, setembro de 2020).

Eu acredito que tudo era bom para nds porque aprendia de tudo um pouco, e também
porque era todo mundo conhecido, os colegas e a professora. Entdo, ficavamos a
vontade e ndo tinhamos vergonha de perguntar as coisas (Educanda “B”,
Assentamento Eldorado dos Carajas Il, Mossor6, setembro de 2020).

Das narrativas de escolarizacdo aparecem com énfase duas caracteristicas principais.
Em primeiro lugar, compreendemos que o carater dialdgico dos encontros € ressaltado. O
educando “A” descreve que tudo foi formativo, mas delimita sua narrativa para “as aulas”, a
interacdo que se construia. Fala da “roda de conversa” como um dispositivo (técnica de
ensino) de interacdo, o que nos conduz ao entendimento do carater dialégico dos encontros.

Sobre isso, Freire (1980, p. 42) acrescenta:

O dialogo é o encontro entre 0os homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo.
Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam, o dialogo
imp&e-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu significado enquanto
homens; o dialogo é, pois, uma necessidade existencial.

Em uma educacdo progressista e libertadora, o dialogo se atesta como um caminho
para a comunicagdo entre 0s seres humanos, para a afirmacdo dos conhecimentos e saberes
dos sujeitos que o vivenciam. Nos processos educativos que primam pelo dialogo ha o
fortalecimento da empatia e da alteridade, dimensdes essenciais da convivéncia humana. Em
segundo lugar, aparece as relagdes interpessoais que construiam, haja vista que todos
habitavam o mesmo contexto. Essa caracteristica acrescentou para que as atividades se
desenvolvessem com mais espontaneidade e sem inibices. Nessa discussédo, situamos Arroyo
(1999) que defende uma educacdo para as populagdes do campo no lugar de pertenca, isto &,
de origem. Com isso, 0 autor ndo advoga uma educacao localista, mas uma educacéo que seja

apresente sentido.
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Na terceira questdo, indagamos a respeito do projeto atender ou ndo as necessidades da

pessoa adulta, em termos de educacgéo. Os dois participantes do estudo declararam:

Sim, porque a professora tinha paciéncia porque a gente era devagar, e 0s deveres
[as atividades] eram bons. Quando diziamos que nao sabiamos, ai ela dizia: ‘sabe
sim’, e ajudava porque muitos também ndo enxergavam bem, até o pessoal veio e
ajudou com os exames de vista e 6culos porque melhorou muito as aulas (Educando
“A”, Assentamento Eldorado dos Carajas Il, Mossord, setembro de 2020).

Penso que sim, porque as vezes quando eu participei de outras aulas eram mais de
livro de crianca, agora dessa vez eu achei bom porque era variado e falava de salde,
de trabalho, essas coisas que nos precisamos (Educanda “B”, Assentamento
Eldorado dos Carajas 1, Mossoro, setembro de 2020).

Em suas falas, verificamos que o projeto atendeu, ao passo de seu desenvolvimento, as
necessidades dos educandos que o vivenciaram. Nos dois depoimentos, avaliamos que tanto a
professora, destacada por sua paciéncia e dinamicidade na mediacdo das atividades, quanto as
acOes educativas, corresponderam as demandas (tempo para a construgdo do conhecimento,
entre outras) educativas dos educandos. Fora isso, emergiu nas narrativas que houve
atendimento oftalmoldgico para os estudantes que necessitavam de apoio ocular. Do mesmo
modo, pontuou-se a contextualizagdo das atividades, com o livro de didatico focado no sujeito
da EJA e temas de estudo do ambito contextual e social dos educandos.

Nessa direcdo, comungamos com 0 pensamento de Silva (2016), novamente, quando
considera que é fundamental o entendimento de que o sujeito da EJA tem caracteristicas que o
diferenciam dos estudantes de outras modalidades educacionais: ele é uma pessoa adulta. E
essencial promover uma educacdo que credite suas caracteristicas biopsicossociais
(FRIEDRICH ET AL., 2010; SILVA, 2016; SANCEVERINO, 2016).

A Ultima questdo dialogada com os participantes do estudo, intentou reflexdes acerca
de as atividades desenvolvidas no projeto considerarem ou ndo as suas realidades sociais e
culturais. Apesar de termos apresentado aspectos nesta direcdo, em outros momentos da
interpretacdo com as narrativas de escolarizacdo, sistematizamos 0s registros demarcados

pelos educandos. Vejamos:

Sim, porque eu trabalho o dia todo e s6 tenho tempo a noite. Essa é a realidade! [...]
as atividades eram tranquilas, ndo tinham muita dificuldade (Educando “A”,
Assentamento Eldorado dos Carajas 11, Mossoro, setembro de 2020).

Sim, porque nossa realidade aqui, ndo temos tempo de dia, porque todo mundo
trabalha, ai de noite fica melhor para todo o mundo (Educanda “B”, Assentamento
Eldorado dos Carajés 11, Mossord, setembro de 2020).
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Nesta questdo, identificamos que a validacdo do horario noturno para as atividades
desenvolvidas foi pensada pelos dois educandos como a principal caracteristica considerada,
no sentido da realidade social e cultural dos estudantes, no projeto. Além disso, podemos
pontuar, a partir das conversas informais construidas nos momentos de realizacdo das
entrevistas semiestruturadas, a articulagédo do processo educativo com os aspectos locais da
comunidade. Ao serem trabalhados os temas que permeiam seu cotidiano (os quais foram
mencionados, brevemente, em outro momento das narrativas), eles se motivavam e também
interagiam.

Acrescentamos que, em ocasifes, percebemos ainda que os participantes viam 0s
encontros como 0 momento para aprendizagem, mas, sobretudo, para a construcéo de lacos
afetivos entre eles mesmos. Nesse lastro, o ensino, a aprendizagem e o conhecimento
derivado das relacdes construidas se fortaleciam. Como diz Freire (2005, p. 39): “ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em
comunh&o, mediatizados pelo mundo”.

Em linhas conclusivas, reforcamos que as narrativas de escolarizacdo falam de uma
experiéncia particular desenvolvidas no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos no MST,
Assentamento Eldorado dos Carajas 11, Mossoré — RN. Dessa forma, entendemos que as
reflexdes levantadas ao longo deste texto monografico ndo podem se distanciar desse aspecto.
Em outras palavras, a experiéncia aqui registrada necessita, quando for pensada em uma

dimensdo mais ampla, ser contextualizada.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo possibilitou refletir sobre a experiéncia de escolarizagdo de jovens e
adultos do “Projeto Educacdo de Base para a Construgédo da Cidadania Plena e Participativa”,
na perspectiva de educandos, do Assentamento Eldorado dos Carajas I, Mossor6 — RN.
Nesses termos, realizamos uma investigacdo com dois educandos que vivenciaram o projeto
em discussdo, fazendo uso da abordagem qualitativa e do método (auto) biografico e de
historias de vida (com as narrativas de escolarizacéo).

De acordo com os participantes da pesquisa, a experiéncia proporcionou aprendizagem
e crescimento pessoal, considerando que as agdes educativas primaram pelo dialogo e
validando, nos processos de ensino, a realidade social e cultural em que vivem.

Os participantes da pesquisa também apontaram que o projeto atendeu as necessidades
dos educandos, destacando suas realidades sociais, ressaltando também a importancia de nédo
interrupcdo da politica pablica educacional em didlogo. Além disso, consideramos que a
metodologia de ensino do projeto segue a perspectiva defendida para os sujeitos da Educacéo
de Jovens e Adultos no MST. Os educandos consideram que ela se exerceu a partir de um
enfoque dialégico e com a sua participacdo e da comunidade local. Esse aspecto a situa em
uma perspectiva de educacgéo libertadora, com énfase na formagdo humana, algo defendido
por Paulo Freire.

No que corresponde as dificuldades, os educandos elucidaram o cansaco oriundo da
rotina de trabalho no campo (na agricultura) e as atividades domésticas. Alertamos que essas
dificuldades sdo percebiveis no contexto da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, de forma
geral. Consideramos que, apesar dos desafios, os participantes do estudo ndo desistiram de
seus processos de escolarizacdo. Sendo assim, conseguiram éxito na conclusdo do projeto em
pauta.

Ressaltamos, a partir da pesquisa, que o horario noturno para o desenvolvimento das
atividades de ensino foi referenciado pelos dois educandos como a principal caracteristica, no
sentido da realidade social e cultural dos estudantes, considerada no projeto.

Na analise desenvolvida, avaliamos que os participantes da investigacdo viam 0s
encontros (de ensino) como 0 momento para aprendizagem, mas, sobretudo, para a construgdo
de lacos afetivos e fraternos entre eles mesmos.

Além disso, conforme os registros dos educandos, compreendemos que a educacao,

quando contextualizada com o ambito social de vida dos sujeitos da EJA e da Educacdo do
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Campo, potencializa uma educacdo critica e libertadora que, por seguinte, conduz & formacgéo
humana.

Concluimos este escrito enfatizando que ele foi desenvolvido a partir de muitos
esforcos. Nesse sentido, acreditamos que venha a contribuir com os demais estudos na area da

Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Sou THAZIA LIDIA XAVIER DE FREITAS, aluna da Licenciatura Interdisciplinar
em Educagio do Campo — LEDOC, da Universidade Federal Rural do Semi-Arido —
UFERSA. No momento, realizo a pesquisa monografica intitulada “EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO MST: A EXPERIENCIA DE ESCOLARIZAQAO NO
ASSENTAMENTO ELDORADO DOS CARAJAS Il, MOSSORO — RN”, sob a orientagio
do Prof. Dr. Emerson Augusto de Medeiros. A pesquisa tem como objetivo geral “refletir
sobre a experiéncia de escolarizacdo de jovens e adultos do Projeto Educacdo de Base para a
Construcdo da Cidadania Plena e Participativa, na perspectiva de educandos, do
Assentamento Eldorado dos Carajas Il, Mossor6 — RN”.

O(a) Sr.(a) estd sendo convidado(a), por meio deste documento, como voluntario(a) a
participar da pesquisa. Pontuo que, em caso de aceitar o convite, a sua privacidade sera
respeitada, ou seja, seu nome e identidade serdo mantidos em sigilo.

Esclareco que o(a) Sr.(a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer recurso
financeiro. A sua aceitacdo/autorizacdo deverd ser de livre e espontanea vontade. O(a)
senhor(a) ndo ficard exposto(a) a nenhum risco. Somente ap6s devidamente esclarecido(a) e
ter entendido o que foi explicado, devera assinar este documento. O(a) senhor(a) recebera
uma via deste documento. Em caso de ddvidas, podera a qualquer tempo comunicar-se com a
pesquisadora THAZIA LIDIA XAVIER DE FREITAS, por meio do telefone (84)

, e/ou do e-mail:

Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participagdo no estudo, dirija-
se ao Prof. Dr. Emerson Augusto de Medeiros, na Universidade Federal Rural do Semi-Arido,
Av. Francisco Mota, n. 572, Bairro Costa e Silva, Mossor6 — RN, ou pelo e-mail:

emerson.medeiros@ufersa.edu.br.

Mossoro, , de , de 2020

Assinatura do(a) participante

Assinatura da pesquisadora



