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FORMACAO DE PROFESSORES DE SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS:
PREPARO PARA USO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA?

RESUMO

Pesquisas recentes revelam lacunas na formacéao profissional para a docéncia, notadamente no ambito
da Educacdo Especial, endossadas pela legislacdo vigente que supostamente contempla as solicitaces
e expectativas da categoria. Nesse contexto, entre outras questdes pertinentes, falta ainda definir, com
propriedade, as caracteristicas e funcbes essenciais do professor que atenda as demandas do publico
alvo dessa modalidade da Educacdo. Dentre essas atribui¢des na formagéo do professor, a Tecnologia
Assistiva (TA), frente as diretrizes e tarefas docentes, assume lugar de destaque para 0 movimento
paradigmatico da Inclusdo, na forma de produtos, recursos e servigos 0s mais diversos. A presente
investigacdo tem como objetivo identificar evidéncias e tragos em estudos desenvolvidos que travam
discussdes acerca da Formacdo de Professores de Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), para
operar as Tecnologias Assistivas, a fim de saber o que dizem as pesquisas sobre essa formacdo. Para
tanto, foi conduzida uma Revisdo Integrativa da Literatura (RIL), tendo como acervo pesquisas cujos
resultados foram publicados no periodo 2005-2015. A justificativa para o desenvolvimento desse
trabalho investigativo é a necessidade de permanente atualizacdo e aprimoramento dos professores
para a incluséo educacional e social do contingente de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Tanto a relevancia, quanto a validade social desta
pesquisa tém suas bases na possibilidade de verificagdo dos modos como os professores que atuam em
Salas de Recursos Multifuncionais sdo capacitados e preparados, frente as atuais demandas
psicopedagogicas do publico contemplado pela Educacdo Especial. Os resultados trazem indicadores
para a implementacdo de acbes relevantes junto a programas de formacgdo docente, pois revela uma
baixa produgdo académica. Sinalizam para uma preparacdo indcua, sem definicdo do locus da
formacdo e desprovida de um curriculo que atenda a demanda do Atendimento Educacional
Especializado no uso de Tecnologia Assistiva nas Salas de Recursos Multifuncionais. Além disso, as
contribuicbes geradas por essa investigacdo revelam lacunas no conhecimento produzido sobre a
formacdo de professores de Salas de Recursos Multifuncionais e direcionam o pesquisador para
futuras investigacOes cientificas que abordem o tema da operacionalizacdo adequada da Tecnologia
Assistiva no contexto da educacado, sobretudo na educacdo especial, sugerindo o desenvolvimento de
mais pesquisas cientificas.

Palavras-chaves: Formacdo de Professores; Salas de Recursos Multifuncionais; Tecnologia
Assistiva.



FORMATION OF TEACHERS OF MULTIFUNCTIONAL RESOURCES ROOM:
PREPARATION FOR USE OF ASSISTIVE TECHNOLOGY?

ABSTRACT

Recent researches have revealed gaps concerning the teaching professional formation, remarkably in
the scope of the Special Education, endorsed by the valid legislation that supposedly beholds the
requests and expectations of the category. In this context, among other pertinent issues, it still lacks to
define, with property, the essential functions and characteristics of the teacher who fulfill the demands
of the target audience of this modality of Education. Amongst these attributions in the formation of a
teacher, the Assistive Technology (AT), in front of the essential school guidelines and tasks, takes
over as a standout spot to the paradigmatic movement of Inclusion, in the form of products, resources,
methods, teaching strategies, and the most varied services. The present investigation aims to identify
evidences and features in developed studies that catch discussions about the Formation of Teachers of
Multifunctional Resources Rooms (MRRs), to operate the Assistive Technologies in order to know
what the researches about this formation state. Therefore, an Integrative Literature Review (ILR) was
lead using researches whose results were published within the period of 2005-2015 as basis. The
justification for the development of this type of investigative work is the permanent necessity of
update and amelioration of teachers whose better practices converge to educational and social
inclusion of the contingent of students with disabilities, global developmental disturbances, and high
abilities/genius. As much for the relevance and the social validity, this research has its basis in the
possibility of verification on how teachers who act in the Multifunctional Resource Room are enabled
and prepared, facing the current psychopedagogical demands of the public served by the Special
Education. The results indicate an implementation of relevant actions combined with teacher
formation programs because of a low academic production. They indicate an innocuous preparation,
with no definition of a formation locus and a deprived of a curriculum which meets the demands of the
Specialized Educational Services when Assistive Technology is used in the Multifunctional Resource
Room. Furthermore, the contributions produced by this investigation reveal gaps of the produced
knowledge about the formation of the Resource Room teachers and direct the researcher to future
scientific investigations which approach the proper operationalization of the Assistive Technology
theme in the context of education, concerning mostly the Special Education, implying the
development of more scientific research.

Key-words: Teacher Formation; Multifunctional Resource Rooms; Assistive Technology.



1. Notas Introdutorias: sobre Incluséo, Formacdo Docente, AEE, Sala de Recursos

Multifuncionais, Tecnologia Assistiva e detalhamentos de Escolhas na/da Pesquisa.

Desde os anos noventa do século passado, tem havido um boom de politicas de
inclusdo para diferentes grupos sociais. Elas vém ganhando espago nas diretrizes educacionais
brasileiras, sobretudo por meio do emprego do termo “educacgdo inclusiva”, usado, de maneira
geral, para denominar a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, transtorno global do

desenvolvimento e altas habilidades no ensino regular comum.

O sistema educacional brasileiro, desde entdo, vem sofrendo inimeras reformas para
assegurar o ingresso e a permanéncia na escola de todos. Tais reformas instituiram, entre
outras medidas, a obrigatoriedade de matricula, a idade de ingresso, a duragdao dos niveis de
ensino, os processos nacionais de avaliagdo do rendimento escolar, as diretrizes curriculares

nacionais e as defini¢fes para a escolarizacao dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial.

E importante destacar que o marco para a elaboragdo das politicas de inclusio
educacional em vigor, sobretudo no caso das pessoas contempladas pela modalidade
Educacdo Especial, é a Declaracdo de Salamanca (1994). A legislacdo e os documentos
nacionais e internacionais reconhecem a necessidade da educacdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais ser ministrada no ensino regular, pois constitui 0 meio

mais eficaz de combater atitudes discriminatorias destes alunos no contexto escolar.

No intuito de contribuir para a minimizacao das barreiras que podem gerar um quadro
de exclusdo educacional e aumentar a qualidade do apoio oferecido e necessario para a
educacao do publico-alvo da educacdo especial, foi publicada a Resolucao n° 4 em outubro de
2009 (BRASIL, 2009), que institui as Diretrizes Operacionais para o0 Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica. O Atendimento Educacional
Especializado é ofertado ao aluno ap6s a identificacdo de suas necessidades educacionais e
desenvolvido, preferencialmente, na rede regular de ensino nos espagos educativos das Salas

de Recursos Multifuncionais.

As Salas de Recursos Multifuncionais foram implantadas por meio da Portaria
Normativa n® 13, em Abril de 2007, com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino
na organizagdo e na oferta do Atendimento Educacional Especializado e contribuir para o
fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes comuns. Nestes espagos sao

realizadas atividades que promovem o desenvolvimento do aluno com necessidades especiais,



por meio do ensino de Libras, do Braille, 0 uso do computador, jogos educativos e atividades

que requerem o uso de tecnologia assistiva.

Estas tecnologias sdo recursos e servi¢cos da Educacdo Especial que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, promovendo sua
autonomia e que as ajudem em seu processo escolar no ensino regular (GALVAO FILHO,
2011).

Neste sentido, para atuar na Sala de Recursos Multifuncionais, de acordo com o Art.
12 da Resolugdo n° 4/2009, “o professor deve ter formacgdo inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formacgdo especifica para a Educac¢do Especial” (BRASIL, 2009,
p.09). Conclui-se que, de acordo com as Diretrizes Operacionais para o0 Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica (BRASIL, 2009), o professor é o personagem
mais indicado para intervir nesse servico especializado, pois 0 mesmo deve ter formacao

inicial.

E necessario que o professor além da graduacéo, tenha conhecimentos adquiridos em
cursos de formacéo inicial, continuada e/ou especializacdo em Educacdo Especial que
possibilite o desenvolvimento de uma pratica que venha atender as especificidades
educacionais dos alunos com deficiéncia que estdo inseridos nas classes comuns do ensino
regular. E esperado ainda do professor, que ele tenha dominio no uso dos equipamentos e
tecnologias que compdem as Salas de Recursos Multifuncionais, os quais sdo disponibilizados
pelo Programa de implementacdo desses espacos do MEC para favorecer o aprendizado do
aluno. E importante enfatizar que o Programa Federal de implementacio de Salas de Recursos
Multifuncionais, através de seus documentos, sinaliza as atribui¢cdes do docente que vai atuar
ali, no entanto, néo prevé, tdo pouco oferece cursos para a formacdo desses professores. A
politica se limita a sugerir as caracteristicas minimas necessarias para esse docente atuar, além
de enviar o kit de recursos para o funcionamento das salas as escolas que sinalizaram a
existéncia de alunos publico alvo da Educacdo Especial (BRASIL, 2009; MENDES, 2010;
ALVES, 2013).

A despeito de critérios minimos exigidos para atuar como professor do Atendimento
Educacional Especializado que assinalam para uma formacdo docente e especializada na area
da educacdo especial, ndo é possivel considerar que esse profissional que atua nessa
modalidade de ensino esteja, de fato, preparado para o exercicio da sua profissdo. Somam-se a

esse aspecto as escassas oportunidades de formacdo em educacdo especial no Brasil e a



complexidade do papel atribuido a esse profissional especializado no desempenho das
multiplas func¢bes do Atendimento Educacional Especializado (MENDES, 2010; MICHELS,
2011).

Assim, o professor do Atendimento Educacional Especializado deve ter
conhecimentos muito amplos e diversificados para a realizacdo da sua atividade profissional,
0 que permite considerar que, de uma maneira geral, a formacao académica desse profissional
(mesmo nos casos daqueles que possuem todos os pré-requisitos para a funcdo) estd muito
aquém e dificulta a efetivacdo do que é preconizado para 0 AEE (MENDES, 2010; EMER,
2011, ALVES, 2013; MANZINI, 2013).

Diante ao que estd posto neste texto, “Formacio de Professores em Salas de
Recursos Multifuncionais no uso de Tecnologia Assistiva” é o tema de estudo explorado
neste ensaio a ser apresentado no curso de especializacdo da UFERSA como trabalho final de

Curso.

A escolha decorre das minhas observagdes e vivéncias no contexto escolar, em que
desde 2006 desenvolvo atividades docentes em uma perspectiva de inclusdo do aluno com
deficiéncia no ensino regular, nas aulas da area curricular educacdo fisica. Em 2013 fui
convidado a atuar também em AEE, em uma escola para deficientes visuais, junto ao corpo
técnico-pedagogico, aos professores do ensino regular e professores da educacao especial. As

duas experiéncias acontecem em escolas publicas municipais no estado do Rio de Janeiro.

O outro motivo que me impulsiona a escolha desse tema é minha inquietacdo em
relacdo a formacdo dos professores da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado satisfatorio desenvolvido nas Salas de Recursos Multifuncionais. O professor
de Atendimento Educacional Especializado deve ser um profissional que saiba atuar sobre as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais, provendo novos ambientes de
aprendizagem e que saiba desenvolver uma pratica que possibilite a este aluno o

desenvolvimento da aprendizagem e participacdo no ensino regular (MANTOAN, 2008).

Na experiéncia com professores referéncia da educagédo especial, observo que embora
os professores das Salas de Recursos Multifuncionais participem de formagao continuada, 0s
mesmos ainda tém pouco dominio na utilizacdo dos equipamentos e novas tecnologias como
softwares educativos, maquina Braille e outros recursos existentes nestes espacos para

favorecer um bom aprendizado do aluno com deficiéncia. A qualidade da formacéo



continuada oferecida pelas secretarias estaduais e municipais de educagdo apresentam
fragilidades provocadas pela descontinuidade no processo de formacdo e pela insuficiente
articulacdo entre a teoria e a pratica, entre o discurso politico e a pratica pedagogica.
Considero que isto pode contribuir para um dominio limitado dos professores em Salas de
Recursos Multifuncionais (ALMEIDA, TAVARES, 2005).

Entendo que, embora as a¢des de formacédo continuada de professores para a educagao
inclusiva nas escolas publicas brasileiras sejam desenvolvidas hd mais de uma década pelas
secretarias estaduais e municipais de Educacdo, ainda é preciso observar e avaliar de que

forma os estudos e os resultados de pesquisas repercutem na pratica dos professores.

E possivel perceber um interesse cada vez mais crescente da pesquisa envolvendo
diferentes aspectos e temas sobre formacdo de professores da educacdo especial como,
identidade e profissionalizacdo docente, uso de recursos acessiveis e Tecnologia Assistiva,
atendimento educacional especializado, politicas de formacdo e outros realizados tanto na
formagdo inicial quanto na continuada, além dos estudos publicados em revistas cientificas da
area, apresentados em congressos. Proliferam dissertacGes, teses, artigos, enfim, inimeros
estudos e publicacbes sobre os aspectos que envolvem a educacdo e a formagdo das pessoas

em espacos escolares e ndo escolares.

Esta intensificacdo de publicacbes gera inquietacOes e questionamentos como: Quais
sdo os aspectos mais focalizados? Como estes tém sido abordados? Quais as abordagens
metodoldgicas empregadas? Quais contribuicdes e pertinéncia destas publicaces para a area?
O que é de fato especifico de uma determinada area da formacao de professores de educacao
especial? Parece que o interesse pelos temas educacionais, em geral e por formacdo de
professores de educacdo especial, em particular, ndo tem sido suficiente para que mudancas

significativas ocorram nos espacos que se propdem formar, sejam escolares ou néo.

Com base nos aspectos apontados, pode-se dizer que faltam estudos que realizem um
balango e encaminhem para a necessidade de um mapeamento que desvende e examine 0
conhecimento ja elaborado e apontem os enfoques, os temas mais pesquisados e as lacunas

existentes.

Tais indagacOes e ponderacBes, somadas a minha experiéncia em educacao especial na

perspectiva de educacdo inclusiva, me levam a pretender explorar a seguinte questdo: O que



revelam os resultados de pesquisas sobre Formacéo de Professores de Sala de Recursos

Multifuncionais para operar a Tecnologia Assistiva?

Este problema aponta e encaminha para algumas questdes que podem e precisam ser

respondidas:

e Quais sdo os aspectos mais debatidos e como estes tém sido abordados nos estudos
sobre a formacdo do professor de educacdo especial que atua nas Salas de Recursos
Multifuncionais com Tecnologia Assistiva?

e Quais referenciais tedricos subsidiam as pesquisas sobre formacdo de professores de

Salas de Recursos Multifuncionais na utilizagdo de Tecnologia Assistiva?

Assim, este estudo tem como objetivo geral revisar criticamente, nas bases de dados,
de 2005 a 2015, o que a producdo do conhecimento cientifico diz sobre a formacdo de
professores que trabalham nas Salas de Recursos Multifuncionais com Tecnologia Assistiva e

as implicac@es nas suas préaticas pedagdgicas no contexto de escolas publicas.
2. Desenvolvimento da Pesquisa: Caminhos Metodoldgicos e Analise de Dados Coletados

Diante da necessidade de embasar cientificamente a realidade da formacdo docente
para uso de Tecnologia Assistiva em Salas de Recursos Multifuncionais, e assim contribuir
para sua melhoria, tem-se a revisdo integrativa de literatura como um importante instrumento.
Nela sintetizam-se pesquisas disponiveis sobre determinadas tematicas e direciona-se a
pratica por meio de resultados de estudos significativos, ou seja, de melhor evidéncia
cientifica encontrada. Assim sendo, questiona-se: Quais as evidéncias cientificas sobre a
formacdo de professores de Salas de Recursos Multifuncionais para uso de Tecnologia
Assistiva (SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010)?

A realizacdo desta revisdo integrativa justifica-se ndo s6 pelo rigor de busca e
diagnostico a respeito do que se escreve sobre formacdo de professores de Salas de Recursos
Multifuncionais, mas também pela produgdo de informacdes encontradas nos estudos que
possivelmente vdo ajudar a ampliar o que se sabe sobre formagdo docente nesses espacos
escolares. Os dados levantados, por sua vez, devem ser usados tanto na pratica quanto nas

futuras pesquisas de educacéo.

Os achados na revisao integrativa podem proporcionar, assim, o encontro de indicios e

evidéncias para o aperfeicoamento das praticas de professores nas Salas de Recursos
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Multifuncionais no uso de Tecnologia Assistiva, e sugerir novas possibilidades de

operacionalizacdo desses recursos e mediacdo pedagogica.

Rever o que autores relatam a partir de suas experiéncias, discussoes e registros sobre
formacgédo de professores de Salas de Recursos Multifuncionais, nos estudos selecionados,
seguramente clarifica como é a conducdo no que concerne a formacdo docente e sua
consequente pratica, além de se tomar ciéncia do rigor das investigacdes concluidas e em
andamento. Essa estratégia permite entender melhor o saber/fazer e o que ainda precisa ser
investigado (WHITTEMORE, 2005).

A opcdo pelo método integrativo explica-se pela intencdo de conhecer o que 0s
profissionais de educacdo estdo investigando e escrevendo sobre formacéo e capacitacdo de
professores em SRM e como esses fazem uso dos recursos que chegam para as salas do
programa do MEC, a luz de diferentes métodos de pesquisa. A grande variedade de métodos
de pesquisa disponiveis pode possibilitar a compreensdo mais ampliada dessas praticas da

educacéo.

Escrever sobre formagdo de professores de Salas de Recursos Multifuncionais na
utilizacdo de Tecnologia Assistiva exige conhecer o que é pensado, feito e registrado pelos
profissionais de educacdo para se aproximar ou afastar da seguinte hipotese: resultados de
pesquisas apontam para programas, técnicas e estratégias eficazes no uso de Tecnologia

Assistiva nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Seguindo pela trilha metodoldgica, foram definidas as bases passiveis de investigacao
para a coleta dos estudos e seus dados inerentes. De antemdo, é essencial dizer que em uma
revisdo, independente de sua natureza e finalidades, o campo de pesquisa se caracteriza por
essas bases. O pesquisador vasculha e garimpa as informacGes e conhecimentos nessas

coletaneas de textos, pesquisas e estudos.

As bases consultadas se justificam pela sélida tradicdo na academia cientifica, pois
trazem e tratam coletaneas de trabalhos consistentes e pesquisas relevantes com alta aceitacéo
académica e comprovada contribuicdo a sociedade. No presente estudo, foram examinadas as
bases de dados: ANPEd, GOOGLE Académico, Portal CAPES e SciELO.

Com as bases de dados rigorosamente selecionadas, para que os resultados pudessem

ser capazes de responder a pergunta que deu origem a este estudo e padronizar a linguagem
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utilizada, foram empregados os seguintes descritores: “Salas de Recursos Multifuncionais”,

“Tecnologia Assistiva” e “Formacao de Professores”.

Os textos académicos relacionados a proposta deste estudo foram rastreados
manualmente, pela rede mundial de computadores, nos sites de busca de artigos “ANPEd”,
“GOOGLE ACADEMICO?”, “Portal CAPES” e “SciELO”.

Quanto a estratégia adotada para busca, os textos académicos que, em principio, estdo
afinados e vdo ao encontro dos critérios de inclusdo e exclusdo, foram lidos e analisados,
quando necessario, na integra.

A anélise feita incluiu somente textos publicados no periodo de dez anos, produzidos e
publicados no Brasil, pesquisados nas bases de dados anteriormente mencionadas.

No segundo trimestre de 2017, nas bases de dados supra citadas, a pesquisa foi
realizada com trés descritores “Salas de Recursos Multifuncionais”, “Tecnologia
Assistiva” e “Formacio de Professores”, e 0s titulos e resumos dos textos foram analisados,
sendo considerado passivel de inclusdo, na presente Revisdo Integrativa da Literatura, o
material que respondeu afirmativamente as 5 (cinco) questdes seguintes estabelecidas como
critério: a) O texto aborda o tema Formacdo de Professores de Sala de Recursos
Multifuncionais para o uso de Tecnologia Assistiva? b) O contetido do texto refere-se a
formacgdo de professores para trabalhar com Tecnologia Assistiva em Sala de Recursos
Multifuncionais? ¢) O autor explicitou e alcangcou 0s objetivos estabelecidos na pesquisa? d)
O estudo foi publicado no periodo 2005-2015? e €) Os resultados da pesquisa contribuem para

0 acervo de conhecimentos sobre 0 assunto?

Por analogia, foram excluidos da pesquisa 0s estudos que obtiveram resposta negativa
em qualquer uma das cinco questfes, ndo correspondendo, portanto, a estudo de interesse da

pergunta inicial da presente pesquisa.

Desse modo, utilizando-se de estratégias de busca e tendo-se como suporte descritores
previamente definidos, foram encontrados mais de 500 estudos, sendo que desses 12
cumpriram, integralmente, os critérios de elegibilidade, sendo, portanto, considerados de alta
relevancia para atender os objetivos do presente estudo. Sendo assim, os demais textos foram

excluidos por ndo cumprirem os critérios de inclusdo definidos e citados.

Resumidamente, os resultados séo apresentados no seguinte quadro, compreendendo

uma sintese das evidéncias encontradas.



Tabela 1: Sintese dos estudos selecionados na Revisao
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N° Autor/ Locale Tipo  Amostragem Objetivos Resultados
Ano
01 Manzini  Séo Paulo SP Kit do MEC 1) Analisar o Kit do 29% do Kit demanda saber
2013 Descritiva MEC,; académico especifico.
I1) Inferir os saberes
docentes inerentes a
TA.
02 Passerino, Porto Alegre 40 Professores  Analisar um programa  Através da contextualizagdo de
Beze RS de formacdo de saberes e socializacdo de acdes
Vicari Estudo de professores que temo  pedagodgicas, tendo 0 SCALA
2013 Caso SCALA como recurso  como modelo, o programa de
de TA. formacao se fez efetivo ao
promover a alfabetizagdo do
autista e sua consequente
inclusdo.
03 Santarosa  Porto Alegre Curso EaD Descrever um curso de O curso instrumentaliza o
e Conforto RS capacitacdo em TA professor de SRMs no uso de
2012 Estudo de para professores de TA, viabilizando a incluséo.
Caso SRMs.
04  Hummel LondrinaPR 29 Professores 1) Identificar os Alguns equipamentos de TA
2015 Exploratéria de SRMs recursos de TA ndo chegam na escola e menos
presentes nas SRMs; de 50% dos professores
I1) Avaliar o dominam 0s recursos.
conhecimento docente
sobre esses recursos
05 Kapitango Mato Grosso 30 Professores  Analisar a relevancia Um alto grau de relevancia foi
e Heinzen  Quantitativa  de umcurso de  da formacéo especifica constatado. Aproximadamente
2014 Estatistica AEE EaD para em TA para AEE em 97% dos professores
AEE em SRMs  SRMs consideraram a formagdo em
TA extremamente importante.
06 Emer, Caxias do 16 Professoras  Discutir a formacéo Embora os professores
Mauer e SulRS de SRMs docente para uso de reconhegcam 0S avangos e
Batecini Estudo de TA com alunos beneficios da TA, falta
2014 Caso escolarizaveis na informacdo e incentivo para a
educacao infantil formacdo. A TA aparece como
uma realidade estranha e alheia
a escola.
07  Verussa Parana 94 Professores  ldentificar nas escolas:  Poucos recursos chegam nas
2009 Descritiva de 15 escolas 1) Recursos de TA escolas
1) Conhecimento Os professores desconhecem
docente relacionado @  essa tecnologia
TA Os professores ndo sabem
111) Manuseio da TA manuseé-la
08 Martins S&o Paulo SP Documentose  Investigar as As condicgdes estdo aquém do
2010 Documental 14 entrevistados condicOes de acesso a  esperado e legalmente
e TA de alunos com estipulado, com consequente
Exploratoria deficiéncia e sua necessidade de investimento de
relacdo com a formac&o continuada a partir da
formacdo docente. pratica docente.
09  Silveira RS 17 Professores 1) Identificar as As disciplinas do curriculo
2010 Exploratdria competéncias docentes  especifico ndo sdo vistas como

1) Analisar o impacto
da capacitacdo de
professores de SRMs
para alunos cegos

prioridade pelos alunos;
Necessidade aparente na
interagdo docente;

O “ser” foi a competéncia mais
valorizada;

Quando a SRM cumpre seu
papel, a inclusdo é bem
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sucedida.
10 Emer Caxias do 15 Escolas Analisar a percepcao As evidéncias demonstraram
2011 Sule dos professores sobre  que, na maioria das escolas, 0s
Farroupilha a incluséo escolar, professores desconhecem a TA.
RS considerando o0 apoio  Sinaliza que ndo basta o
Estudo de da SRM com TA recurso na escola para a
Caso inclusdo vias de fato, a oferta
de capacitagcdo pode ser uma
boa alternativa.
11 Preti Aracatuba SP 22 Professores ldentificar e investigar  Os professores tinham pouco
2012 Exploratdria o perfil e 0 (ou nenhum) acesso as
pensamento docentes  informagGes sobre TA,;
de uma escola da Os problemas na formacao
educacao basica docente sdo flagrantes e
(SRM) sobre o saber-  antigos;
fazer relativo a TA A comunicacao entre
para DV professores (Enfase SRMs x
Classe Regular) é minima
12 Barros S&o Luis MA 18 Entrevistados  Analisar 0 Para tornar o AEE em SRMs
2013 Exploratéria atendimento do DV efetivo é preciso:

das escolas publicas
de Séo Luis feito pelo
CAP em SRMs frente
a formacéo desse
professor

1) reestruturar o fisico
estrutural e curricular nas
escolas;

I1) Investir em altas
tecnologias assistivas e
formacdo docente especifica;
I11) Articular os professores das
SRMs com os das classes
regulares para planejamento.

Partindo-se da demonstracdo resumida dos estudos utilizados (quadro sintese), foi
possivel extrair diversos dados relevantes para a discussao acerca do problema da pesquisa.

Um primeiro dado faz referéncia a quantidade e a trajetdria dos estudos ao longo dos anos.

Com relacdo a quantidade de estudos que analisam a formacdo de professores de
SRMs para uso de TA, no contexto brasileiro, é possivel afirmar que ndo sdo muito
numerosos, haja vista a quantidade alcancada para fins desse texto. Simplificando a analise ao
extremo, afirmo que ndo se pode investigar sistematicamente um processo de formagdo que
estd associado had um espaco que ainda nao foi estabelecido e consolidado. Se ha poucos
estudos € porque a existéncia desses espacos esteve restrita a alguns contextos. O historico
investimento em classes especiais e em escolas especiais reduzia a suposta necessidade de
sala de recursos. O incremento numérico dessas salas é recente e timidamente comegam as
pesquisas que mostram como tém sido interpretadas as diretrizes para tais dispositivos e, por

conseguinte, como se dao as acOes de implementacao de formacao docente para SRMs.
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Conforme apresentado na figura 1 abaixo, nota-se o crescimento no volume dos
estudos, principalmente a partir de 2013, quando houve a redacdo da meta 04 do PNE
confirmada pela nota técnica n°108 MEC/SECADI.

E pertinente citar ainda que a inexisténcia de estudos no primeiro triénio do periodo
recortado para anélise nesse texto coincide com o inicio da proposi¢do e implementacdo do
programa “Sala de Recursos Multifuncionais” e as consequentes arregimentagdes legais e
politicas. As resolucdes que apontam para a formacdo desse professor e listam suas
respectivas atribui¢cGes datam de 2009. Embora possa parecer confuso e paradoxal (e talvez o
seja), quem seria esse profissional e o que deveria fazer, s6 foi timidamente estipulado quase

quatro anos depois.

Periodo de Publicagéo
8%

= 2005 - 2009
2010 - 2012
2013 - 2015

Figura 1 — Grafico do Periodo de Publicacéo.

Além da evolucdo quantitativa dos estudos escritos ao longo dos anos, outro dado que
se pode observar foi a distribuicdo das pesquisas sobre formagéo do professor de SRMs para
uso de TA pelo pais. Ao todo, neste trabalho, foram encontrados artigos e dissertacoes
desenvolvidas em 04 regides, sendo o sul aquela regido que mais desenvolve estudos, seguido
pelo sudeste, conforme figura 2 abaixo. A UFRGS se revela como um grande centro de

pesquisa no assunto, abarcando diretamente 05 estudos selecionados para essa reviséo.

Distribuicdo Geografica dos Estudos
8
3
S
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Sudeste  Centro-Oeste  Nordeste Norte

Figura 2 — Grafico da distribuicdo geogréfica.
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Além da distribuicdo desigual pelo territdério nacional das pesquisas feitas,
considerando que as SRMs estdo espalhadas por todos os estados brasileiros, um destaque
negativo € a inexisténcia de estudo na regido norte. Embora tenha sido mencionado no
trabalho de Kapitango (2014) um curso de capacitacdo para professores de SRMs em TA
oferecido na UFAM (Universidade Federal do Amazonas), ndo se tem registro de pesquisa no

assunto.

Concluida esta primeira analise dos dados obtidos, passamos para a discussdo dos
resultados diretamente relacionados ao objetivo do presente estudo: proceder a Revisdo
Integrativa da Literatura (RIL), no levantamento de dados sobre a formagéo do professor de
Sala de Recursos Multifuncionais para operacionalizacao de Tecnologia Assistiva. Para tanto,
a fim de tornar a analise e compreensdo dos dados obtidos em formato didatico, esses serdo
analisados com base na diviséo de questdes recorrentes nas discussoes e brevemente debatidas
nesse texto: o kit de recursos enviado pelo MEC, a medicalizacdo da educacéo especial e 0s

cursos de formacao.

Quando se discute o envio do kit de equipamentos e recursos do MEC as escolas, 0
debate acerca da politica de atendimento aos estudantes publico alvo da educacgéo especial €
suscitado. Cabe a interpretacdo de restricdo de AEE as SRMSs, quando este espaco volta-se
especificamente para dar conta dessa modalidade. Este movimento pode indicar a
permanéncia da perspectiva tradicional da Educacdo Especial, pois as SRMs parecem

preservar a antinomia entre ensino regular e Educacdo Especial.

Penso que a énfase em um servico ndo deveria ser confundida com a defesa de um
modelo Unico para o pais. Nessa perspectiva, verifica-se no contexto da pratica uma
desconstrucdo de outras formas de AEE, tais como as salas de recursos para estimulacdo
educacional precoce e 0 espagco para as atividades de vida autbnoma e de orientacdo e
mobilidade para autonomia e independéncia. Contraditoriamente, essas atividades essenciais
para o desenvolvimento humano e aprendizagem desaparecem nessa forma redutora de
organizacdo do AEE como SRM. Essa homogeneizacdo representa uma simplificagdo dos
servicos de apoio que ndo encontram sustentacdo na literatura da area da Educacdo Especial,

em termo de efetividade para atender as necessidades tdo diversificadas desses alunos.

Na esteira desse raciocinio, pondero quanto as especificidades dos materiais, ou seja,
recursos que compdem a infraestrutura distribuida em ambito nacional. Questiono se em todas

as realidades brasileiras hd a necessidade dos mesmos recursos e por isso, se esse Kit
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padronizado se justifica. Por extensdo, sugere-se que a formacdo desse professor pode ser

homogénea e idéntica, desconsiderando 0s contextos e pormenores.

Os estudos do quadro a seguir se debrucaram sobre a analise dos recursos desse kit e
aparentemente a maioria deles confirma o servigo tamanho (nico do MEC, proposto
pelas/para as SRMs. Além da checagem de funcionalidade dos recursos, da confirmacéo da
presenca deles nas escolas e da sua inoperancia devido ao desconhecimento docente, produto
de uma formacdo docente precéria, observa-se que no estudo 2 uma tentativa de superacao e

inovagdo ao sugerir o desenvolvimento de um novo recurso e tecnologia assistiva.

Tabela 2: Kit de Recursos do MEC

N° Titulo Autor/Ano Resultado

01 A formacéo do professor para o uso Manzini 29% do Kit demanda saber académico
de Tecnologia Assistiva. 2013 especifico.

02 Formacdo de professores em Passerino, Através da contextualizacdo de saberes e
Comunicacdo Alternativa para Bez e Vicari  socializacdo de a¢Ges pedagdgicas, tendo
criancas com TEA: contextos em 2013 0 SCALA como modelo, o programa de
acdo. formacdo se fez efetivo ao promover a

alfabetizag&o do autista e sua
consequente inclusdo.

04 Tecnologia Assistiva nas Salas de Hummel Alguns equipamentos de TA ndo chegam
Recursos Multifuncionais. 2015 na escola e menos de 50% dos

professores dominam oS recursos.

07 Tecnologia Assistiva para o ensino Verussa Poucos recursos chegam nas escolas;
de alunos com deficiéncia: um 2009 Os professores desconhecem essa
estudo com professores do Ensino tecnologia;

Fundamental. Os professores ndo sabem manusea-la.

12 Processo de Incluséo no contexto Barros Para tornar o AEE em SRMs efetivo é
da deficiéncia visual: dificuldades, 2013 preciso:

desafios e perspectivas.

1) reestruturar o fisico estrutural e
curricular nas escolas;

1) Investir em altas Tecnologias
Assistivas e formagao docente especifica;
111) Articular os professores das SRMs
com os das classes regulares para
planejamento.

A formacdo do docente da Educacdo Especial, onde o professor de SRMs esta
inserido, além de ser acusada de manter algumas ambiguidades historicas, como a
instrumentalizacdo e homogeneizagdo do ensino discutidas nos pardgrafos anteriores, ndo
rompeu com o modelo tradicionalmente destinado a ela. E possivel observar nos estudos
selecionados pela reviséo, a forte influéncia dos conhecimentos da area medica e psicoldgica.
Essa influéncia € tdo marcante que acaba organizando o curriculo de formacdo de seus
professores, indica o trabalho a ser desenvolvido com os alunos e conforma as politicas

publicas voltadas para Educacdo Especial.
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O modelo médico psicolégico recebe criticas que ndo séo facilmente aceitas pela area,
uma vez que o mesmo compde 0 pensamento hegemdénico, ndo somente na Educagdo
Especial, mas na educacdo em um contexto mais ampliado, que tem base biolégica como
explicacdo para o insucesso escolar. Agrega-se a essa perspectiva a sustentacdo de que o
fracasso escolar decorre de questdes individuais, e ndo de sociais.

Na apresentacdo das transcricdes das entrevistas do estudo 08, fica clara a exigéncia de
laudo médico para a admissdo do estudante na SRM. A autora relata também que observou
algumas discussoes entre os participantes da pesquisa sobre a necessidade de apresentagéo de

laudo médico com CID para a execucao de avaliacGes e diagndsticos.

Outra situacao flagrante e que endossa o discurso médico e psicoldgico na Educacédo
Especial pode ser observada nos estudos 06 e 09, quando algumas professoras entrevistadas
declararam abertamente que mais importante que o ensino de técnicas para operar TA, a
apropriacdo de debates pedagdgicos e a reflexdo para construcdo de conhecimento acerca da
educacdo e suas peculiaridades ¢ a sensibilidade do professor em relagdo a situacao “anormal”
dos estudantes e dos procedimentos requeridos pelo processo. Embora ndo seja um aspecto
passivel de consideracdo, a sensibilizacdo parece que migrou para o0 epicentro da
escolarizacdo dos alunos publico alvo da Educacdo Especial, execrando para a periferia da

formacéo docente a relevancia do cunho pedagdgico.

Tabela 3 — Medicalizacdo da Educacao Especial

N° Titulo Autor/Ano Resultado

03  Formacéo de professores em Santarosa O curso instrumentaliza o professor de
Tecnologia Assistiva: construindo 2012 SRMs no uso de TA, viabilizando a
cenarios inclusivos. inclus&o.

06 Formacéo docente para o uso de Emer, Mauer e  Embora os professores reconhecam os
Tecnologia Assistiva na Educacédo Batecini avancos e beneficios da TA, falta
Infantil. 2014 informacdo e incentivo para a formagé&o.

A TA aparece como uma realidade
estranha e alheia & escola.

08 Direito a Educacao e Acessibilidade Martins As condigdes estdo aquém do esperado e
as Tecnologias de Informacéo e 2010 legalmente estipulado, com consequente
Comunicagéo por alunos com necessidade de investimento de formacéo
deficiéncia. continuada a partir da pratica docente.

09 Professores de alunos com Silveira As disciplinas do curriculo especifico
deficiéncia visual: saberes, 2010 ndo sdo vistas como prioridade pelos
competéncias e capacitacéo. alunos;

Necessidade aparente na interacao
docente;

O “ser” foi a competéncia mais
valorizada;

Quando a SRM cumpre seu papel, a
inclusdo é bem sucedida.
11  Tecnologias Assistivas em Ambiente Preti Os professores tinham pouco (ou
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Computacional como Recurso de 2012 nenhum) acesso as informagdes sobre
Incluséo de Deficiente Visual no TA,;

Contexto de Escolarizagdo: a Os problemas na formagdo docente sdo
Concepgéo dos Professores flagrantes e antigos.

A indefinicdo de locus para formagdo do professor da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado desenvolvido nas Salas de Recursos Multifuncionais
€ um entrave para a modalidade e se apresenta como um tema recorrente nas producdes da
area. Mesmo com toda gama de documentos e textos que respaldam legalmente a educacédo
dos alunos publico alvo e advogam, conforme os acordos internacionais que o Brasil é
signatario, pro ingresso, permanéncia e aprendizagem significativa e real deles, 0 espa¢o para

uma preparacao adequada desses professores ndo é garantida, tdo pouco prevista por lei.

Mediante tal desencontro e descompasso, parece que nenhuma instituicdo ou curso se
propde assumir tal responsabilidade, pois somado ao vacuo de pareceres, resolucdes e leis
oriundas do ministério da educacdo estdo as atribuicbes mal definidas e os conteudos
curriculares ndo estabelecidos claramente. E pertinente lembrar que a auséncia de
profissionais capazes de utilizar recursos de Tecnologia Assistiva enviados pelo MEC para as
SRMs pode prejudicar ou mesmo impedir o desenvolvimento dos alunos que dependem,
muitas vezes, dessas ferramentas tecnoldgicas para terem acesso ao curriculo e participarem
das atividades propostas em sala de aula. Trazendo os objetivos do texto 1 incluido para
analise, e essencial contemplar o debate de Tecnologia Assistiva na formacéo do professor,
haja vista que alguns recursos demandam saber académico especifico.

A comecar pelas licenciaturas de educacdo especial, alguns autores questionam a
existéncia e a legitimidade dessa graduacgéo, frente ao seu confuso processo de criagdo e
estabelecimento, além dos questionamentos suscitados frente a insercdo nos estabelecimentos
escolares daqueles que se formam ali. Ainda had muito a ser debatido, encaminhado em
relacdo e endossado legalmente. Para ilustrar, a maior parte das redes publicas de educagéo
desconsidera tal formacéo nos certames de selecdo para 0 magistério. Ndo houve menc¢éo ou
alusdo a licenciatura em Educagdo Especial em nenhum dos estudos selecionados para essa

revisao integrativa.

Ha aqueles que defendem a inclusdo da discussdo da Educagdo Especial nas
licenciaturas através de uma disciplina, independente da area curricular. E possivel observar

alguns cursos que ja implementam tais acfes, ao passo que existem muitos relatos e textos
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construidos que questionam o conteldo programatico e a conducdo pedagdgica dessas
disciplinas quando ndo percebem que suas expectativas foram alcancadas. De acordo com 0s
dados levantados nessas pesquisas, as disciplinas se limitam a falar da importancia da
inclusdo em um tom generalizado, apresentam as definicbes de algumas deficiéncias e
concluem o curso solicitando uma proposta de atividade inclusiva para um aluno com
comprometimento ou deficiéncia aparente. No que se refere & formacdo inicial dos

professores, 0s estudos dessa revisdo evidenciaram baixa qualidade e insuficiéncia.

Embora, de acordo com os dados dos estudos trazidos pela revisdo, tenham sido
questionados os cursos de educacgdo a distancia oferecidos pelo MEC por ndo atenderem a
todas as demandas ou dimensfes necessarias para embasar a acdo educativa nesse contexto,
um aspecto interessante a ser mencionado sdo os dados trazidos pelo estudo 5, onde os
professores entrevistados preteriram a preparagdo em cardter de formacdo inicial e
defenderam uma formacéo continuada, sendo oferecida a distancia. A avaliagdo aligeirada e
carente de analises mais profundas dos cursos de EaD precisa ser ponderada e tratada com

mais apreco sistematico.

Em tempo, o estudo 3 revela uma experiéncia de formagdo docente continuada bem
sucedida. De acordo com o proprio texto, mais de 5 (cinco) mil professores ja passaram pela

formacao e tiveram acesso com os conhecimentos relacionados ao uso da TA nas SRMs.

Sendo inicial, continuada, presencial ou a distancia, o que precisa ser debatido para
fins de intervencdes consistentes € onde o professor de SRMs pode receber formacao para
usar TA.

Tabela 4: Cursos de Formagéo

N° Titulo Autor/Ano Resultado

02  Formacéo de professores em Passerino, Bez  Através da contextualizagdo de saberes e
Comunicacdo Alternativa para e Vicari socializacdo de acOes pedagdgicas, tendo
criancas com TEA: contextos em 2013 0 SCALA como modelo, o programa de
acéo. formacéo se fez efetivo ao promover a

alfabetizacdo do autista e sua
consequente inclusao.

03 Formac&o de professores em Santarosa O curso instrumentaliza o professor de
Tecnologia Assistiva: construindo 2012 SRMs no uso de TA, viabilizando a
cenarios inclusivos. inclusdo.

05  Formacéo de professores em Kapitango e~ Um alto grau de relevancia foi
Tecnologia Assistiva para AEE em Heinzen constatado. Aproximadamente 97% dos
Salas de Recursos Multifuncionais: 2014 professores consideraram a formacdo em
inclusdo ou exclusédo? TA extremamente importante.

07  Tecnologia Assistiva para o ensino Verussa Poucos recursos chegam nas escolas;

de alunos com deficiéncia: um estudo 2009 Os professores desconhecem essa
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com professores do Ensino tecnologia;

Fundamental. Os professores ndo sabem manusea-la.
10  Inclusdo Escolar: formacéo docente Preti As evidéncias demonstraram que, na

para o uso das TICs aplicadas como 2012 maioria das escolas, 0s professores

Tecnologia Assistiva na Sala de desconhecem a TA. Sinaliza que ndo

Recursos Multifuncionais e Sala de basta o recurso na escola para a inclusdo

Aula. vias de fato, a oferta de capacitacdo pode

ser uma boa alternativa.

3. Considerac0es Finais

A atual estrutura organizacional e conceitual da Educacdo Especial, apesar de
apresentar aparentes avancos em relagdo as estruturas que a precederam, perpetua
caracteristicas e contradi¢cfes bastante semelhantes as identificadas historicamente nas

mesmas, a saber:

» Restringe as exigéncias relacionadas com a formagéo dos professores de Atendimento
Educacional Especializado, ao mesmo tempo em que amplifica as func¢des destes professores,
gue demanda dominar conhecimentos abrangentes acerca das especificidades das deficiéncias
e das altas habilidades e dos RECURSOS e EQUIPAMENTOS de Tecnologia Assistiva

adotados para implementacgéo das intervencoes;

» Para o Atendimento Educacional Especializado, delimita um espago (Sala de Recursos
Multifuncionais) diferenciado do utilizado pelos alunos que ndo sdo seu publico alvo,

preservando a tradicional antinomia entre Educacdo Especial e Educacdo Regular;

+ Contrapde-se ao modelo clinico de Educacdo Especial e concomitantemente sugere
PROPOSTAS TIPICAS DO MODELO CLINICO de Educacdo Especial, tais como: um
espaco diferenciado para Educacdo Especial, com profissionais especializados, com préticas
orientadas por manuais que enfatizam os aspectos técnicos dos recursos utilizados na

intervencao e clinicos do publico-alvo da Educacéo Especial.

Perante estas conclusdes, sugiro revisdes na estrutura organizacional e conceitual da
Educacdo Especial, pautadas em amplos processos dialogicos entre profissionais,

pesquisadores, alunos e pais dos alunos publico-alvo da modalidade de ensino em questao.

Com base na pesquisa realizada, através dos critérios incluidos na Revisdo Integrativa
de Literatura, é possivel dizer que a formacao dos professores, principalmente daqueles que se
dedicam ao Atendimento Educacional Especializado preferencialmente (leia-se

exclusivamente) oferecida nas Salas de Recursos Multifuncionais no uso de Tecnologia
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Assistiva, é intensamente influenciada por investidas que negam o saber formal para aqueles

que dele mais necessitam: o professor trabalhador.

A partir dos resultados do presente estudo podem-se preencher algumas lacunas
existentes no ambito da formacdo do professor de Sala de Recursos Multifuncionais para o
uso de Tecnologia Assistiva, despontando como fundamental e prdédigo na literatura o
despreparo docente, a oferta pifia de cursos de preparacao de professores, com seus curriculos
indcuos e que ignoram a existéncia dos recursos de Tecnologia Assistiva, e a perpetuacdo do
“mais do mesmo” na politica publica de escolarizagdo dos estudantes com necessidades
educacionais especiais. Estas lacunas apontam para uma preocupagdo crescente com a
capacitacdo daqueles que se propdem a atuar com os alunos publico alvo da educacao
especial, buscando ndo apenas adequar técnicas de operacionalizacdo dos equipamentos de
Tecnologia Assistiva aos comprometimentos e especificidades discentes, no entanto
demonstrando, sobretudo, que as politicas e praticas de formacdo do professor vigentes
também precisam ser revistas, adequadas e reinventadas frente as demandas atuais,

questionando e superando o que esta posto e estabelecido.

Ainda ha muito a ser pesquisado, contudo, com indicios de que a formacdo do
professor de Sala de Recursos Multifuncionais para uso de Tecnologia Assistiva carece de um
I6cus (ou alguns?!) bem estabelecido para ser ofertado e de um curriculo exaustivamente
debatido e abrangente. Uma perspectiva futura é o estudo aprofundado para possiveis
disposicgdes coletivas que contemplem a acdo docente e a préatica escolar em prol da insergdo
da ideia da escola como o lugar da formacdo dos professores e espaco da analise partilhada
das préaticas. A manutencédo e o fortalecimento de uma cultura de formacao docente solida é
um processo bastante complexo e exige mdltiplos olhares e esforgos. Neste sentido, os
resultados a serem alcangados com esta pesquisa, integrados a estudos e praticas realizados
em outras areas do conhecimento, poderdo contribuir para gerar resultados relevantes no

campo da formacao de professores.
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