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RESUMO

O texto apresentado proporciona uma discussdo sobre a efetiva implementagdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na rede publica. Este, por sua vez, apesar de ser um direito fundamental dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial, enfrenta obstaculos significativos para sua concretizagdo. Com o objetivo de
compreender as nuances de tais desafios, este artigo discorre sobre aspectos relacionados ao cumprimento da
legislagdo, formagdo e atuagdo dos professores do AEE e outros critérios como condigdes necessarias para
implementagdo dessa politica nas escolas. O estudo problematiza a insuficiéncia das agdes de trabalho do AEE,
como estdo dadas no momento, diante do que se espera como politica publica inclusiva. A pesquisa justifica-se
pela necessidade urgente de analisar os entraves e as potencialidades da oferta e garantia do AEE. Seu objetivo ¢
contribuir para a supera¢ao da lacuna existente entre legislacao e realidade vivenciada nas salas de recursos. Por
fim, trata-se de um trabalho constituido a partir de uma pesquisa bibliografica, levantamento e analise documental,
fundamentado na abordagem qualitativa e dialética dos fatos.
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ABSTRACT

This text discusses the effective implementation of Specialized Educational Services (SES) in the public education
system. This service, despite being a fundamental right of students served by Special Education, faces significant
obstacles to its realization. To understand the nuances of these challenges, this article addresses aspects related to
compliance with legislation, the training and performance of SES teachers, and other criteria necessary for the
implementation of this policy in schools. The study problematizes the insufficiency of current SES actions in
relation to what is expected of an inclusive public policy. The research is justified by the urgent need to analyze
the obstacles and potential of the provision and guarantee of SES. Its objective is to contribute to overcoming the
existing gap between legislation and the reality experienced in resource rooms. Finally, this work is based on
bibliographic research, document collection, and analysis, grounded in a qualitative and dialectical approach to
the facts.

Key words: Inclusion Policies. Specialized Educational Services. Legislation. Teaching
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1. INTRODUCAO

A Educacao Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis e etapas
da educagdo basica e superior. Constitui-se como uma politica elaborada a partir de marcos

legais nacionais e internacionais, como a Constitui¢ao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagdo Nacional (LDBEN n° 9.394/1996), a Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (Decreto n° 6.949/2009) e o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE).

Além de bases fundamentadas no que diz a legislagdo, tal modalidade possui grande
participacdo de movimentos sociais. Em alguns casos tem motivacdes pessoais € iniciativas
particulares, como exemplo destaca-se a atua¢do das APAEs, que tem sua institui¢do fundada
em 1954, na cidade do Rio de Janeiro. As necessidades organizadas por diferentes grupos a
despeito do atendimento dessa modalidade podem ser descritas por Ghon “como acdes sociais
coletivas de carater sociopolitico e cultural que viabilizam formas distintas de a populagao se
organizar e expressar suas demandas" (2012, p. 335).

Por meio de iniciativas isoladas, que posteriormente ganham forca, e através da
exigéncia de cumprimento de agenda por meio da inclusdo e ndo segregagao (de grupos com
deficiéncia fisica, deficiéncia mental, alunos com surdez, cegueira, baixa visao, surdo-cegueira,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades), surgem as primeiras a¢des entre
poder Executivo e Legislativo com o reconhecimento e criagdo de leis que amparam tal
modalidade.

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso III, garante “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”, tornando-se um marco legal que inaugura uma nova perspectiva, reconhecendo o
direito das pessoas com deficiéncia a educacdo inclusiva. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB -Lei n° 9.394/1996) ainda, em seu artigo 58, reafirma esse principio.
Ja a Lei Brasileira de Inclusdao (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Lei n°® 13.146/2015)
consolida o direito a inclusdo, proibindo qualquer forma de exclusdo por motivo de deficiéncia
e exigindo das institui¢cdes praticas pedagogicas acessiveis e inclusivas.

Dentro do amparo legal mencionado destaca-se o Atendimento Educacional
Especializado — AEE. Esse atendimento est4 previsto em lei, de cordo com a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva que propde a matricula de todos
os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial nas classes comuns do ensino regular,
assegurando-lhes recursos e servigos como o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Para o desenvolvimento desse estudo, o texto se debruca sobre os objetivos, demandas,
organizac¢do e cumprimento do servico disponibilizado pelo recurso de AEE nas redes publicas
de ensino. O atendimento educacional deve ser desenvolvido de forma a promover a inclusao
social, facilitando o processo de aprendizagem e a integragao de estudantes no ambiente escolar
e ndo como mero cumprimento de protocolo com esvaziamento de praticas inclusivas, como

exposto:



A referida politica fundamenta-se no principio de que todos os estudantes tém o direito
de aprender em ambientes que respeitem suas singularidades, garantindo acesso,
permanéncia e sucesso a educagdo. A abordagem inclusiva visa ndo s6 a matricula dos
alunos em institui¢des regulares, mas também a adequacg@o curricular, a formagao de
professores e o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que atendam a
diversidade das salas de aula, ou seja, no ambito educacional como um todo.
(MESSAGI, 2024, p.12)

De acordo com a legislagdo a obrigatoriedade do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em todas as etapas da educagdo basica torna-se um dos objetivos
principais da politica de inclusdo para estudantes com deficiéncia. Contudo, a implementacao
desse servico, que deve ocorrer no turno inverso ao das aulas regulares, enfrenta alguns desafios
quando se trata do cotidiano escolar. Situacdo rotineira quando as escolas necessitam de
infraestrutura adequada ou de uma equipe pedagogica capacitada.

Embora a politica estabelega diretrizes coerentes e especificas para a inclusdo, a
realidade das escolas pode limitar o atendimento e eficacia do AEE. Cabe entdo nesse estudo
tragcar alguns apontamentos sobre como tal politica vem sendo implementada nas escolas
publicas, considerando o levamento bibliografico acerca da tematica, diretrizes documentais, e

analises e interpretagdes sobre a proposta de educacao inclusiva.

2. O FUNCIONAMENTO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
NA EDUCACAO BASICA

Ao ingressar na escola espera-se que, para além do desenvolvimento de seu processo
de ensino e aprendizagem, que o estudante seja acolhido e bem recebido, respeitando suas
especificidades e diferentes formas de convivéncia. Todas as competéncias e habilidades
trabalhadas no decorrer do percurso formativo da crianga perpassam por etapas de cuidados,
socializagdo e empatia, principalmente quando requerem meios para adaptagao e mediagao.

Para tanto ¢ necessario que as institui¢des de ensino tenham meios e infraestruturas
para que o atendimento a estudantes com alguma deficiéncia seja de fato eficaz e ndo apenas
uma tabulacdo de numeros de regularmente matriculado. Além de aspectos fisicos, se soma a
essa preocupacao a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), onde o estudante
tem o direito de participar e realizar atividades adaptadas e voltadas para o desenvolvimento de
suas habilidades especificas, com um profissional do campo da educag¢do inclusiva, que nesse

caso se remete ao Professor de AEE. A atuagdo desse profissional ¢ de grande relevancia, pois:



a colaboracdo entre professores regulares e professores de AEE tem
mostrado resultados positivos, ndo apenas no aprendizado dos alunos
com NEEs, mas também na sensibiliza¢do dos demais alunos e na
formagdo de uma cultura de respeito a diversidade. Essas conquistas
incluem a implementagdo de metodologias diferenciadas e o uso de
tecnologias assistivas, que facilitam o aprendizado ¢ a participa¢do dos
alunos nas atividades escolares. (BARBOSA e SANTOS, 2025, p. 07)

O percurso escolar tem como um dos principais atores sociais a figura do professor, a
este cabe boa parte da demanda pedagdgica. Em uma proposta de educagdo inclusiva ndo ¢
diferente. Espera-se que o professor esteja em comum acordo, com preparagcdo e formacao
necessaria para atender as demandas do processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, sua atuagdo nao deve e nem pode ser solitaria. Para que um estudante com
deficiéncia tenha suas especificidades compreendidas e atendidas € importante que
primeiramente os recursos ¢ adequacdes fisicas e materiais estejam de fato sendo aplicadas nos
espacos escolares. E consequentemente que no campo pedagdgico os professores estejam
habilitados e articulados em parcerias com outros profissionais, para que a proposta de ensino

seja ofertada e significativa para o estudante em questdo. Como destacado a seguir:

Esse profissional organiza suas aulas através de plano de aula em
conjunto com a escola, todavia no processo de inclusido de alunos com
deficiéncia esse professor aproxima-se do profissional de atendimento
educacional especializado para firmar uma parceria, onde ambos
discutirdo o plano de aula e iro adapta-lo para as necessidades
especiais de cada aluno. Ja o professor de atendimento educacional
especializado  tragarda  caminhos facilitadores que garantam o
aprendizado do aluno com deficiéncia baseando-se nos topicos
abordados na sala de aula regular pelo professor regente, dessa forma o
aluno sera incluido ndo apenas na sala de aula, mas ele tera direito ao
aprendizado do mesmo conteido que os demais alunos, sendo
realizado de forma adaptativa, através de recursos didaticos
pedagdgicos  direcionados para cada necessidade especial.
(SANTIAGO, 2021, p. 202)

A colaboragdo do professor de AEE esta sujeita a forma como interage com o professor
regente, considerando as mediagdes que precisa fazer junto ao estudante acompanhado. As
propostas colaborativas acontecem mediante o didlogo e interagdes entre os professores
objetivando a melhoria, adequagdo e suporte nas atividades escolares. Para uma proposta de
atendimento significativa ¢ importante sempre estar em contato com o planejamento dos
professores regentes e dialogando com os mesmos sobre possiveis inferéncias a serem
realizadas, para que facilite a participacdo e compreensao dos estudantes diante da atividade

proposta.



Até aqui compreende-se que mesmo previsto na legislagdo a oferta do atendimento em
AEE, perpassa por demanda de recursos para a sua concretizagdo, além de organizagdo interna
com os profissionais de atuacao devidamente capacitados. De acordo com a Politica Nacional
de Educagao Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva “os sistemas de ensino devem
garantir formagdo de professores para o atendimento educacional especializado e oferta do
atendimento educacional especializado (PNEE-EI, 2008).

Ainda destaca-se o Decreto n® 7.611/2011 ao afirmar no Art. 2° que ¢ “dever do Estado
garantir um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e as condigdes para a realizagdo
do AEE". Mais adiante no Art. 6° reitera que a Unido prestara “apoio técnico e financeiro para,
entre outros, a formacdo continuada de profissionais para o atendimento educacional
especializado e a construcao de salas de recursos multifuncionais".

Em consonancia apresenta-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB,
Lei n°® 9.394/1996) estabelecendo no Art. 59 que os sistemas de ensino assegurardo aos alunos
com deficiéncia "professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para o
atendimento especializado". Os fragmentos apresentados demonstram o embasamento legal
sobre a necessidade de profissionais capacitados e recursos materiais ¢ humanos diante do
atendimento e garantia da educac¢do inclusiva, em especial no AEE.

O funcionamento do AEE devidamente estruturado nas instituicdes de ensino com
profissional capacitado deve proporcionar acessibilidade garantindo a equidade e condigdes de
acesso para estudantes com deficiéncia, eliminando barreiras de locomog¢ao, comunicagdo e
informacao.

A partir de sua implementagdo pode-se discutir suas agdes e atribui¢des dentro do
percurso escolar. Para efetivacao do atendimento ¢ importante identificar alguns pontos bésicos
para entdo pensar na elaboracdo do plano de atendimento. Tais aspectos estao relacionadas com
a identificacdo das necessidades especificas do estudante com deficiéncia, dos resultados
desejados e habilidades do estudante, do levantamento de materiais e equipamentos necessarios,
além da elaboragdo doo plano de atuagdo com o objetivo de fornecer servigos e recursos de
acessibilidade ao conhecimento e ao ambiente escolar.

Em relacdo ao funcionamento desse atendimento e da produ¢ao de materiais tonar-se
imprescindivel organiza o tipo e nimero de atendimentos para a partir de entdo produzir
materiais de acordo com as necessidades dos alunos, por meio de transcri¢do, adaptacao,

confec¢do, ampliagdo, gravacao, entre outros. No AEE ¢ importante ressaltar que:



Para que o aluno tenha éxito em suas atividades, € necessario
compreender que ndo pode haver um planejamento estatico ou agdes
predefinidas, mesmo considerando que alguns desses alunos possuem
as mesmas deficiéncias. E preciso ter consciéncia que cada crianca
possui desenvolvimento e necessidades diferentes de cuidado na
organizagdo para que efetivamente ocorra uma aprendizagem de
qualidade. Assim sendo, além de ter um diagnostico em suas maos, o
profissional do atendimento educacional especializado precisa
conhecer a histéria de vida do seu aluno, suas particularidades, seus
desejos e diferengas, para que possa tragar um planejamento/caminho
para auxiliar nesse processo de aprendizagem. (ZIESMANN E
GUILHERME, 2020, p.98)

Como materiais de acompanhamento no AEE cabe a aquisi¢do de diversos recursos,
como softwares, equipamentos tecnoldgicos, mobilidrio especifico, recursos Opticos e
dicionarios, para assim acompanhar seu uso em sala de aula regular e no espago de atendimento
verificando sua funcionalidade e aplicabilidade. Dessa forma, sera avaliar o impacto, efeitos,
pertinéncia, limites e possibilidades do uso de cada recurso em diferentes contextos e espagos
para promogao da aprendizagem.

Ao abordar o uso de diferentes recursos em diferentes contextos destaca-se o
acompanhamento da familia e demais professores. Nesse contexto, para um atendimento com
éxito, a orientacdo de familias e professores quanto aos recursos a serem trabalhados com
estudante faz parte do processo de aprendizagem de modo inclusivo. Outro fator importante ¢
o compartilhamento dos avangos do estudante com a familia e professores regentes, para que
assim possam perceber os ganhos alcangados na sua vida escolar e social e de forma
colaborativa possam pensar intervengdes e estratégias para aprimoragdo de suas habilidades.

Com base nas breves descrigdes apresentadas acerca do funcionamento do AEE
reitera-se que com base em Vygotsky (2003), as atividades e situagdes de aprendizagem
desenvolvidas nos espacgos de ensino devem se consolidar na qualidade das experiéncias criadas
pelo grupo em um momento social, quando a crianga pode configurar a sua aprendizagem de
modo qualitativo.

Vygotsky (2002), em seus estudos sobre o desenvolvimento, educagdo e deficiéncia
dos sujeitos, alerta sobre a importancia de a crianga ter uma vida social, o que estd
intrinsecamente presente no desenvolvimento humano. O autor, ainda de acordo com as
educadoras especiais, afirma que criangas com necessidades especificas necessitam de
condigdes que atendam as peculiaridades individuais, e que o respeito a essas diferengas pode

permitir a inser¢ao em uma vida coletiva.



De acordo com os estudos de Vygotsky o aprendizado ocorre primeiro no plano social
do individuo, entre o ambiente e as pessoas que o cercam, para depois ser internalizado no plano
individual e com o AEE nao ¢ diferente. Quando o professor do AEE utiliza um recurso de
tecnologia assistiva, ele ndo estd apenas treinando uma habilidade técnica, mas sim preparando
o estudante para uma experiéncia social qualitativa que esta além da sala de aula comum.

O trabalho do AEE de certa forma ¢ a¢cdo de mediagdo social, que ndo vai completar o
que falta de habilidade no estudante, mas estimular habilidades ja& existentes em paralelo com a
dindmica da turma para que a convivéncia e a aprendizagem colaborativa sejam possiveis.

Em suma, o AEE ¢ o brago especializado que garante que a Zona de Desenvolvimento
Proximal de alunos com necessidades especificas seja devidamente explorada, assegurando que

a interagdo na escola seja, de fato, um espago de desenvolvimento e aprendizagem para todos.

2.1 DESAFIOS DO AEE E SUA EFICACIA NO COTIDIANO ESCOLAR

Diante da importancia do AEE como recurso da proposta inclusiva ¢ importante
destacar alguns desafios que sdo encontrados no cotidiano das instituicdes de ensino. Tais
obstaculos estdo lincados desde recursos e infraestrutura, até aspectos relacionados a formacao
continuada dos profissionais que atem nessa modalidade.

Pieczkowski (2014) ressalta que as narrativas presentes nas instituigdes escolares e nas
politicas publicas de inclusao muitas vezes resultam em um controle excessivo que, ao invés de
promover a autonomia, submete e subjetiva os sujeitos envolvidos. As autoras ressaltam a
importancia das politicas e servigos de inclusdo, a0 mesmo tempo em que apontam suas
fragilidades, enfatizando que o reconhecimento dessas limitagdes. E essencial para a efetivacio
de uma educacao inclusiva pautada na equidade. Além disso, evidenciar tais problemas ajuda
a desnaturalizar préaticas e discursos que, embora disseminados, contribuem para a manutengao
de um sistema educacional excludente.

A LBI garante que as politicas de inclusdo sejam respeitadas e implementadas, porém
em se tratando da sua efetivacdao nos espagos escolares permeiam situagdes emblematicas que
requer uma nova organizacao do AEE, algumas serdo discorridas a seguir.

Para que o AEE seja implementado e atuante nos espacos de ensino ¢ importante que
as escolas possuam infraestrutura e espaco adequado para proporcionar o trabalho desse

recurso. E quando tal espago ¢ disponibilizado, outras barreiras sao enfrentadas, onde muitas



salas de recursos ndo dispdem de mobilidrio adequado, materiais pedagogicos especificos,
tecnologias assistivas e jogos adaptados.

Em outros casos as escolas ndo comportam o atendimento de AEE, por ndo dispor de
espaco para execu¢dao desse trabalho ou ainda porque a escola ndo possui meios de
acessibilidade. Onde a falta de rampas, banheiros adaptados, sinalizagdo tatil para alunos cegos
e ambientes sensoriais controlados para alunos com autismo, por exemplo, dificultam a
locomogao e a permanéncia do estudante.

Outro ponto que implica diretamente no funcionamento do AEE de forma qualitativa
diz respeito a atuacdo dos profissionais dessa modalidade de forma sobrecarregada e rotativa.
Onde muitos professores ocupam os cargos através de contratacdes temporarias, levando a
fragmentacao e descontinuidade do trabalho em AEE. Nessa mesma circunstancia, ¢ comum
que um unico professor seja responsavel por atender a multiplas escolas, dificultando o vinculo
e 0 acompanhamento continuo.

Além de recursos materiais ¢ financeiro, o trabalho do AEE lida com a auséncia de
outros profissionais de apoio compondo uma equipe solida e atuante nas escolas. A auséncia de
profissionais como intérpretes de Libras, instrutores de Braille e cuidadores com maior
necessidade de apoio nas atividades de vida diaria implicam diretamente na sobrecarga do
professor de AEE e o professor regente, prejudicando a proposta inclusiva.

A formacao dos professores que atuam no AEE complementa a lista de desafios para
eficacia desse recurso. Ainda que parte dos professores que atuam nessa modalidade obtenham
a formagao em Educagdo Especial, a inseguranca ao lidar diversos campos de deficiéncias,
transtornos e altas habilidades/superdotagdo ¢ comum.

Nesse contexto, a formacdo continuada e especifica para cada grupo atendido ¢
imprescindivel para efetivacdo desse atendimento. Porém, ainda encontra-se um cenario onde
a formagdo continuada ¢, muitas vezes, escassa ou de ma qualidade, em algumas dessas
promogdes sem a oferta ou atuagdo direta das Instituigdes Publicas de Ensino Superior. Sem
uma formagao solida com habilidades técnicas e praticas especificas o professor de AEE, acaba
sendo dragada por uma visdo assistencialista e ndo pedagbgica e inclusiva.

Para o topico de formacao especifica, deve considerar que sao conteudos de grande
relevancia para a atuagao de professores no AEE: LIBRAS (Lingua Brasileira de sinais); Lingua
Portuguesa para alunos com surdez; Sistema Braille; Informatica aplicada a produgao braile;
Recursos tecnologicos e informatica aplicada a deficiéncia visual (sintetizadores de voz, lupas
eletronicas, magnificadores de tela para baixa visdo); Producao braille e adaptagao de material

impresso em tinta; Recursos opticos e nao Opticos para baixa visdo; Técnica de uso do soroba;



Adaptacdo de livros didaticos e de literatura para pessoas cegas; Avaliagdo funcional da visdo;
Orientagdo e mobilidade para pessoas cegas; Escrita cursiva, grafia do nome e assinatura em
tinta para pessoas cegas; Tecnologia Assistiva: comunicagao alternativa, informatica acessivel,
materiais pedagogicos adaptados, mobilidrio acessivel; Interpretacdo em LIBRAS; Instrutor de
LIBRAS; Desenho universal; e Comunicagdo para o aluno surdocego.

Estd em consonancia com o professor regente da turma e comunica¢do com classe
comum também imprescindivel para fluidez e continuidade do trabalho do AEE. Por isso, a
comunicac¢do deve ser clara e concisa em torno de um planejamento conjunto entre professor
regente e professor do AEE. A comunicacdo existente entre os docentes mencionados
anteriormente, também se estende aos demais profissionais da escola (diretores, coordenadores,
entre outros). E importante que todos estejam cientes do objetivo e funcdo do AEE, como
recurso inclusivo.

O AEE para ser inclusivo exige responsabilidade coletiva, onde sua efetivagao possa
contemplar todos os recursos, materiais e estrutura como um todo, € ndo como fung¢ao exclusiva
o professor. Para tanto, o cumprimento de alguns pontos ¢ primordial para pensar a qualidade e
efeitos reais das politicas de inclusdo. Sendo estes:

e Formagdo Docente: contemplando formacao inicial e continuada de professores, bem
como desenvolvimento profissional;

o Formacdo Continuada Especifica para o AEE: Ampliando as politicas publicas de
formagdo com diferentes estratégias formativas (presencial, EAD, hibrido, grupos de
estudo) e enfoques (tecnologia assistiva, deficiéncias especificas, planejamento do AEE,
trabalho colaborativo);

e Materiais e infraestrutura no AEE na Rede Publica: Promovendo melhores condi¢oes
de trabalho com infraestrutura das salas de recursos, adequacao da carga horaria e
organizacao do nimero de estudantes;

e Articulacdo da comunidade escolar: construcdo da relagdio com a gestdo escolar,
professores regentes, bem como didlogo com as familias e outros servigos, dispondo de
recursos materiais € humanos;

e Recursos pedagodgicos: facilitando o trabalho docente com condi¢cdes materiais em
relacdo a construcdo e adaptacdo de materiais diversos para efetividade da pratica
pedagogica no AEE.

A politica de inclusdo através do funcionamento do AEE existe porque todos “temos
direito a diferenca, quando a igualdade nos descaracteriza” (BOAVENTURA, 2002, P. 56) e

estudantes com deficiéncia e os demais, que sdo publico-alvo da Educagdo Especial, precisam



ser atendidos nas suas especificidades, para que possam participar, ativamente do ensino
comum. Para tanto, ¢ importante que cada item listado acima seja cumprido na forma da lei
como justi¢a social que valoriza a diversidade.

Em suma, percebe-se que os desafios listados implicam diretamente na oferta de
qualidade do atendimento as politicas de inclusdo. E que os esforcos para as correcdes e
implementagdes necessarias deste campo exige comprometimento do Poder Publico, como
orgao fiscalizador, de maiores recursos e orcamento direto para tal modalidade, atendendo as
demandas de infraestrutura, e principalmente recursos humanos, ofertando formacao e vagas

de atuacado reais para o campo profissional.

3. PERCURSO METODOLOGICO

O trabalho foi constituido a partir de levantamento bibliografico com recorte temporal
dos ultimos 5 cinco anos, com andlise do aporte teorico e material produzido ao longo das
disciplinas do curso de Especializacao Atendimento Educacional Domiciliar, além da pesquisa
de trabalhos para compor a revisdo de literatura utilizando as plataformas Portal de Periodicos
da Capes e Google Académico.

Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada, direcionada a resolucdo de problemas
especificos de interesse local (GERHARDT e SILVEIRA, 2009) e com objetivo exploratorio,
pois como afirma PRESTES (2007) busca proporcionar maiores informagdes sobre o campo
investigado, formulando hipoteses ou novas possibilidades de enfoque para o fendmeno
estudado.

O método utilizado na construgdo o texto constitui-se de pesquisa bibliografica com
abordagem qualitativa, pois possibilita investigar um fendmeno contemporaneo dentro de um
contexto da vida real. Esta justifica-se ainda na medida em que “[...] trabalha com o universo
de significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das rela¢des, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a

operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 1994, p. 22).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A oferta e garantia de politicas de inclusdo para estudantes com deficiéncia representa

um dos maiores desafios contemporaneos para os sistemas de ensino. Embora tal modalidade



esteja amparada pelo arcabouco legal e tenham avancado em relagdo a garantia do acesso e
matricula na escola regular, ainda existe um abismo entre cumprimento legal e permanéncia. E
através desse estudo buscou-se elencar alguns dos desafios que permeiam nessas circunstancias.

Refletiu-se que os principais desafios das politicas de inclusao nao estdo relacionados
apenas ao cumprimento da legislagdo ou atuagdo do professor de AEE, mas na sua
materializa¢dao no chao da escola como um todo. A estes somam-se a caréncia de recursos € a
infraestrutura fisica adequada, que limitam a mobilidade e a participacao plena, e a formagao
inicial e continuada de professores.

O AEE como recurso fundamental para complementar e suplementar a formacao,
esbarra em seus proprios obstaculos. A sua implementacdo depende de uma rede de apoio
ampla, equipada e composta por outros profissionais especializados, que nao seja
exclusivamente o professor de AEE.

Outra situagdo emblematica se volta para o funcionamento de Salas de Recursos
Multifuncionais operando de forma precaria, com falta de materiais especificos e uma atuagao
que, por vezes, ¢ desconectada do trabalho em sala de aula regular, fomento trabalho paralelo,
e nao complementar e colaborativo.

Assim, de posse das andlises realizadas ao longo deste, entende-se que o maior
obstaculo a inclusdo ndo ¢ a deficiéncia do estudante, mas a ineficacia do sistema em se adaptar
e subsidiar esse grupo que esta amparado pela legislagdo. E superar essa fragmentagao exige ir
além de quantitativos de matricula. E necessario investimento amplo e continuo na formagio
de professores, na adequagdo da infraestrutura, no fortalecimento do AEE e, sobretudo, na
promog¢ao de uma mudanga cultural profunda.

AEE deve ser presente desde o segmento da Educag@o Infantil, quando expressa-se
por meio de servigos de intervengdo precoce, que objetivam otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem, em interface com os servigos de satde e assisténcia social.
Até a continuidade em outras modalidades de ensino, quando estd presente como servigo da
Educacao Especial na educacdo indigena, do campo e quilombola e nos projetos pedagogicos
construidos com base nas diferengas socioculturais desses grupos.

Para sua aplicabilidade deve-se considerar a formagdo de uma equipe completa que
possa atuar nesse atendimento, tal qual: Professor especializado da Sala de Recurso
Multifuncional, Professor Especializado do Centro de Apoio Pedagbgico para Atendimento a
Deficiéncia Visual — CAP, Professor de LIBRAS, Professor em LIBRAS, Professor de

Portugués, como segunda lingua de alunos com surdez, e Revisor Braille.



A inclusdo s6 sera plenamente alcangada quando for compreendida como um valor
coletivo, onde a diversidade ndo seja vista como um problema a ser resolvido, mas como uma
riqueza a ser celebrada e cultivada por toda a comunidade escolar. O caminho € complexo, mas
a construcdo de uma sociedade mais justa e equanime depende intrinsecamente desse

compromisso inadiavel.
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