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pensamento algébrico deve guiar esse processo. Os autores afirmam que este ensino <deve 

detrimento da manipulação da linguagem algébrica.= 

A Matemática, frequentemente referida como a <Rainha das Ciências=, também está 



<foi concebido com o 

de aprendizagem ao professor= 

abordagem, <em que a comunicação se sustenta em processos de discussão 



e negociação= (

formação docente eficaz demanda uma <visão holística, que equilibre conhecimento de 

conteúdo com habilidades pedagógicas, experiências práticas e suporte in loco.=

•

•

•

•



•



descrevem o pensamento algébrico como o <processo pelo 

te mais formais e adequadas à sua idade=. 



e Kaput (1999) reitera a ideia de que <a Álgebra escolar tem 

e Savioli (2017, p. 534), apontam que o ensino de Álgebra tende à <redução do 

goritmos para a resolução (de problemas)=.

que acontece tradicionalmente [...]. Mas, como <algebrizar= a ativi

3

<descoberta de padrões e relações que suscitam e aprofundam a compreensão da estrutura 

umérica subjacente= (p. 116). E um meio para se alcançar esse requisito é analisar estratégias 

primeiro é definido por Canavarro (2007, p. 88) como a <generalização e a sua expressão 



gradual em sistemas de símbolos convencionais=. Smith (2008) explica que esse aspecto está 

88), corresponde ao <raciocínio e ação sintaticamente orientados sobre as generalizações 

expressas em sistemas de símbolos organizados=. Segundo Smith (2008), esse segundo 

<aritmética generalizada ou pensamento quantitativo=, a <modelação= e o <pensamento 

funcional=.

<encontrar o resultado final= e 



<assumir essa mudança da perspectiva de ensinar para desenvolver, leva à necessidad

conhecimento especializado matemático e pedagógico da nossa parte enquanto professores.= 

que este <deve ser introduzido desde o início, 

generalizações e justificações de fenômenos aritméticos=.

que <a educação 

algebricamente=. 

faz menção à <pré ebra=, apontando que deve ser desenvolvida nos primeiros anos 



variáveis e incógnitas) e conhecendo a <sintaxe= (regras para resolução) de uma 



<pensar sobre o 

edimento=

•

•

•

•

•

•



entendimento dos professores que acreditam <que o que deveriam ensinar às crianças eram os 

números e as operações= (Curi, 2004, p. 179).

) <As práticas de sala de aula centradas no modelo de explicação por parte do 

desenvolvimento do pensamento algébrico=.



<missing paradigm=



e ao <conjunto de programas elaborados para o ensino de 

disponíveis relacionados a estes programas= (S

<das formas do saber dos professores= (S

3



3

procuraram investigar: <o que os professores fazem ao ensinar Matemática e 

habilidade?= (

3
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conforme Ribeiro e Ponte (2020, p. 3), <optamos por manter o 

agradável.=





<Assim, essas duas dimensões, quando tomadas em conjunto, têm por objetivo 

surgem oportunidades de aprendizagem profissional para os professores= (





As tarefas têm a proposta de explorar conceitos e ideias matemáticas, pelo que <mais 

procedimentos matemáticos= (Ponte 

devem proporcionar <a sistematização de conceitos, a formalização e o estabel

conexões matemáticas= (Ponte, 2005, p. 24).



seguintes elementos: (i) <lançamento da tarefa=, onde são esclar

participantes tomam conhecimento da tarefa proposta; (ii) <exploração=, aqui o 

tarefa proposta; (iii) <discussão e sintetização=, moment

toda a turma, a partir das resoluções apresentadas para a tarefa; e (iv) <orquestração=, o 





temos <claramente dito o que é dado 

e o que é pedido e uma tarefa aberta é que comporta um grau de indeterminação= (Ponte, 

Tarefas matemáticas em uma TAP se fundamentam, pois favorecem <múltiplas 

rdagens, entre as quais o uso de diferentes representações e ferramentas= (NCTM, 2014, p. 



Autores como D’Ambrosio

valida esses argumentos ao declarar que <o ensino para compreensão 

depende de professores com conhecimento matemático e habilidades pedagógicas=.

Pimentel, 2011). Desse modo, cabe aos processos formativos <integrar TAP que explorem 



para se expressar as generalizações de professores de matemática= (Ribeir

<para 

da prática= (Darling







escolar. A <Uma Só Saúde= ou <Saúde Única= é um conceito que interliga a saúde humana, 





educadores. Investigamos as crenças matemáticas deles com a dinâmica <Para mim, 

matemática é ...=, e com base nas respostas e dificuldades mencionadas, definimos os temas 



3

3



aspectos didáticos relativos à Tarefa <Esportes praticados=

Tarefa <Esportes praticados=



<Qual

?=







3

<Esportes praticados=

<Esportes praticados=, promovendo a análise da 



<

=



Reis afirma (2008, p. 35) <que a pesquisa qualitativa tem 

dizer que alcançou um estágio avançado=.

•

•



< =

< = <e=







perguntas com conectivos como <ou= 



3

3

3 azer perguntas que incentivem o raciocínio (<Quantas pessoas não 

aparecem aqui?=, <Qual é o maior número?=)

3

3

3

3



3



3



3



3





convidados a analisar expressões do tipo <três mais quatro mais onze é igual a quatro mais 

onze mais três=, avaliando

afirmando que <1 =. Outros, porém, 





e envolvendo raciocínio lógico e generalização. Ao lidar com uma igualdade como <

=, por exemplo, é neces

sobre funções <permite aos estudantes o tempo e o 

encontrassem funções somente nos anos secundários= (



como o <coração do pensamento funcional=
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analysing mathematics teaching and deepening teachers’ mathematics knowledge. 
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<Esportes praticados " foi realizada 





23 +  8 =  8 +  23
23 +  8 =  43 –  12

∆ 2 32 =  ∆ 2 27 2 5
0 +  =  

+  = 0



(�) 3 +  ______ = 4 +  ______(��) 13 +  ______ = 14 +  ______(���) ______  + 7 = 9 + ______(��) 2 � ______ = 2 +  ______(�)______  +  ______ = 4 +  ______


