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RESUMO

Este trabalho € resultado final de uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica desenvolvida no ano de
2019, a qual tem por objetivo desenvolver um estado do conhecimento sobre o género seminério
académico com foco nos critérios avaliativos e nas metodologias de ensino com o género. Para
tanto, nos embasamos em Bueno e Abreu (2010), Dolz, Pietro, Schneuwly e Zahnd (2004), no
que diz respeito ao género seminario; em Bakhtin (2006), no que diz respeito a uma perspectiva
sociointeracionista da linguagem; em Marcurschi; Dionisio (2007), Bueno (2008); Forte-
Ferreira (2014), Bueno; Costa-Hubes (2015), para refletir sobre oralidade e ensino de géneros
orais na escola. O levantamento de dados foi realizado no Catélogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, no ano de 2018. Em
que pesquisamos por trabalhos ja existentes na &rea da oralidade que tivessem o género
seminario como foco de pesquisa. A partir disso, encontramos 15 resultados dos quais, apds
aplicacdo dos critérios de escolhas, foram selecionados apenas 09. Todavia, ndo foi possivel
encontrar 05 desses trabalhos, de modo que apenas quatro foram analisados. As analises foram
feitas a carater interpretativo, uma vez que nos trabalhos ndo eram apontados 0s possiveis
critérios avaliativos para o género em questdo. De modo que, ao final desta pesquisa, podemos
identificar dez possiveis critérios avaliativos e uma metodologia didatica de ensino que
acreditamos corroborar com as praticas docentes no que diz respeito ao género seminario.

Palavras-chave: Género Seminario. Critérios de avaliacdo. Ensino.

10



ABSTRACT

This work is the result of an Initiation research developed in the year of evaluation 2019, which
aims to develop a state of knowledge about the scientific genre and the objective focus on
evaluating the scientific genre and the focus on objective teaching methodologies. For that, we
base ourselves on Bueno and Abreu (2010), Dolz, Pietro, Schneuwly and Zahnd (2004), with
regard to the seminar genre; in Bakhtin (2006), with regard to a socio-interactionist perspective
of language; in Marcuse; Dionisio (2007), Bueno (2008); Forte-Ferreira (2014), Bueno; Costa-
Hubes (2015), to reflect on orality and the genre of oral teaching at school. The data collection
was carried out in the Catalog of Theses and Dissertations of CAPES. With the ten professors
in this research, we can identify possible evaluative criteria and a teaching methodology that
we believe corroborates with practices that do not concern the seminar genre.

Keywords: Seminar Genre. Rating criteria. Teaching.
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1 INTRODUCAO

Ao decorrer do tempo, percebemos que 0s géneros orais ndo sdo valorizados no espago
de ensino, sobretudo quando comparado com as praticas com géneros escritos, isto porqué
existe um pensamento de que a escola é lugar de aprender a escrita e a leitura, de forma que
perpetua a ideia errénea de supervalorizacdo de uma modalidade em detrimento da outra.

Koch (2008) apresenta um quadro, em que mostra uma perspectiva de quando se
considera a oralidade e a escrita como dicotdmicas. E importante deixar claro que a autora n&o
corrobora com este pensamento, apenas explana como era entendida, ou algumas pessoas ainda

entendem, a relacdo entre as duas modalidades:

Figura 1 - Dicotomias entre fala e escrita

Fala Escrita

* Contextualizada * Descontextualizada

* Dependente do contexto * Auténoma (em relagao ao contexto)
* Implicita * Explicita

* Redundante * Condensada

* Nao-planejada * Planejada

* Imprecisa * Precisa

* Nio-normatizada * Normatizada

* Fragmentiria * Completa

* Pouco elaborada * Elaborada

* Predominéncia de frases curtas, simples ou * Predominincia de frases complexas, com
coordenadas subordinagao abundante

* Pouco uso de passivas, etc. * Emprego frequente de passivas etc.

Fonte: Koch (2008).

Conforme apontamento do quadro acima, é possivel pensar que ainda existem
pensamentos que consideram a fala e a escrita como duas areas distintas. Todavia, sabemos que
existem contextos em que as falas se aproximam muito da escrita formal, bem como existem
contextos em que a escrita se assemelha muito a fala informal. Um exemplo que podemos citar,
em relacdo a isto, sdo as noticias dadas nos jornais, as apresentacfes orais em eventos
académicos, exposicOes orais, entrevistas de emprego, dentre outras situacdes em que se faz
necessario o uso formal da fala. Outro exemplo bastante comum, s&o os didlogos feitos atraves
das redes sociais. Diariamente milhdes de internautas utilizam néo so a fala, mas também a
escrita para se comunicar com o mundo informalmente. A forma como estes usuarios escrevem
em suas redes, lembra bastante a forma como nos comunicamos no dia a dia, ou seja, uma

situacdo em que utilizamos a escrita de modo informal. Ou seja, isto significa dizer que o grau
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de formalizacdo (ou ndo) utilizado na interacao verbal escrita ou oral se d& a partir do contexto
em que esta situagdo é produzida.

Quando pensamos na escrita como referéncia, logo atrelamos a mesma ao uso de uma
gramatica normativa, que objetiva orientar o bem escrever e, de forma indireta, o bem falar.
Desta forma, percebemos que a oralidade se torna inferior. Alguns pensadores, enxergam a
oralidade como um campo que requer planejamento e replanejamento constante, isto implica
dizer que ndo haveria muito tempo para o enunciador planejar e rever seu texto, como ocorre
com a escrita.

Porém, h& casos em que a oralidade pode ser previamente planejada, como é o caso dos
seminérios académico, das conferéncias e mesas-redondas. O género seminério, por exemplo,
é uma pratica que requer este planejamento no discurso oral antecipadamente, visto que este é
comumente utilizado nas mais variadas universidades de todo o mundo como uma forma de
avaliacdo. Entretanto, embora recorrente, ainda ndo h4 uma forma ideal de avali&-lo de modo
sistematizado. Com isso, a partir deste estudo, objetivamos desenvolver um estado do
conhecimento sobre o0 género seminario, no que diz respeito a critérios avaliativos partindo das
analises de algumas dissertacfes de mestrado que pesquisam sobre este género.

Em virtude das ocorréncias supracitadas, percebemos que existe uma lacuna no que diz
respeito as metodologias de ensino para o0 género seminario, bem como, 0s possiveis critérios
avaliativos. Em virtude disso, o objetivo deste trabalho é identificar possiveis critérios
avaliativos para o género seminario, bem como, as possiveis metodologias de ensino do género.
Uma vez gque ndo existe uma forma sistémica para que este género oral seja avaliado.

Uma vez que o mesmo é utilizado em diversos &mbitos do ensino como forma de
atividade avaliativa para os alunos. Ao decorrer deste trabalho, mostraremos contribui¢Ges de
autores em quem nos ancoramos para poder desenvolver esta pesquisa, os métodos utilizados
para gque este trabalho pudesse ser desenvolvido, analises detalhadas das nove dissertaces de
mestrado que foram selecionadas no catalogo de teses e dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, nossos resultados obtidos apés a

analise e, por fim, as consideracGes finais.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nesta se¢do, discutiremos acerca das contribuicdes tedricas sobre o ensino dos géneros
orais na escolas, em que autores como Schneuwly e Dolz (1999) nos trazem uma nog¢éo do que
s80 0s géneros orais, sua avaliacdo e seu funcionamento no quadro escolar e o caminho tracado
para que esse género (neste caso, 0 género seminario académico) possa ser melhor conhecido e
utilizado; Bueno (2008) que trard importantes consideracdes acerca da avaliacdo e analise de
um texto oral trazendo contribui¢des sobre a verificagdo do contexto em que o género oral foi
produzido, sua organizacdo textual e suas marcas linguisticas e ndo linguisticas; e, por fim,
algumas estratégias didaticas para o ensino de géneros orais Dolz e Schneuwly (1999) que nos

mostrardo o caminho a ser seguido para um ensino que objetive o dominio de um género oral.

2.1 Da perspectiva sociointeracionista da linguagem

Com base no que pensa Bakhtin (2000) sobre o género do discurso, podemos refletir
sobre as diversas formas adotadas da linguagem: “cada enunciado particular e individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s
quais denominamos géneros do discurso.” (BAKHTIN, 2000, p. 262). Assim como sua riqueza,
as diversidades destes géneros sdo inesgotaveis, pois a cada dia crescem e se diferenciam, a
partir da medida em que se desenvolvem e se complexificam.

Ao falar sobre a natureza dos enunciados e seus diferentes contextos de comunicacéo,

Bakhtin (2000) distingue os géneros discursivos em primarios e secundarios:

[...] os géneros primarios, por sua vez, ao se tornarem componentes dos géneros
secundarios, transformam-se dentro destes e adquirem uma caracteristica particular:
perdem sua relacdo imediata com a realidade existente e com a realidade dos
enunciados alheios (BAKHTIN, 200, p. 281).

Os géneros primarios sao orais e relativos as caracteristicas da comunicacdo humana,
como as interacfes de linguagem cotidiana com os familiares, por exemplo. Enquanto 0s
géneros secundarios “surgem nas condi¢des de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado” (BAKHTIN, 2000, p. 263).

Levando em consideracdo estas questdes, entendemos que a construgdo de um género
secundario, esta ligado ao fato de dispor instrumentos complexos e que, nesta construcao os
géneros primarios sdo os instrumentos de criacdo dos secundarios. Desta forma, acreditamos na

possibilidade de que trabalhar um género como 0 seminario no contexto do ensino superior,
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possibilita o desenvolvimento das capacidades individuais do aluno, assim como, o
reconhecimento desse género como objeto de ensino pelo docente.

Segundo Marcuschi (2001), na lingua, existe algo continuo entre 0s géneros orais e 0S
escritos, podendo algum deles apresentar mais caracteristicas tipicas da oralidade ou da escrita.
Dentre outras caracteristicas, de acordo com o autor, fala e escrita apresentam usos estratégicos,
ligagdo estreita com o contexto e carater interacional. Sobre os géneros orais, Dolz e Schneuwly
(2004), os define como a interatividade por meio da fala que compdem e respeitam estes
componentes do enunciado.

Eles ndo sdo imortalizados na dualidade existente pressuposta entre fala-escrita. Pelo
contrario, foi criado em uma vasta area de discurso, bem como a representagdo mais proxima
do modelo ideal de interacdo. Desta forma, pelo fato de estarem ligados, Castilho (2006) mostra
a importancia de refletirmos sobre as caracteristicas da lingua falada para que a partir disso
possamos compreender 0s géneros orais.

Travaglia (2013, p. 6) apresenta outras caracteristicas inerentes aos géneros orais: No
que respeita aos elementos caracteristicos da lingua oral (entonac¢6es, altura de voz, tom, etc.)
eles serdo considerados como caracteristicos de todo e qualquer género oral. Serdo
caracterizadores de um género em particular quando ocorrerem de maneira sistematica e
particular nesse género. Outro aspecto que merece destaque é a diferenca feita por Marcuschi
(2001, p. 25-26) entre oralidade e letramento:

oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta
sob varias formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma
realizacdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos de uso [...]. O
letramento, por sua vez, envolve as mais diversas praticas da escrita (nas suas variadas
formas) na sociedade [...]. A fala seria uma forma de produgdo textual-discursiva para
fins comunicativos na modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto), sem
a necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo préprio ser humano
[...]- A escrita seria um modo de producdo textual-discursivo para fins comunicativos
com certas especificidades materiais e se caracterizaria por sua constitui¢do grafica
[...]. (grifos do autor)

Através deste pensamento do autor, podemos perceber a importéncia de enfatizar os
textos falados, como também géneros textuais orais. Ao pensarmos sobre o ensino desses
géneros na escola, tendo em mente o consenso de que os alunos sabem falar, pode-se dizer que,
a oralidade € deixada em segundo plano, tanto por professores quanto pelos manuais didaticos.
Nosso objetivo aqui, ndo é culpabilizar a escola ou os professores, mas trazer a consciéncia de
que em diversos casos, existe o desconhecimento da distin¢ao entre oralidade e fala, como dito

anteriormente.
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E importante que a escola utilize uma postura de heterogeneidade no que diz respeito a
lingua, reconhecendo a importancia de abordar géneros orais para discutir situagdes
interacionais em que a oralidade estd em foco. Com base nessas principais caracteristicas
correspondentes a oralidade e aos géneros orais, podemos refletir sobre o lugar e a funcéo da
oralidade nas salas de aula.

Hé& bastante tempo é conversado sobre a necessidade de inclusdo da oralidade em sala
de aula, de forma que ndo sejam vistos apenas 0S géneros escritos o que precisam ser
desenvolvidos, mas também os géneros orais, como o0 seminario, por exemplo, que é sempre
citado como uma atividade responsavel pelo trabalho com o oral, que também desenvolve
praticas de leitura e escrita.

Sendo o seminario uma das praticas de oralidade mais formal existente na universidade
percebe-se, através de sua producéo, situacdes que exigem do apresentador um posicionamento
diferenciado e mais formal que a discussdo de textos. Tendo em vista que a producdo deste
género proporciona momentos que possuem a capacidade de alicercar ou embasar situagdes
posteriores que irdo exigir do aluno que esta apresentado aquele género maior atencdo para
encaixa-se a sua formalidade e complexidade.

Nessa perspectiva, podemos dizer que 0s géneros orais e escritos, embora possuam
diferentes caracteristicas, ndo se sobrepdem. Pelo contréario, se completam. Uma vez que
durante 0 momento de uma apresentacdo de seminario é necessario que os alunos previamente
estudem o contetido e pratiqguem a forma como este sera apresentado. Desta forma, durante este
momento de apresentacdo, os alunos adotam uma postura a que ndo estdo acostumados,

destacando-se numa situagéo de exposicéo oral.

A fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia-a-dia da maioria das
pessoas. Contudo, ainda hoje, as instituicGes escolares ddo a fala atengdo quase
inversa a sua centralidade, quando comparada a escrita. Uma das principais razdes do
descaso com a lingua falada continua sendo a crencga generalizada de que a escola é o
lugar do aprendizado da escrita, € ndo da fala. (CAVALCANTE & MARCUCHI,

2005, p.128).

Assim como um local que visa o ensino do “bem escrever”, a escola também ¢ lugar de
ensinar o “bem falar”. Todavia, € perceptivel que a pratica deste tltimo ndo € tdo comum nas
salas de aula, uma vez que é perceptivel o ensino dos géneros textuais escritos sendo priorizados
e 0s orais sendo deixados para segundo plano. Levando em consideragdo o fato da existéncia
de varios géneros textuais orais existirem neste imenso campo que € a oralidade, podemos dizer

que mais do que um meio de comunicacéo, ela também é um objeto de ensino. Podemos citar

19



como exemplo, o género seminario, que € utilizado me diversos ambitos do ensino pelos
professores como meio de avaliar seus alunos.

Apesar de recorrente, notamos uma lacuna existente a respeito de critérios avaliativos
para 0 género seminario, no entanto. De acordo com Bueno e Abreu (2010, p.120) existem
diversos elementos a serem observados, tais como: a apresentagdo, a fidelidade ao texto
indicado, a clareza na exposicéo, 0s recursos audiovisuais empregados, a coesao do grupo etc.
Por este motivo, buscamos através desta pesquisa identificar as possiveis dificuldades
enfrentadas pelos professores durante a aplicacdo do género seminario em sala de aula e dos
alunos em apresentar e desenvolver o género proposto. Por este motivo, nos embasamos em

tedricos que discorrem sobre o tema e estardo guiando nossas analises.

2.3 Do género seminario académico

De acordo com Schneuwly e Dolz (1999 p. 05) o género é utilizado como meio de
articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, geralmente voltados para o ensino
da producéo de textos orais e escritos. Para que 0 nosso objetivo principal seja alcancado, nos
baseamos em trés etapas, que de acordo com estes mesmos autores sdo: 1) a nogdo de género
que € situada na pratica de linguagem e de atividade de linguagem; 2) a avaliacdo de seu
funcionamento no quadro escolar; e 3) o caminho que é tracado para que este género possa ser
melhor conhecido e utilizado.

Bueno (2008 p.10) fala sobre a importancia de os alunos aprenderem a utilizar os
géneros textuais orais ou escritos, adequados a cada situacdo de comunicacdo, para que através
destes possam agir na sociedade por meio da linguagem. Assim como Forte-Ferreira (2014, p.
46) explica a importancia do ensino da oralidade em sala de aula, pois através desta pratica, o
aluno experimenta elementos que sdo utilizados durante o processamento da lingua oral, que
eles sdo diferentes do da escrita, por se darem em momento real, 0s quais ndo podem ser
apagados, mas reparados. A partir da nossa compreensdo no que diz respeito ao ensino dos
géneros orais nas instituicdes de ensino, voltamos nossa atencéo, principalmente, para o género
seminario e os trabalhos que estdo sendo desenvolvidos para que sejam sistematizados critérios
de avaliacdo para 0 mesmo.

A analise de um texto oral, depende de alguns critérios, cujo quais serdo utilizados
posteriormente para orientar o aluno em como melhorar a sua apresentacao oral. De acordo com

Bueno (2008, p. 11) podemos destacar trés deles: a verificacdo do contexto em que aquele
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género foi produzido, a organizacdo textual, suas marcas linguisticas (termos que, além de
fazerem parte dos enunciados, fazem parte da lingua) e as marcas nao linguisticas.

Como cita Bueno e Abreu (2010 p. 120) o principal problema esta no fato de que, ao
contrario dos textos escritos, que tem um suporte de ensino em revista, livros, etc., 0s textos
orais exigem outras formas de organizacdo que possam torna-los, de fato, objetos de ensino.
N&o é comum vermos textos orais sendo ensinados com a mesma frequéncia em que vemos
textos escritos, percebemos ai uma certa discrepancia no que diz respeito ao ensino destas duas
modalidades do género. Enquanto o género escrito € trabalhado a partir de diversas formas e

ensinado a partir de diversos veiculos, o ensino da oralidade é precarizado.

Toda introducéo de um género na escola é o resultado de uma decisdo didatica que
visa a objetivos precisos de aprendizagem que sdo sempre de dois tipos: trata-se de
aprender a dominar o género, primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo,
para melhor saber compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola ou fora dela e, em
segundo lugar, para desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que sao
transferiveis para outros géneros proximos ou distantes. (DOLZ; SCHNEUWLY,
1999, p. 10).

Assim como 0s géneros escritos, 0s géneros orais também possuem sua importancia no
campo do desenvolvimento cognitivo do aluno, e é dever da escola didatiza-los de forma que
alunos e professores o dominem. Schneuwly e Dolz (1999, p. 7), afirmam que o género
trabalhado na escola, é sempre uma variacdo do género de referéncia, construida em uma
dindmica de ensino/aprendizagem, para tanto é sugerido por eles um modelo didatico de género.
Nestes modelos sdo explicitos conhecimentos que ainda sdo implicitos sobre o género e

possuem duas grandes caracteristicas, que so:

1) Ele constitui uma sintese com objetivo pratico, destinada a orientar as intervengdes
dos professores;

2) Ele evidencia as dimensdes ensinaveis a partir das quais diversas sequéncias
didaticas podem ser concebidas. (SCHNEUWLY; DOLZ, 1999, p. 7).

Os autores ainda afirmam que, evidentemente, no interior de cada uma dessas
dimensdes, uma progressao € possivel, podendo esta ir de uma simples sensibilizacdo em
recepcdo a um aprofundamento maior em producdo. Sabendo disto, a partir da compreenséao
dos elementos que constituem a anélise de um género oral, e levando em consideracdo 0 nosso
enfogue no seminario e na lacuna existente, no que diz respeito aos seus critérios sistematizados
de avaliacdo, entendemos que h& uma relacdo intrinseca entre fala e escrita, e que devem ser
trabalhados métodos para que sejam abordadas tematicas para que os alunos possam distinguir

a diferenca entre textos orais e oralizagéo da escrita.
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3 METODOLOGIA

Nossa pesquisa foi elaborada com base em uma abordagem qualitativa, ancorada em
Minayo (2001), uma vez que buscamos desenvolver um estado do conhecimento sobre 0 género
seminario com foco em critérios avaliativos, baseados no que pensam Romanowski e Ens
(2006). Para o desenvolvimento deste trabalho, pesquisamos por estudos ja existentes na area
da oralidade, com enfoque no género seminario. Sendo assim, iniciamos a busca pelos dados,
visitando o catalogo de teses e dissertacdes da capes, usando como palavras-chave “género
seminario”’t. Também utilizamos alguns filtros para sintetizar nossos resultados, como podem

verificar no quadro abaixo. Apos isto, clicamos em refinar e adquirimos o total de 15 resultados.

Quadro 1 - Filtros de pesquisa

FILTROS DA PESQUISA

PALAVRAS-CHAVE “Género seminario”
ANO 2016 - 2018
GRANDE AREA Letras, linguistica e artes

AREA DE CONHECIMENTO Letras, lingua portuguesa, linguistica aplicada e

educacao.
AREA DE AVALIACAO Letras, linguistica e educacio
AREA DE CONCENTRACAO Linguagens e letramentos

Fonte: Lisboa e Forte-Ferreira (2020)

m um primeiro momento, sem a utilizacdo de filtros, iniciamos a nossa pesquisa
buscando por GENERO SEMINARIO, obtendo assim um total de 58.117 resultados. Entretanto,
com o intuito de diminuir estes nimeros, digitamos na barra de pesquisa AVALIACAO DO
GENERO SEMINARIO, e apareceram o total de 1.111.972 textos. No entanto, nestes resultados,
apalavra “género” remetia o contexto de sexualidade, ou seja, tratava do género como feminino
ou masculino. Momentos depois, percebemos que a utilizacdo de palavras soltas, como por
exemplo “género”, sem o uso das aspas, gerava resultados de dois tipos. 1. Género textual e 2.
Género sexual (masculino e feminino). A partir dai, optamos por buscar resultados utilizando

como palavras-chave “género semindrio”, ao fazer a busca utilizando as palavras-chave entre
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aspas, alcangcamos 0 nosso objetivo de busca, encontrando assim textos que tratavam do

seminario, como género textual.

Figura 2 - Filtros de pesquisa

Grande Area Area Concentracdo:
Conhecimento:
Busca o
[otmrsemmr || TSR i
# LINGUAGENS E LETRAMENTOS
ainel de informagdes quantitativas (teses e dissertagoes) o
@ LINGUISTICA, LETRAS E ARTES P2
Inicio > Busca
ENSINO-APRENDIZAGEM DE
CIENCIAS HUMANAS o LINGUA E LITERATURA
15 resultodos para "Género Seminario”
S ) CIENCIAS HUMANAS @ EDUCACAO @
MULTIDISCIPLINAR 0 Ensino, Ciéncia e Tecnologia 0
Ano: Area Avaliagao: Area Conhecimento:
¢ 2016 O uNGuisTIcAE LTERATURA @ ¢ LETRAS (3]
2012 (@] ¢ LETRAS/LINGUISTICA [ 4] ¢ LETRAS ©
¢ 2017 [ 2] ¢/ LETRAS/LINGUISTICA 2] ¢ LINGUA PORTUGUESA o
¢ 2018 (2] ¥/ EDUCACAO L ¢ LINGUISTICA APLICADA [2)
2008 & ¢ EDUCACAO £1] ¢ EDUCACAO &}

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Acesso em 26 de fevereiro de 2019

Depois de alguns dias de busca, ao entrar no banco de teses e dissertacdes da capes
novamente, com o intuito de dar continuidade a coleta do nosso corpus, ainda utilizando os
mesmos filtros, para nossa surpresa, ndo obtivemos nenhum resultado, como mostra a imagem
a sequir:

Figura 3 - Busca do tema no catalogo de Teses e Dissertagcdes da CAPES
'0 ale conosco Ddvida e o0 de ormacao ao ,A_..‘ .‘CA AA

[ 1] Catalogo de Teses e Dissertagoes

Des quantitativas (teses e dissertagde

lenhum registro encontrado, para o termo buscado.

<

Catalogo de

A

Dissertagbes Vers3o: 0.0.41 CAPES

MINISTERIODA ~ GOVERNO
EDUCACAO  FEDERAL

FONTE: Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Acesso em 26 de Fevereiro de 2019
23



Mediante a isto, continuamos com a coleta utilizando como busca de resultados, apenas
as palavras-chave “género seminario”. Vale lembrar que, mesmo sem utilizar nenhum filtro e
as aspas, continuamos com 0s mesmos quinze resultados de antes. Outro dado interessante é
que, embora o site seja de teses e dissertacdes, absolutamente todos 0s nossos resultados, sao
dissertacdes de mestrado.

A partir de entdo, comecamos nossa selecdo baseados nos resumos dos resultados que
haviamos encontrado. E importante destacar que, o site de catalogo de teses e dissertacbes da
capes, passou por um upgrade, em que muitos dos trabalhos que estavam disponiveis, ndo
foram atualizados pelos seus autores. Desta forma, ndo conseguimos acessar alguns deles.
Porém, insistimos com a busca procurando outra forma de encontra-los.

Para tanto, utilizamos como site de busca o google €, 0 nosso caminho até encontrar as
dissertacOes que restavam, foi o seguinte: copiamos o nome do autor, o titulo da dissertacdo e
a instituicdo na barra de pesquisa do site, clicamos no icone “pesquisar” e, em seguida,
obtivemos os resultados. Podemos dizer que nossa busca foi bem sucedida e, obtivemos éxito
encontrando quatro das cinco dissertacGes, pois uma delas estava indisponivel para download

no site da biblioteca virtual da universidade em que foi depositada, como mostram as imagens

abaixo:
Figura 4 - Busca da dissertagdo no google (parte 1)
<« c O & https://www.google.com
122 Apps [E] INEP - Instituto Nac @ Whatsipp @ MORE | Inicio @@ SériesFlix — Assistir. &) Entrarem contatoc... ) Entrarem co
GO gle Ferreira, Jefferson. O Género Seminario Escolar: uma proposta de ¢ & !, Q
Todas Noticias Imagens Video Shopping Mais Configuracdes
Aproximadamente 32 resultados ( 9 segundos)
Baixar livro O género seminario escolar: uma proposta de didatizagédo ...
www.livrosgratis.com.br/.. /o_genero_seminario_escolar-__uma_proposta_de_didatiz... ¥
O género seminario escolar: uma proposta de didatizagao. Autor: Jefferson Ferreira Categoria
Monografias e TCC Formato: .pdf. Tamanho: 19,57 MB
> C O @ Nsoseguro | wwwlivrosgratis.com.br & A
pp @ MORE|inicic @ SériesFlx— Assist ) Entrarem contatoc.. (@) Entraremcontatoc. @) METODOLOGIADA.. ¥ Acessod Plataform.. ) SignPuddie
‘Ads by Google (—LTu76 crisi3 Lo mu
Pagina Principal / Monografias e TCC

Fonte: google.com.br. Acesso em 08 de mar¢o de 2019

2 VVermelho: Como digitamos na barra de pesquisa do google; Verde: Resultado da pesquisa e o link no qual
clicamos; Azul: Documento que fizemos o download.
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Figura 5 - Busca da dissertacdo no google (parte 2)

€ > C (0 @ nttps//www.googlecom ch?q=Santos’ Hermes+ Talles + dos.+ O+ PROCESSO + DE+ APROPRIAGAD + DO+ GENERO+SEMINARIO + POR+ESTUDANTES +RECEM-... % B3 @
# Apps INEP - Instituto Nac. (@ WhatsApp @ MORE|Inicio (@ SériesFlix - Assistir. ) Entrar em contatoc.. &) Entrarem contatoc.. @ METODOLOGIADA.. ¥y Acessod Plataform.. {9 SignPuddie »
Go:'wgle Santos, Hermes Talles dos. O PROCESSO DE APROPRIAGCAO DC mm !, Q

Feramentas

Todas  Noti

Imagens  Shopping  Videos  Mais  Configurag

Apcoximadaments 756 resultados (0,63 segundos)

Op de ¢do do género por
hitps /irepositorio.ufscar brmandle/ufscar/5752 ¥

de HT Santos - 2012 - Ctado por 1 - Artigos relacionados

O processo de apropriagao do género seminario por estudantes recém-ingressos no contexto
universitirio. No Thumbnail [100%x80] Visuakzar/Abric 4743 pdf (1159Mb) Data 2012-02-16
Autor Santos, Hermes Talles dos.

B O

aform... M SignPuddie »

€ > C (0 @& hitpsy/repositorioufscar.br/handi

Apps  [B] INEP - Instituto Noc.. @ WhatsApp @ MORE|inicic (@ SeriesFlix ~ Assistir

/5752

Entrarem contato . @) METODOLOGIADA- ¥4 Acessos

O processo de apropriagéo do género seminario por
estudantes recém-ingressos no contexto universitario

n The seminar, a discursive activity predominantly oral and a lteracy practice, is a genre of

@ Buscar DSpace v discourse usually used in the academic community as a method of student assessment
o Thumbnail y

Esta colego which receives peculiar shapes, according 1o the area of knowledge that it takes place. In

this context, first-year university students often participate in this activity intuitively. Based
on the sociak-interactionist and socio-rhetorical language studies, and through qualitative

research method we followed the oral of new incoming
Visualzar/Abrir students, who belong 1o three distinct areas of knowledge (Agnicultural Science, Exact
B 4743 pot (1.159Mb) Science and Humanities Science) of a public university in the State of S3o Paulo, with the
Comunidades e Colegdes purpose of examining how university students acquire the discursive seminar gender. By
o the analysis of audio and image recordings of the students&#8223; presentations, semi-
Por data do documento 2012-02-16 structured Interviews withteachers, field notes and jounal, we concluded that students
acquire this discursive activity based on oral presentations previously known or following
Autores ator other literacies practices presented in the academic context

Santos, Hermes Talles dos

Orientador hitp:/Aattes cnpq.br/5472419000112053 i

hitps /irepositorio ufscar brihandle/ufscar/5752

Fonte: google.com.br. Acesso em 08 de marco de 2019
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Flgura 6 - Dlsserta(;ao ndo dlspomvel

€ > C Y @ hitps//www.googlecom/search?ei=IEUKXY7GNI-ySOUPo no +possiveis +apropn atpriticatderensinoBlog=p.. % B | @
1 Apps INEP - Instituto Nac.. @ Whatsipp @ MORE [inicio (@) SériesFlix — Assistir &) Entrarem contatoc.. ) Entrarem contatoc.. @ METODOLOGIA DA P4 Acesso d Plataform... 7 SignPuddle »
Go gle producdo oral no semindrio possiveis apropriacdes em uma préticad =1 8 Q EH ’

Q) Todas (@ Noticias [ Videos [E) Imagens  Shopping i Mais  Configuragbes  Fermmamentas

Aproximadamente 374 000 resultados (0,43 segundos)

Produgao oral no seminario: possiveis apropriagoes em uma pratica ...
www unicamp 0SIP/305691 ¥

de PR Freitas - 2016 - Citado por 2 - Artigos relacionados

Type: DISSERTAGAO DIGITAL. Degree Level: Mestrado. Title: Produgao oral no seminario
possiveis apropriagdes em uma pritica de ensino. Tite Alternative

G Bronckart J-P. 1999. Atvidsc X | @ Whatsapp X | M Entrada (256) - deborasndrez: X | (5] FUNDAMENTACAOTEORICA - X @ Repositorio da Producso Cier X < = o X
&« C (0 O Nioseguro | www.repositorio.unicamp.br/handie/REPOSIF as+ a 9
# Apps [E] INEP- Instituto Nac.. (@ Whatsdpp @ MORE |Inicio (@ SériesFiix - Assistir &) Entrar em contatoc.. &) Entrarem contatoc.. @ METODOLOGIADA.. ¥g Acesso b Plataform. M SignPuddie »

@ Repositério da Produgao Cientifica e Intelectual da Unicamp

Buscar no repositono Q| LEnvarem - Idioma

Escolas pibicas - Sbo Pavl (Estado

Editor sl
Citagdo FREITAS, Patricia Raquel de. Produg3o oral no semindrio possiveis apropriagdes em uma pr 20161 (155p. o3

Campinas. Instiuto de Estudos da Linguagem. Campinas, SP. <http. o Acesso em 30 3go 2018
Datado 2018

Aparecenas  IEL - Tese e Dissertagio

Fretas_PaticisRaquelde_M pdf 249M8 ‘Adobe POF

Visualtzar/Abrir
e e
o PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO
UNICAMD 13083-070 - Campinas - SP
Avo ® (0"19) 35214720
Fax: (0""19) 35214885
4’ v o0 uncamg b
INFORMAGAO PRPG

Assunto: Portal Eletronico de Teses

AUmcav\pwndosuamsséodedwlgaocOMwMogemdoemsexs
prog de,.w,“"esta"r"' as teses e
Geartes s doBttcs D o Ui o s
tambempodeserfeﬂoatavesdapagm{h_ﬁglhvwwm nicamp.briteses_digitais.phtmi ]
Todas as teses e di ces ja disponibilizad: 1zagao dos autores para sua
divulgagdo.

Estaremos em breve disponibilizando, caso a caso, um link com o endereco da propria
dissertacdo ou tese.

Campinas, 18 de setembro de 2006.

Profa. Dra. Teresa Dib Zambon Atvars

Pro-Reitora de Pés-Graduagdo
@ 404 NotFound x - a8 x
C (0 @ Nioseguro | www.prpgunicamp.be/teses digitais pht * a ®:
B oo [B] NP menoNec. © Whatsdop @ MORE|Ince @) Sésesfla-Awati. ) Entwremcontatoc.. € Ertwremcontatoc. @ METODOLOGADA. %4 Acessod Ptsorm.. ) Sgriudde

Not Found

The requested URL teses_digitass phtml was not found on this server

3FONTE: google.com.br. Acesso em 08 de Marco de 2019.

3 Neste caso, ao abrir o documento que fizemos o download, o arquivo nos deu outro link, que nos redirecionaria
para outra pagina, no caso, a pagina da biblioteca virtual da faculdade. Porém, a pagina encontrava-se fora doa ar.

Vermelho: link que nos redireciona para o site da biblioteca virtual da faculdade; verde: pagina fora do ar.
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De posse dos textos, procedemos com a selecdo dos mesmos, que foi possivel a partir

da elaboracdo de trés critérios, conforme podem observar no quadro abaixo:

Quadro 2 - Critérios de escolha das dissertacoes

CRITERIOS DE ESCOLHA DAS DISSERTAGOES

Utilizamos esse critério, esperando que o texto tenha o objeto de estudo,

OBJETO DE ESTUDO - L
£m comum com 0 Nosso, 0 género seminario.

A nossa pesquisa, trata do género seminarios em cursos de graduagdo,

CONTEXTO DE GERACAO o N P
portanto, faz-se necessario que a geracdo dos dados ocorra em ambito

DOS DADOS - .
escolar de ensino superior.
Este critério se justifica, uma vez que, a nossa pesquisa busca identificar
PROCEDIMENTOS DE metodologias de ensino e critérios de avaliagdo para o género seminario,
ANALISES ou seja, entendemos que o autor do texto, em sua pesquisa, deva tratar

destas duas questdes ou, pelo menos, uma delas.
Fonte: Lisboa e Forte-Ferreira (2020)

Apo6s a elaboracdo dos critérios, procedemos com a selecdo dos textos, fazendo
aplicagdo dos mesmos. Primeiramente nos resumos e, em seguida, nas metodologias. Desta
forma, pudemos identificar que, apenas quatro, das quinze dissertacdes, se encaixam em n0Ss0S
critérios de escolha, podendo assim fazer parte do corpus da nossa pesquisa. As demais, em sua
grande maioria, ndo se encaixaram, pelo fato de o contexto de geracdo de dados ter se dado em
ambitos escolares de ensino fundamental ou médio.

Em seguida, pudemos iniciar a analise dos dados e, para que esta pudesse acontecer,
pensamos em algumas categorias, como também em alguns critérios, os quais podemos

observar na tabela abaixo:

Quadro 3 - Categorias e critérios para analise das dissertacfes

CATEGORIAS E CRITERIOS PARA ANALISE DAS DISSERTACOES
CATEGORIA REFERENCIA TEORICA CRITERIOS
Nocéo de género
SCHNEUWLY E DOLZ (1999) Avaliacdo de seu funcionamento no
BUENO (2008) quadro escolar.
FORTE-FERREIRA (2014) Caminho tragado para que este género
possa ser melhor conhecido e utilizado.
Verificacdo do contexto em que aquele
género foi produzido.
Organizacéo textual Suas marcas
linguisticas e ndo linguisticas
Ensino que objetive o dominio do
género

Ensino do género oral em
sala de aula

Avaliacao e analise de um

texto oral BUENO (2008)

Estratégias didaticas de

géneros orais DOLZ; SCHENEWLY (1999)

Fonte: elaboracéo propria.
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4 ANALISE E RESULTADOS

Temos como objetivo, nesta parte da nossa pesquisa, explanar o que as producdes dos
trabalhos que foram desenvolvidos sobre géneros orais, com enfoque no género seminario, e
em que elas corroboram com o desenvolvimento de metodologias de ensino do género e
critérios avaliativos para 0 mesmo. Para que nosso objetivo fosse alcangado, iniciamos uma
busca no catalogo de teses e dissertacbes da CAPES, utilizando a palavra-chave “género
seminario”, com o fim de investigar o que os autores pensam sobre metodologias de ensino
utilizadas para este género e possiveis critérios avaliativos para ele.

Ao realizar a pesquisa com a palavra-chave, ja citada anteriormente, foram encontrados
15 trabalhos, nos quais fizemos a aplicacdo dos nossos critérios de escolha, para analisar quais
trabalhos atendem a nossa pesquisa. Como todos os trabalhos sdo dissertacdes de mestrado,

usaremos terminacdes de “D 01” a “D 15”.

Quadro 4 - Dissertacdes encontradas no site do catalogo de teses e dissertacdes da CAPES

DISSERTACOES DO CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES ENCONTRADAS

D01 Estratégias de polidez nas (s6cio) interagdes em seminarios: um estudo de faces. (SA, 2011)

D02 | O género seminario como préatica de Oralidade em sala de aula. (ANDRADE, 2018)

D 03 | O Género Seminéario Escolar: uma proposta de didatizacdo. (FERREIRA, 2009)

D04 O género semindrio em educagdo: gestos e dispositivos didaticos. (PROBELLI, 2017)

O processo de apropriagdo do género seminario por estudantes recém-ingressos no contexto

D05 universitario. (SANTOS, 2012)

D 06 O género seminario escolar como objeto de ensino: instrumentos didaticos nas formas do trabalho
docente. (CHAVES, 2008)

D 07 Redimensionamento das abordagens tedrico-metodoldgicas do género seminario aplicaveis ao
ensino fundamental. (RODRIGUES, 2016)

D 08 Sentidos-e-significados atribuidos ao género oral seminario: uma investigacdo critica.

(FERNANDES, 2014)

D 09 Producdo oral no seminério: possiveis apropriacbes em uma pratica de ensino. (FREITAS, 2016)

A educacgdo linguistica: perspectivas para o ensino de Lingua Portuguesa nas séries iniciais.

D10 | (wLimA, 2010)

D11 | Criando um ambiente de aprendizagem na sala de aula de Lingua Portuguesa. (ALMEIDA, 2018)

O Hipergénero Textual Multimodal Semindrio no Ensino da Lingua Portuguesa (FONTEQUE,

D12 1 5017).

Géneros discursivos orais em perspectiva: a construcdo de sentidos em eventos de letramento na

D13 voz de académicos de historia. (LIMA, 2012)
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Os géneros do discurso e o ensino-aprendizagem de leitura no livro didatico de portugués:

D14 historicizacdo e desistoricizacdo da linguagem e dos sujeitos. (RODRIGUES, 2016)

O seminario no fazer docente: construgdo, acdo e avaliagcdo da pratica no contexto do ensino
fundamental Nazaré da Mata 2016. (BILRO, 2016).

Fonte: elaboragdo prdpria.

D15

Desses quinze trabalhos, nove ndo se encaixaram em nossos critérios de escolha, a saber:
D02,D03,D06,D07,D08,D10,D 11, D 14 e D 15; na época em que efetuamos a busca na
plataforma, duas das dissertagdes ndo foram encontradas para download: D 04* e D 09. E apenas
quatro textos se encaixaram em nossos critérios, foram eles: D 01, D 05, D 12 e D 13.

Percebemos que o maior numero de dissertacdes, ndo se encaixaram em nossos critérios
de escolha. Isso porque a grande maioria destes trabalhos correspondem a pesquisas elaboradas
em ambito escolar de ensino fundamental ou médio. O que se torna um dado relevante, levando
em consideracdo que estas 15 dissertacdes sobre géneros orais, com enfoque no seminario,
correspondem a 100% dos trabalhos produzidos sobre este género, de 2016 — 2018 (com base
em nossos filtros de pesquisa).

Podemos afirmar, baseados em nosso quadro de critérios de escolha para as dissertagdes,
que 13,3% desses trabalhos se encontram indisponiveis para o publico; 60% ndo tém o
seminario como seu principal objeto de estudo, ou seu contexto de geracdo de dados ndo se da
no ensino superior, ou ainda, ndo investigam metodologias de ensino para este género e/ou
critérios avaliativos. Sendo assim, apenas 26,7% deles tém o seminario como principal objeto
de estudo, investigam propostas didaticas de ensino deste género em ambiente escolar de ensino
superior e/ou procuram pensar em critérios avaliativos para 0 mesmo. Para um melhor

entendimento, elaboramos um grafico que demonstra esses dados de forma mais dinamica.

4 E importante mencionar que a respeito de D 04, foram encontrados apenas citagdes em artigos, mas nio o
trabalho completo para analise.
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Figura 7 - Textos sobre géneros orais com enfoque no seminario

TEXTOS RETIRADOS DO CATALOGO DE
TESES E DISSERTACOES DA CAPES SOBRE
GENEROS ORAIS COM ENFOQUE NO
SEMINARIO
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se indisponiveis para o
plublico;
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Fonte: Lisboa e Forte-Ferreira (2020)

Como podemaos perceber no grafico, é inegavel que sdo poucos os trabalhos que vém
sendo produzidos sobre 0 género seminario, sobretudo no tocante a metodologias de ensino e
critérios avaliativos. Podemos afirmar isto, pelo fato de que, em dois anos, foram encontrados
apenas 15 trabalhos que discorrem sobre este género, especificamente. Desses 15 trabalhos,
apenas D 01, D05, D12 e D13, como ja mencionado anteriormente, se encaixaram em nossos
critérios de escolha.

Estes quatro trabalhos se preocupam com o ensino de géneros orais em diversas etapas
do ensino, sobretudo, no nivel superior. Apos finalizar a leitura dos quatro textos, fizemos uma
sintese com trechos de cada um, sobre 0 que pensamos que possa corroborar em nossa pesquisa

como critérios avaliativos e metodologias didaticas de ensino para o0 género em questao.
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4.1 - Estratégias de polidez nas (sécio) interacdes em seminarios: um estudo de faces (SA,
2011)

Esta pesquisa analisa dois seminarios que foram realizados por uma turma de Préatica de
Leitura e Expressdo Textual Il, no curso de licenciatura em letras da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG) e foram gravados em &udio com duracdo de 30 minutos, podendo
haver oscilacdo deste tempo para mais ou para menos. Era esperado que o grupo que fizesse a
apresentacdo percebesse, a partir das reagdes dos ouvintes, os pontos fortes e os pontos fracos
da apresentacdo, e avaliasse em que medida a apresentacdo atingiu ou ndo os objetivos
propostos.

E importante salientar que foram apresentados nesta pesquisa nove seminarios, porém

foram analisados apenas dois, pelos seguintes motivos:

primeiramente, escolhemos o segundo e o terceiro seminarios por termos a
consciéncia de que os apresentadores ja estariam convictos de como se comportar e
proceder, ja que havia ocorrido um primeiro seminario, que serviu como modelo para
todos; [...] em segundo lugar, os seminarios selecionados tém seus textos base
retirados de livros distintos, mas seguem a mesma légica e sequéncia de conteldos;
[...] altimo critério para a escolha dos seminarios foi que o primeiro ocorreu dentro da
normalidade, seguindo todos os pardmetros normais e legais; e o segundo
caracterizou-se como fora da normalidade, visto que ocorreu um episédio que
modificou o planejamento da equipe. (SA, 2011 p.51).

Neste trecho, a autora relata que utilizou trés critérios para proceder com a selecdo dos
seminarios que iriam ser analisados, a partir da observacdo de algumas atitudes dos alunos.
Segundo Bueno e Abreu (2010, p. 120), muitos séo os elementos a serem observados (durante
uma apresentacdo de seminario) tais como: a apresentacdo, a fidelidade ao texto indicado, a
clareza na exposi¢ao, os recursos audiovisuais empregados, a coesdo do grupo etc. Baseados
nesta perspectiva, analisamos os dois trechos em que a autora faz uma sintese de como
ocorreram as apresentacfes dos seminarios.

Tendo estas sinteses como base, podemos perceber, 0 que nos entendemos, como
possiveis critérios avaliativos para o género, ja que foram através deles que 0s seminarios

puderam ser melhor avaliados.

Faremos, inicialmente, uma sintese dos dois seminarios, dando enfoque as situagdes
acontecimentos, no intuito de avaliarmos seu acontecimento [...]. Ainda sobre o
seminario 1, apesar de notarmos que o conteldo foi bem dividido e que cada
integrante da equipe tinha uma consideravel parte a ser apresentada, observamos,
também, que houve um monopolio de informacdo, ou seja, dois integrantes se
destacaram, pois eram detentores do saber, superando os demais. Se levarmos em
consideracdo, o fator tempo, podemos dizer que houve um grande excesso nesse
sentido. Esse excesso pode ser explicado, primeiramente, pelo erro na transmissdo de
um video, que foi um indicio para o surgimento de muita polémica, discussdo e a
quebra de uma postura polida e respeitosa[...]. Além disso, ndo houve um equilibrio
nas falas, ou seja, o tempo era sempre excedido por alguns, enquanto que outros
dispunham de um tempo minimo para suas falas. (SA, 2011, p. 52).

31



A fala se inicia com “apesar”, seguido de “notarmos que o contetdo foi bem dividido”,
isto significa que a autora possuia uma expectativa em relacdo ao conteudo ter sido bem
dividido e os integrantes da equipe possuirem uma consideravel parte a ser apresentada, porém
esta expectativa é quebrada quando percebemos o outro segmento que surge logo apés este
enunciado, em que ¢ relatado que dois participantes da equipe possuiam um “monopdlio de
informacdes”, nos passando a ideia de que eles apresentaram um parte maior do que a que lhes
era prevista, ou que o conteudo n&o foi tdo bem dividido o quanto se esperava.

Em seguida é relatado que o tempo foi extrapolado por todos os participantes, uma vez
que eles possuiam o total de 30 minutos para apresentar o seminario, porém este fato pode
explicado pelo fato de que ocorreu um erro durante a transmissdo de um video, o que nos deixa
subentendido que, antes da apresentacdo de um seminario, é necessario que seja feito um check
up de todos os recursos audiovisuais que serdo utilizados. Sobre o segundo seminario, a autora

relata:

Neste semindrio 2 os participantes se revezaram nos papéis de falante e ouvinte, mas
isso ndo quer dizer que as falas tenham sido divididas democraticamente. Na maioria
das vezes, notamos que A2 é o participante que controla e detém a fala. Sendo assim,
para que os outros participantes pudessem conseguir a fala e a participagdo no
seminario, era preciso que A2 tivesse sua expressdo verbal momentaneamente
interrompida. E interessante ainda o fato de que, algumas vezes, A2 faz perguntas sem
indicar o interlocutor especificamente, como uma espécie de pergunta retdrica e, em
outras ocasifes, ele mesmo fornece a resposta, liderando todos os momentos da fala.
(SA, 2011, p.54).

Este trecho acima retrata o segundo evento, em que foi apresentado o segundo
seminario. O grupo responsavel pela apresentacdo deste seminario era composto por quatro
participantes, porém um deles ndo pode comparecer, mas apesar da auséncia de um componente
do grupo, o observador da pesquisa percebe uma ocorréncia, cuja qual foi citada anteriormente
como ‘“fora da normalidade”, esta anormalidade, diz respeito ao fato de que apenas um dos
participantes (A2) fala durante a apresentacdo do contetdo em todo o evento, a autora denomina
esta atitude de A2 como “liderar todos os momentos de fala”, mas percebemos esta mesma
atitude na apresentac¢do do primeiro seminario denominada como “monopo6lio de informagao”,
em que percebe-se que alguns participantes dominam mais as informagdes do que outros. Desta
forma, apos analisar a sintese destes dois eventos comunicativos, notamos o uso de 5 possiveis

critérios avaliativos para o género, que foram:
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Quadro 5 - Possiveis critérios avaliativos para 0 género seminario presentes em Sa (2011)

POSSIVEIS CRITERIOS AVALIATIVOS PARA O GENERO
SEMINARIO PRESENTES EM SA (2011)
1 Contetdo bem dividido
2 Partes iguais de apresentacdo para todos os integrantes da equipe
3 Respeito ao tempo definido para apresentacdo
4 Material audiovisual
5 Equilibrio na fala dos participantes

Fonte: elaboracéo propria

Sobre metodologias de ensino, procuramos analisar no texto, algo que corrobora com o
pensamento de Schneuwly e Dolz (1999), uma vez que para estes tedricos, géneros orais sdo
utilizados como meio de articulacdo entre praticas sociais e objetos escolares. Eles ainda
acreditam que para todo e qualquer género oral possa ser ensinado, devem ser trabalhadas trés
etapas: a nogcdo do género; a avaliacdo de seu funcionamento no quadro escolar; e o caminho

que é tracado para que este género possa ser melhor conhecido e utilizado. Segundo Sa (2011):

[...] foi fundamental o reconhecimento género do seminario enquanto um evento bem
estruturado em sala de aula, tanto por parte dos alunos, quanto por parte do professor
e do observador; e, de outro lado, o reconhecimento dos graduandos como futuros
professores, que deveriam comecar a se reconhecer como tal, uma vez que se
encontravam a frente de um grupo, transmitindo contetidos e manuseando todos os
artificios para a eficacia do evento. (SA, 2011 p.50)

Nesta fala, notamos a preocupacdo da autora em relacdo aos alunos conhecerem o
género seminario ndao so pelo fato de serem estudantes de nivel superior, mas por estarem
cursando uma licenciatura e encararem o seminario como algo que iria lhes ajudar a ministrar
suas aulas futuramente. Este trecho diz respeito a uma, das trés perspectivas anteriormente ditas,
a saber: a nocdo do género. E de suma importancia que tanto alunos quanto professores,
conhecam o género pelo qual serdo avaliados, pois assim terdo mais propriedades quando foram
fazer uso dele. Portanto, podemos elencar como uma metodologia de ensino para o género

seminario proposta em D 01, a nocdo do género seminario.
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4.2 O processo de apropriacdo do género semindrio por estudantes recém-ingressos no
contexto universitario (SANTOS, 2012)

Esta pesquisa foi desenvolvida com o intuito de analisar o0 processo de apropriacdo do
género seminario por estudantes de uma universidade publica do interior paulista pertencentes
atrés areas distintas do saber (Ciéncias Agrarias, Exatas e Humanas), com o objetivo de analisar
de que modo esses universitarios se apropriam do género seminario. Com isso, o autor deste
trabalho elabora quatro perguntas que, segundo ele, serdo fundamentais durante o decorrer de
sua pesquisa:

1. Que concepgBes sobre o que seja (apresentar) semindrio os estudantes
acompanhados demonstram em suas apresentacdes?; 2. Como esses estudantes
orientam sua participacdo de acordo com o género seminario?; 3. Como ocorre a
interacdo entre os participantes durante atividades com esse género no contexto
académico?; e 4. Como, na sala de aula, as falas/interacdes do/entre professor e dos
préprios estudantes podem auxiliar os apresentadores a se apropriarem do género em
questdo? (SANTQOS, 2012, p. 82).

Na primeira pergunta, percebemos a preocupacdo do pesquisador em saber se 0s
estudantes participantes da pesquisa, conhecem o género seminario; na segunda pergunta
observamos que ele anseia descobrir como se d& a producdo dos seminarios pelos seus
participantes; na terceira, entendemos que ele deseja ver se ha uma relagdo que implique na
melhora da apresentacdo deste género a partir da interacdo do publico com quem esta
apresentando; e na quarta pergunta se essas interacdes auxiliam aos estudantes a melhor
utilizarem o género em quest&o.

Estas quatro perguntas, segundo ele, iriam lhe ajudar a contemplar seus objetivos de
pesquisa, que sdo: compreender o processo de apropriacdo do género seminario, de forma a
entender como os alunos realizam e participam de apresentacdes de seminarios em suas
atividades nessas areas distintas; qual é a influéncia e possivel contribuicdo na interacdo dos
sujeitos envolvidos neste evento comunicativo para a apropriacdo do género; e quais as
caracteristicas apresentadas pelo género em questdo, conforme cada area do conhecimento.

Para tanto, foram gravadas 23 apresentacdes de seminarios nas trés turmas escolhidas
pelo autor. Sendo 11 da area de Ciéncias Agrérias, cinco de Ciéncias Exatas e sete de Ciéncias
Humanas. Além disso, mais trés gravacdes de entrevistas com as professoras ministrantes das
disciplinas em que foram realizadas as gravacdes dos semindrios. Feito isto, 0 pesquisador
partiu para analise dos seminarios, porém nédo de todos, visto que eram muitas apresentacdes

para serem transcritas e analisadas, sendo assim escolheu um seminario de cada area tematica.

A primeira apresentacdo foi escolhida por ter iniciado o dia de apresentacdo dos
seminarios. Acreditamos que essa apresentacdo possa ter servido possivelmente de
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base para a elaboracdo dos seminarios posteriores, pois a interacdo entre expositores,
audiéncia e apreciador, e a estruturagcdo observadas neste seminario perpassaram
grande parte das demais exposicdes. A segunda apresentacdo, porque diferiu de todas
as demais, do ponto de vista da prototipicidade do género discursivo seminario.
(SANTOS, 2012, p. 82).

Santos (2012) faz uso de dois critérios que nos lembram aos critérios de escolha
utilizados por Sa (2011) para selecdo dos seminarios a serem analisados, porem o que difere é
o fato de que Santos (2012), escolhe o primeiro seminario que foi apresentado, acreditando que
este servira de base para elaboracao dos préximos; e porque ambos observam eventos peculiares
durante as apresentacdes dos seminarios.

Por exemplo, em S& (2011), a autora diz que escolheu o seminario 2 por ele ter
acontecido “fora da normalidade”, ja Santos (2012) justifica sua escolha dizendo que este
segundo seminario “diferiu de todas as demais (apresentagdes)”. Além disso, Santos (2012)
escolheu o terceiro seminario pelo fato deste ter sido apresentado por um aluno indigena,
levando em consideracéo as divergéncias regionais e culturais (SANTQOS, 2012 p. 81).

As analises de Santos (2012) sdo baseadas no turno conversacional de cada dupla que
esta apresentando. Sendo assim conforme foi analisado trechos do trabalho Sa (2011),
analisaremos também trechos do trabalho Santos (2012), esperando que nestes contenham
possiveis critérios avaliativos para o0 género seminario e/ou metodologias de ensino. O primeiro

trecho a ser analisado relata que:

No comeco da apresentacdo, Tomé, que ndo possuia o turno conversacional, sentou-
se a mesa que estava entre a audiéncia e o expositor, e se responsabilizou pela
transicdo dos slides [...]. Mauricio, o expositor, ficou & direita da sala, da audiéncia, e
da mesa em que Tomé estava, bem proximo a esta, de forma que pudesse olhar para
os slides projetados atras de si, apenas movimentando levemente seu corpo e rosto
para a esquerda, sem dar as costas para sua audiéncia. Durante a apresentacdo,
Mauricio fez bastantes gestos com as mdos, aparentemente tentando reproduzir
valores quantitativos ou destacando alguns pontos presentes nos slides. Todos 0s
gestos ficaram restritos a regido do tronco e, assim, ndo chamaram a atengédo para sua
pessoa. (SANTQOS, 2012, p.82).

Lembrando que todos os nomes mencionados acima, se tratam de nomes ficticios,
percebemos que o autor relata uso de algumas marcas ndo linguisticas (BUENO 2008) que
chamam atencéo para o texto, como por exemplo, o expositor 1 ndo ficar de costas para sua
plateia, ou gestos que ele faz com as méos. Mais a frente, percebemos que o autor relata que
estes gestos ficaram restritos ao seu tronco e ndo chamaram atencao para sua pessoa, 0 que nos
implica entender que se estes gestos fossem expandidos para alem do seu tronco ou mais
exagerados, chamariam mais atencdo para si do que para o contedo que estava sendo
apresentado. No momento em que 0 expositor 2 comeca apresentar, percebemos atitudes
divergentes do expositor 1, vejamos:
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Quando Tomé assume a turno conversacional, como expositor, ele fica em pé atras da
mesa junto a qual antes se sentara. Dessa forma, ele ficou totalmente de frente para a
classe. Assim, para ndo ter que dar as costas para essa, ele fez a leitura dos slides na
tela do computador que estava na mesa a sua frente. Os seus gestos eram um pouco
mais extravagantes, porque eram feitos na altura do térax. Ele escolheu ndo ler
oralmente os textos dos slides. Primeiro ele fazia uma leitura rapida para saber o
contelido a ser exposto e depois expunha esse com suas palavras. (SANTOS, 2012,
p.83).

Percebemos a diferenca entre 0s expositores a partir do momento em que este escolhe
ficar totalmente de frente para o seu publico e ndo 1€ os slides que se projetam atras do seu
corpo, notamos ainda que, diferentemente do expositor 1, 0 expositor 2 faz gestos mais
extravagantes, o que talvez possa ter prejudicado a sua apresentagéo, chamando atencao para si
e retirando a atencdo do conteldo que estava sendo apresentado. Além disto, enquanto o
expositor 1 lia os slides e parafraseava com eles, o expositor 2 optou por fazer uma leitura
rapida do slide e explica-lo com suas palavras.

Deste ponto de vista, podemos pensar em gestos como um critério avaliativo para o
seminario, uma vez que estes se forem usados em excesso ou de forma extravagante, podem
tirar a atencdo do publico ou deixar a apresentacao confusa. O autor ainda relata que o género
seminario académico possui uma estrutura a ser seguido: “[...] partes constituintes da estrutura
do seminério: a. introducdo de um tema; b. apresentacfes de explica¢Oes introdutdrias para
situar a audiéncia e abordagem da questdo apresentada [...] e ¢. uma conclusdo ou um
fechamento do tema”. (SANTQOS, 2012, p. 85).

Apds analisar os dois seminarios, o autor conclui que o seminario 2 ndo seguiu a
estrutura prevista para um seminario, para ele, esta segunda apresentacdo se assemelhou a um

workshop, vejamos 0 porqué:

Por conta da postura corporal e das tentativas de convencimento dos coenunciadores,
muito explicitas nas enuncia¢des, concluimos que o género empregado por esses
alunos se configurava muito mais como um workshop, corriqueiramente entendido
como uma reunido de apresentacdes de produtos ou temas, com intengdo de venda, e
que tem como base a explanagao e exposi¢do. (SANTOS, 2012, p. 85).

O tema do seminario 2 era “Conhega o Brasil”, o autor ndo relata quanto tempo foi
determinado para cada grupo, mas explica que em relacdo ao seminario 1, este seminario levou
menos tempo para ser apresentado, visto que, o seminario 1 teve a duracdo de 10 minutos,
enguanto o 2 durou apenas 5 minutos. Além disto, o grupo era composto por duas pessoas,
porém somente uma dominava o turno e o segundo integrante parecia apenas complementar a
fala do colega Santos (2012, p. 89).

Desta forma, podemos pensar em seguir as caracteristicas proprias de um seminario

como um critério avaliativo, isto se explica pelo fato de que, embora os dois integrantes da
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equipe estivessem apresentando o que era pra ser um seminario, suas atitudes como expositores
fizeram com que este evento comunicativo acabasse passando a impressao de que se tratava de
um wokshop, e também podemos reforcar a ideia de Sa (2011) pensando em tempo de fala igual
para todos os integrantes da equipe, uma vez que notamos que apenas um dos integrantes do
grupo fala durante a apresentacdo do seminario.

Segundo o autor, 0 primeiro expositor possui um estilo que pode ser considerado como
préximo ao de vendedores de agéncia de turismo, isso se da por conta do tema de sua
apresentacdo, em que eles almejam conquistar aqueles que assistem seu seminario a
conhecerem alguns pontos turisticos do Brasil, utilizando assim de varios gestos e
movimentacao corporal para se aproximar e prender a atengdo do publico Santos (2012, p. 89).
A seguir, podemos observar uma fala que representa, o que acabamos de explicar neste

paragrafo:

O Brasil possui uma das maiores extensdes... com nove 90 milhdes, bilhdes, trezentos
e sessenta e dois mil e seiscentos e catorze quilémetros quadrados é o quinto maior
pais do mundo, aléem de ter grande potencial aquario, aquoindustrial (sic)”.
(SANTOS, 2012 - expositor 1 do seminario 2 - p. 89-90).

Percebemos neste trecho, uma fala corriqueira de pessoas que procuram convencer
alguém com seus enunciados, ja na fala do expositor 2, 0 autor percebeu que este desenvolveu
um estilo mais proximo a de expositores académicos, ndo se movimentava, sua fala era mais
compassada do que a do expositor 1, e ficava sentado durante a apresentacdo, demonstrando
possivelmente que ndo queria chamar a atencdo para si, mas para o que tinha a falar.

Percebemos aqui mais um critério avaliativo para o género, a clareza na exposicao do
contetdo (BUENO; ABREU, 2010), podemos explicar isto, baseados nas atitudes do expositor,
levando em consideracédo as categorias que se sobressairam ao expositor anterior, uma vez que
percebemos que sua fala € mais compassada e seus movimentos sdo poucos, gerando assim
atencdo para o conteldo que esta sendo apresentado. Também € importante mencionar este
critério, pois é a partir das atitudes de um dos expositores, 0 evento seminario, adquiriu
caracteristicas de um workshop.

Analisamos ainda a apresentacao do terceiro seminario, o que foi protagonizado por um
estudante indigena. Como j& mencionado anteriormente, esta apresentagéo foi escolhida, a fim
de observar aspectos linguisticos, culturais e regionais divergentes da apresentacdo dos demais
alunos. Como os outros expositores, este aluno recebeu o nome ficticio de Rafael, e ele comeca

a sua fala dizendo o seguinte:

Texto Slide: [Imagem de um rosto de um indigena e o titulo do seminario] A
INFLUENCIA DA LINGUA INDIGENA NA LINGUA PORTUGUESA.
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Rafael: Boa noite. O tema do meu semindrio é [olhando para a tela de projecéo] a
influéncia da lingua indigena na lingua portuguesa. [Olhando para o publico] O tema
¢ totalmente o contrario do que a professora disse [cocando levemente 0 pescogo],
mas eu achei melhor fazer isso do que... é como se fosse um trocadilho: é aqui que a
Historia da Lingua Portuguesa se encontrou com a indigena e chegou onde estamos
agora. (SANTOS, 2012, p. 105).

Na fala de Rafael, notamos que ele mesmo assume que ndo esta apresentando o tema
sugerido pela professora. Percebe-se que ha um certo desconforto por parte do estudante em
assumir que esta descumprindo uma ordem ou uma orientagdo dada pela professora- avaliadora,
uma vez que ele coca seu pescoco e na sequéncia ndo completa verbalmente seu pensamento,
deixando vago o real motivo de sua escolha. Assim, surge o0 que acreditamos ser mais um

critério para avaliar um seminario, a fidelidade ao texto indicado (BUENO E ABREU 2010).

[Troca de slide e leitura do texto projetado na tela do computador] QUANDO
FALAMOS EM LINGUA INDIGENA A PRIMEIRA COISA QUE SE PENSA E
QUE TODOS OS POVOS FALAM TUPI. [olhando para a professora] Na verdade
Tupi é uma familia de tronco linguistico. E uma das maiores que tem. Depois vem o
Macro Gé&, um dos troncos que tem [audio incompreensivel]. [Gesticulando com
ambas as méos] Na verdade eu vou falar, conforme a senhora [professora] ja falou
em algumas aulas anteriores, sobre as linguas gerais... das duas linguas gerais que
houve no Brasil [mostrando dois dedos, médio e indicador, da méo direita para o
publico]. Na verdade, foram extintas ndo tem muito tempo. Na verdade foram extintas
em grande parte. O que eu quero dizer antes de comegar a falar mesmo sobre a lingua
é que no Brasil, onde... uma grande parte foi colonizada... na verdade, uma grande
parte dele ndo chegou a ser colonizado, ndo o territdrio todo. Quando chegaram... 0s
colonizadores, vamos dizer assim, com essa lingua foram se aproximando dos outros
povos, 0s jesuitas e tal. Na verdade, o José de Anchieta fez uma gramatica da lingua
Tupi e essa foi uma ferramenta que eles usaram para catequizar os indigenas. Vamos
dizer assim, entre aspas [fazendo sinais de aspas com as maos], para pacificar.
(SANTOS, 2012, p. 106).

Nesta parte do discurso de Rafael, notamos que devido as interrupc@es e retomadas de
ideias, entendemos que o expositor estd incomodado. Todavia, ele ndo desiste e continua sua
exposicdo. Mais a frente, o autor relata que séo perceptiveis alguns problemas de coeséo e de
organizacao fraseoldgica nas sentencas de Rafael. Talvez isto possa ser explicado pelo fato de
que, conforme por ele exposto ao apresentador em momento posterior a sua apresentacdo, em
sua aldeia o portugués é empregado apenas no contexto escolar sendo que nas interacdes
cotidianas emprega-se a lingua indigena de seu povo (SANTOS, 2012, p.111).

A partir das falas deste aluno, percebemos mais dois critérios avaliativos para o género
em questdo, a organizacdo textual, e suas marcas linguisticas (BUENO, 2008). No contexto
deste aluno, acreditamos se tornar compreensivel a falta de coesdo e organizacao textual, visto
que este estudante € indigena e utiliza o dialeto indigena em seu dia a dia, mais do que o
portugués. Porém, se o estudante que estiver apresentando o seminario for falante do portugués,

é indispensavel que o seu texto oral seja totalmente coeso.
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Finalizamos a andlise desta dissertacdo, observando trechos da entrevista das trés
professoras, que foram as responsaveis por compreender e avaliar os seminarios apresentados.
Nosso intuito, nesta parte, € identificar as metodologias de ensino e critérios que elas usaram
para avaliar e ensinar o género seminario. O pesquisador inicia a entrevista com as docentes
indagando o0 que as mesmas entendem sobre o que é um seminario, a seguir, podemos

acompanhar as respostas das professoras:

Professora 1: “O semindrio, na verdade, é a apresenta¢do de uma pesquisa, de um
projeto, de um assunto sobre o qual o sujeito desenvolveu alguma reflexdo, mas que
se fecha em si mesmo. [...] O semindrio por si so, eu imagino que contempla todas
essas questdes sem fazer parte de um processo. [...] Para gente ndo, a apresentacio
do trabalho é parte de algo continuado, que comegou justamente com a pré-
apresentacdo do tema, o recorte do problema de pesquisa, a pesquisa de cunho
bibliografico, a confeccdo do texto e que foi apresentado, simplesmente, como uma
parte de um trabalho continuado”. (SANTOS, 2012, p. 113).

Professora 2: “Eu compreendo o semindrio como uma atividade de exposicdo e
desenvolvimento de ideias. Logico que isso tudo tem que estar bem amarrado com o0
tema do seminario. E assim, ndo adianta ir 14 e querer falar 14 na frente sem ter o
minimo de compreensao do que a pessoa esta fazendo ali. Ele... o grupo precisa saber
que seminério € uma apresentacdo de um assunto, que precisa ser pesquisado e eles
precisam dominar esse assunto para minimamente desenvolverem a ideia que eles
tém para apresentar. Entdo, o seminario € uma apresentacdo oral de uma ideia. Oral
e escrita, porque o estudante ou o grupo... ele tem que pensar também no texto que
estd por detras do seu seminario. N&o basta so ir falar, tem que antes ter, assim...
uma elaboracéo de um texto. O texto que vai ser projetado, por exemplo. Quais 0s
recursos serdo utilizados? Se vai ser video, som, ou s6 texto, ou se vai ter imagem
também no seminario. Isso tudo, a meu ver, é... faz parte do seminario, do género
seminario”. (SANTQOS, 2012, p. 114)

Professora 3: “Semindrio uma forma de avaliagdo, mas o que me interessa no
seminario principalmente é a maneira como os alunos sdo capazes de dominar
oralmente o assunto - ai eu ja pressuponho que hd uma relacdo com aquele
conhecimento, que j& foi criado por leituras em aulas prévias etc.- de que maneira
eles conseguem expor isso verbalmente, ndo s6 pelo dominio, mas pela desenvoltura,
ou seja, tem mais a ver com essa coisa de dominar a palavra no ambiente publico, de
exposicao plblica e no ambiente académico. Ai implica o dominio da norma culta, o
dominio do conhecimento, enfim, varias outras variaveis. [...]Na verdade, a questao
da expressdo oral esta em segundo plano. Eu penso em avaliar as reflexes que o
sujeito fez sobre o tema, a escolha do tema, o recorte do plano de pesquisa, a forma
como ele argumentou em funcéo de uma tese que ele pretendia defender e, embora a
questdo da expressao oral esteja em segundo plano, também é considerado se ele deu
conta na sua apresentacdo de todos os pontos listados no PowerPoint - a gente vé
que muitas vezes o aluno estd nervoso, ele faz uma Otima apresentacdo de
PowerPoint, mas ele passa correndo e ndo consegue partilhar as informagoes” .
(SANTOS, 2012, p. 115-116).

Na fala dessas professoras, listamos alguns itens que, segundo elas, definem um bom
seminario, que sdo: desenvolvimento de ideias coerentes com o tema escolhido; os recursos que
serdo utilizados durante a apresentacdo, ou seja, uma organizacdo prévia e checagem do
material audiovisual que sera utilizado; dominio dos alunos sobre a tematica abordada; se o

contetido apresentado tem relacdo com o que ja foi ministrado em aulas anteriores, ou com o
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texto que foi distribuido anteriormente; dominio da norma culta da lingua, uma vez que o
seminario esta sendo apresentado em um ambiente académico; reflexdes que o sujeito faz sobre
0 tema, 0 que se encaixa também no desenvolvimento de ideias coerentes com o tema; escolha
do tema; recorte do plano de pesquisa; a forma como o aluno argumenta, 0 que se encaixa no
uso da norma culta e dominio do contetdo; e, por Gltimo, se a apresentacdo contempla todos 0s
itens contidos no slide do power point.

Dessa forma, é preciso considerar que a experiéncia adquirida com as atividades
académicas influencia na realizacdo dos géneros discursivos que circulam nessa esfera, pois

todas as atividades linguistico-discursivas desse contexto fazem parte de um conjunto maior.

Quadro 6 - Possiveis critérios avaliativos para o género seminario presentes em Santos (2012)

POSSIVEIS CRITERIOS AVALIATIVOS PARA O GENERO SEMINARIO CONTIDO EM

SANTOS (2012)
01 Postura do participante
02 Gestos que o apresentador faz

Seguir a estrutura do género semindrio académico (introdugdo de um tema; apresentacdes de
03 explicacBes introdutorias para situar a audiéncia e abordagem da questéo apresentada e uma
concluséo ou um fechamento do tema).

04 Mesmo tempo de fala para todos os integrantes do grupo

05 Fala compassada

06 Fidelidade ao texto indicado

07 Organizacao textual e suas marcas linguisticas

08 Fazer uso dos itens que compﬁem a apresentagé_lo (_je u[n.seminério (Pré apresentacao QO tema, recorte
do problema da pesquisa, pesquisa de cunho bibliogréafica, confeccdo do texto que foi apresentado).

09 Desenvolvimento de ideias coerentes com o tema

10 Planejamento prévio da apresentacdo do semindrio (organizacdo do material audiovisual, por

exemplo)

11 Dominio do assunto

12 Desenvoltura do discente durante a apresentacdo

13 Dominio da norma culta

14 Verificar se a apresentacdo contempla todos os itens contidos no power point

Fonte: Elaboracdo propria.
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4.3 O hipergénero® textual multimodal seminario no ensino da lingua portuguesa
(FONTEQUE, 2017)

Esta pesquisa procura produzir, implementar e analisar uma sequéncia de atividades
orientada pelo género seminario académico. Para tanto, segundo a autora, foram realizados seis
procedimentos: 1. identificacdo de producdes cientificas a respeito do trabalho com seminario
académico em contextos educacionais de ensino; 2. analise da presenca de géneros textuais
orais, em especial do seminario, em livros didaticos, a fim de verificar se esse objeto tem sido
discutido na educacéo basica (fase considerada alicerce para a formacgdo em nivel superior); 3.
producdo de um modelo tedrico do género seminario académico; 4. elaboracdo de uma
sequéncia de atividades; 5. implementacdo e andlise da sequéncia em uma turma de curso
superior em licenciatura; 6. e, ao final de tudo, a descrigdo da intervencédo didatica realizada.

A autora compde seu corpus com trés artigos sobre géneros orais, com enfoque no
seminario, ja publicados, como também com gravacdes das apresentacdes de seminarios dos
alunos. Em um primeiro momento, sem explicar nada sobre o género em questdo, a
pesquisadora lanca para os alunos a proposta de um seminario com o tema livre, seu objetivo €
analisar quais sdo os conhecimentos que o0s alunos tém sobre 0 género seminarios.

Partindo desta primeira apresentacdo, ela analisa pontos positivos e negativos, para
assim, elaborar oficinas que poderdo contribuir para o desenvolvimento do alunado. Estas
oficinas, podem ser contabilizadas aqui como uma metodologia diversificada de ensino do
género, uma vez que a professora identifica os possiveis entraves enfrentados pelos seus alunos
e procura uma forma de resolvé-los. Como a dissertacdo é composta por trés artigos, achamos
importante tracar uma sintese explicativa sobre eles, para que melhor possamos entender sobre

0 que cada um trata.
Quadro 7 - Artigos analisados por Fonteque (2017)

ARTIGO SINTESE

Pesquisas sobre oralidade e género textual | Este artigo busca identificar as produgbes cientificas
seminario: revisdo sistematica de literatura | disponiveis na Plataforma Sucupira e também em alguns

> Neste trabalho, segundo a autora, 0 seminario académico é apresentado como um hipergénero, pelo fato de que,
ao analisar como ele se constitui na pratica, foram identificados outros géneros e préaticas que colaboram para sua
construgdo e realizacdo como um todo, como a presenga do roteiro de apresentacdo, a producdo de slides, a
exposicao oral, o uso de elementos paralinguisticos, entre outros que, juntos, contribuem para a construcdo desse
hipergénero nas instituicdes de ensino superior.
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periddicos de revistas acerca do trabalho com géneros textuais
orais, mais especificamente o seminario.

Este trabalho consiste na elaboracdo em um modelo tedrico do
hipergénero “seminario académico”, pois, para a producdo de
uma sequéncia de atividades fez se necessario compreender
como esse género é constituido na préatica em sala de aula.

Modelo teérico do hipergénero textual
multimodal seminario académico

Esta producdo procura refletir acerca de um capitulo de um
livro didatico com foco no seminario, procurando verificar se
tal capitulo contempla as recomendagGes e orientacGes
realizadas pelos aportes legais no que diz respeito a oralidade,

Anélise do género textual seminario presente
em livro didatico de portugués

considerando as caracteristicas e particularidades do género.

Fonte: elaborac&o propria.

Além destes trés, teve ainda um quarto artigo intitulado “Descri¢do da implementacao

de uma sequéncia de atividades sobre seminario académico em curso de ensino superior”, o

qual, segundo a autora, consiste na descricdo da implementagcdo da sequéncia de atividades

conduzida pelo hipergénero multimodal “seminario académico”, no primeiro ano de um curso

de Letras de uma universidade publica. Um dado interessante que encontramos na dissertacgéo,

foi a imagem de uma folha de um livro didatico, em que contém critérios e categorias

avaliativas, para 0 género seminario

Figura 9 — Critérios de avaliagdo de seminarios apresentados no livro didatico

CRITERIOS PARA A AVALIACAO DO SEMINARIO

%’_[;frﬁ_iﬁque seo Verifique se o

Verifique se o

Verifique se o

|apresentador: apresentador; 5 T apresentador: “'apreSentador:
|+ falou em pé, com - faloualtoe + utilizou uma « olhou para o pabli- -+ gdntrolo'u e
| o roteiro nas claro e variou variedade de acordo co, observando organizou bem
| a entonagdo, com a norma- reagdes positivas e o tempo, sendo
evitando padrdo, com grau negativas; capaz de ajustar
mgpl\;ogonia: gi quadA = = olhou para todas a exposicdo ao
« explorou pausas ( 0 ao as pessoas tempo esti R
\+ nunca deu z veloci‘dapi: em dos peres; uni\g:fmemente. Gl aiae
| as costas a0 eterminadas - evitou palavras de. sem privilegiar um
| publico ao usar falas para baixo caldo, girias Gnico interlocutor;
| 0s recursos ressaltar pontos e es usou
audiovisuais; importantes, linguagem oral; adequadamente o
|« ficou bem- - empregou roteiro, fazendo
posicionado e e explicou consultss rapidas,
| movimentou-se adequadamente sem interromper o
entre o pablico vocabulos pensamento e sem
(se possivel). e conceitos abaixar o tom da
especificos da area voZ.
Sopewng
« fez uso de
ces de
ormulaclo, isto
€, aquelas que
de outra forma
uma palavra, um
concejto, uma ideia
complexa.

Fonte: Cereja e Magalhéés (2013, p. 295) apud Fonteque (2017)
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Sobre as oficinas, a primeira delas foi implementada ap06s a apresentacdo do primeiro
seminario, com o intuito de fazer com que os alunos conhecessem o género seminario. Depois
disto, foram apresentados outros seminarios e, sempre apds a apresentacdo de cada tema, era
feito um feedback com o objetivo de perceber em que os alunos tiveram mais dificuldades, para
que em cima dessas dificuldades, pudesse ser pensada e aplicada uma nova oficina. Ao todo
foram cinco oficinas, vejamos a seguir 0s temas trabalhados dentro delas:

1* Oficina: Conhecendo o hipergénero textual “seminario académico” e questionario
diagndstico.

2% Oficina: Vocabulario, expressdo corporal e aparéncia.
3% Oficina: Recursos audiovisuais em uma apresentacdo de semindario académico.

42 Oficina: Producdo de banner de gaveta sobre aspectos relevantes em uma
apresentagdo de seminario académico.

52 Oficina: Elaboracdo de um roteiro de apresentacdo de seminario académico.
(FONTEQUE, 2017, p. 17)

Depois da aplicacdo das cinco oficinas, foi apresentado um ultimo seminéario, em que
foi percebido uma excelente melhora no tocante as apresentacdes anteriores a ele. Segundo a
autora, ap6s a implementacdo, foi percebido que os académicos passaram a enxergar O
seminario como um hipergénero formal e que, para sua realizacdo, é necessario levar em conta
a elaboracdo de materiais de apoio, considerar o publico a que se destina, o vestuario, a
producdo de recursos audiovisuais.

Além disso, foi passada a compreensao de que o seminario ndo € apenas uma simples
apresentacdo de trabalho, é muito mais que isso, pois envolve pesquisa e planejamento para que
0 seminario seja realizado com sucesso e qualidade. Com base nas apresentacfes dos
seminarios, a autora desenvolveu um quadro com os critérios avaliativos e quantas vezes eles

apareceram nas apresentacdes de cada seminario.
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Antes da apresentacdo

Figura 8 - Itens contemplados na produgdo de um seminario académico

Pesquisa em fontes diversas pautada em referenciais
Preparacdo | Elaboracdo de roteiro de realizacdo do seminario 0 sim 8 sim
Organizacdo do ambiente 6 sim 8 sim
Titulo 8 sim 8 sim
Uso de legendas quando necessario 8 sim 8 sim
Letras legiveis 8 sim 8 sim
Uniformidade no tamanho das letras 6 sim 8 sim
Producdo | Frases curtas 5 sim 8 sim
de slides [ Uso de poucas linhas 5 sim 8 sim
Uso de palavras-chave 5 sim 8 sim
Uso de cores contrastantes 8 sim 8 sim
Uso de uma ideia em cada slide 5 sim 8 sim
Um desenho em cada slide 6 sim 8 sim
Plano de fundo adequado 7 sim 8 sim

Durante a
Cumprimento 7 sim 8 sim
Apresentacdo pessoal 5 sim 8 sim
Apresentacdo da tematica 8 sim 8sim
Apresentacdo das etapas 0 sim 5 sim
Execucdo [ Desenvolvimento 8 sim 8 sim
do roteiro [ Recapitulaco e sintese 0 sim 4 sim
Consideracdes finais 5 sim 6 sim
Referéncias bibliograficas 3 sim 8 sim
Encerramento e agradecimento 6 sim 8 sim
Abertura para perguntas 4 sim 7 sim
Atividades 0 sim 8 sim
Informacdes de contato 0 sim 8 sim
Tom de voz normal 6 sim 8 sim
Vocabulario adequado ao contexto 7 sim 8 sim
Pronuncia das palavras corretamente 7 sim 8 sim
Exposicdo | Utilizacdo de palavras repetitivas 8 sim 8 sim
oral Utilizacdo de girias 6 sim 8 sim
Utilizacdo de vicios de linguagem 8 sim 3 sim
Utilizacdo de vocabulario técnico especifico 8 sim 8 sim
Uso de estrangeirismos 8 sim 8 sim
Maos nos bolsos 4 sim 1sim
Movimentacdo lenta (anda) 2 sim 8 sim
Gesticulagcdo das maos em excesso 6 sim 1sim
Gestose | Postura 4 sim 7 sim
Expre_ss@es Posicdo: fica de lado ou de costas para o publico 3 sim 0 sim
faciais Posicdo: sem nocdo de espaco (fica na frente dos 3sim 1sim
colegas)

Posicdo: olhar para o publico 5 sim 8 sim
Aparéncia | Roupas condizentes com o contexto do seminario 6 sim 8 sim
Acessorios discretos 8 sim 8 sim
Demais Papel ou caneta nas maos 8 sim 8 sim
Itens Respeito enquanto a propria equipe apresenta 8 sim 8 sim
Consideracdo do publico 8 sim 8 sim
Respeito ao tempo de realizacdo 4 sim 8 sim

Fonte: Fonteque (2017, p. 132).

No quadro acima percebemos que a autora sintetizou os resultados de sua pesquisa em

uma tabela, nela aparecem critérios para avaliar tanto o seminario, quanto os slides dos
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discentes. Notamos também que estes critérios estdo divididos em algumas categorias, como
por exemplo, a aparéncia é um critério a ser avaliado, todavia, podemos dividi-lo em duas
categorias que séo: roupas condizentes com o contexto seminario e acessorios discretos. Como
percebemos, Fonteque (2017) nos traz diversas contribui¢cdes no tocante a critérios avaliativos
e a metodologias de ensino, isto porque a realizacdo das atividades oportunizou o conhecimento
sobre os itens indispenséaveis na execucdo de um seminario, além de permitir a reflexdo sobre

como produzi-lo da melhor maneira possivel.

4.4 Géneros discursivos orais em perspectiva: a construcdo de sentidos em eventos de
letramento na voz de académicos de historia (LIMA, 2012)

Esta pesquisa tem como objetivo abordar 0s géneros discursivos orais e Seus usos em
relacdo com a sala de aula em um curso de licenciatura em Histéria. O estudo ocorreu na
Universidade Regional de Blumenau (FURB). Para prosseguir com sua pesquisa, 0 autor
questiona que sentidos sdo construidos por académicos de Historia para os eventos de
letramento em sala de aula, que envolvem géneros discursivos orais? Desta forma, busca-se
compreender os sentidos que os alunos em formacéo inicial de Historia, da FURB, constroem
para 0s géneros discursivos orais em eventos de letramento dos quais participam em sala de
aula. O corpus deste trabalho, foi construido a partir de entrevistas com os alunos e professores
ministrantes das disciplinas.

Esta pesquisa ndo investigou critérios avaliativos para o género em questdo, apenas
procura entender como 0s géneros orais sao trabalhados em sala de aula e como os estudantes
se apropriam do mesmo. Por este motivo, analisaremos as falas dos professores e alunos em
que discursam como trabalham estes géneros em sala de aula, a fim de identificarmos
informacdes que contribuam para nossa pesquisa como possiveis metodologias de ensino e
critérios avaliativos para o género supracitado.

O primeiro aluno entrevistado, responde o questionamento sobre em quais momentos

eles mais se expunham oralmente em sala de aula. A resposta é:

Haaa, o0 que os professores trabalham bastante é a dinamica do seminério, né, nés
temos um texto, esse texto € dividido em grupos e cada grupo apresenta o seu né:: /e
a gente tenta fazer um debate em cima disso né, mas esse é 0 momento assim que mais
se fala, 16gico que durante a exposicao dos professores sempre tem um momento de
pergunta, mas no momento que NOS alunos falamos mais é o seminario, essa
dindmica assim. (LIMA, 2012, p.32).
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Nesta fala do primeiro entrevistado, chamamos atencédo para a parte em que ele explica
como acontece o0 seminario em sala de aula, ele explica que “nds temos um texto”’, mais adiante
evidencia que este texto é dividido para grupos, e que “cada um apresenta o seu”. ASSim como
nas analises dos textos anteriores, mais uma vez o critério da leitura antecipada do texto, que
implica no dominio do contetdo apresentado, aparece.

Este possivel critério nos passa a ideia de que o semindrio s6 sera bem apresentado se o
aluno ler o texto antecipadamente e tiver dominio sobre ele. Também podemos justificar este
critério avaliativo, uma vez que o professor ja tem conhecimento do texto e dominio do mesmo,
podendo assim avalia-lo com propriedade, diferente dos seminarios que sdo apresentados com
temas livres que, por exemplo, se o aluno escolher apresentar algo sobre um tema que o
professor ndo domine, serd mais dificil de avalia-lo.

Além do seminario, aparece na fala do primeiro entrevistado, outro género discursivo
oral, a aula expositiva dialogada: “logico que durante a exposi¢do dos professores sempre tem
um momento de pergunta”. Pensamos nessas aulas expositivas, como uma possivel
metodologia de ensino para os discentes, uma vez que dentro destas aulas existem um momento
para perguntas, conforme o texto do entrevistado. Em um outro momento da entrevista, o aluno
é questionado sobre mais dois géneros orais, 0 debate, e entrevista. Em sua resposta, ele cita
apenas que esta trabalhando a entrevista pelo fato de pagar uma disciplina que exige o bem

manusear deste género. Contudo, mais adiante ele esclarece que:

a professora [...] que é professora responsavel por estagio, entdo, ela trabalha
bastante também essa questdo da oralidade né, como falar na sala de aula, qual a
postura que o professor deve adotar, é:: quais sdo as as dicas, pra um professor poder
falar com seus alunos é:: nivelar o tom de voz ndo falar muito alto, ndo falar muito
baixo. (LIMA, 2012, p. 42).

Neste trecho do enunciado, de forma indireta, podemos identificar uma preocupacédo da
parte da professora, no que diz respeito a forma como os alunos devem se portar em sala de
aula, no momento da ministracao das aulas do estagio. Embora se trate de uma orientacdo para
0 momento da ministracdo das aulas de estagio, podemos utilizar algumas destas orientacao
como critérios avaliativos para 0 género seminario, uma vez que 0 mesmo € semelhante a
ministracdo de uma aula, em que percebemos a troca de papéis que ha entre professor e aluno,
pois os discentes assumem o papel do docente, ficando responsaveis pela ministracdo do
conteddo e, o docente, de ouvinte, sendo responsavel também pela avaliagdo da explanacdo do
conteddo.

Pois bem, percebemos dois possiveis critérios para avaliagdo que seriam: nivelamento

do tom de fala e a postura do discente, o que nos remete a dois critérios ja citados na analise de
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Fonteque (2017). Ressaltamos ainda a palavra “dica” usada pelo sujeito. As dicas sao
compreendidas como uma informac&o util, um breve conselho, um alerta. Estas dicas é o que
parecem alertar os académicos quanto a postura oral com seus futuros alunos.

A segunda pessoa entrevistada, teve 0 mesmo questionamento que 0 primeiro
entrevistado, sobre em quais momentos os alunos mais se expunham de forma oral em sala de
aula. A resposta foi idéntica ao do entrevistado anterior, uma vez que a entrevistada relata que
0 momento em que ha mais exposic¢do oral, sdo 0s momentos das apresentacdes de seminarios.

Porém uma parte do enunciado desta entrevistada, nos chama atencéo:

[...] é no semindario que / é:: dependendo né da conversa dependendo do texto é::
funciona bem” a hora que a gente se expde de fato expoe nossa opinido, MAS depende
também de que tipo de seminario, de que tipo de conteldo, é tem vezes que 0
semindrio ndo funciona, né’ que simplesmente alguém esta falando e o resto né fica
pensando né na morte da bezerra mhm [sic] mas, tem horas que funciona e quando
funciona é bacana assim, e sdo essas horas que:: a discussdo ela, ela toma corpo.
(LIMA, 2012, p. 41 - 42).

Neste trecho da entrevista, a partir da fala da entrevistada sobre o funcionamento do
seminario, percebemos um aspecto importante: o bom funcionamento do seminéario se da
conforme o texto escrito que é trabalhado, ou seja, parece ser relevante que o aluno tenha
interesse pelo conteudo/texto, para assim ter o dominio sobre 0 mesmo, caso contrario, isso ndo
demonstrard interesse dos ouvintes, eles ficardo, como disse a entrevistada, “pensando na morte
da bezerra”, o que entendemos como pessoas distraidas que ndo estdo compreendendo o que
estd sendo apresentado.

Esta entrevistada ainda foi questionada se durante a graduagdo aprendiam sobre
exposicao oral, debate, entrevista e seminario, ao que responde:

N&o ((risos)), ndo a gente foi aprendendo a lidar com a situago, alguns professores
né, no inicio, dai pediam né:: que a gente fi ficasse em circulo, né:: e fosse
esquematizando a turma, mais assim aprender metodologicamente, algum professor
que venha la né ditasse as regras €:: ndo, ndo que e me lembre pelo menos, foi um
habito que a gente foi adquirindo assim né. (LIMA, 2012, p. 43).

Entendemos com esta resposta, que nenhum professor que explicasse
metodologicamente como proceder com 0s géneros discursivos orais. Nos chama atencéo
também o fato de que os professores solicitam para que os alunos fiquem em circulo. Esta
atitude nos remete a outro método de aula, em que é necessaria uma reorganizacao do espaco
fisico da sala de aula para dar lugar a uma outra forma de interacdo entre 0s sujeitos.

Como o foco desta pesquisa, era entender como os alunos se apropriam dos géneros
orais no curso de licenciatura em historia, analisamos apenas quatro falas em que o género

seminario aparece como protagonista. Desta forma buscamos encontrar nestas falas possiveis
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metodologias de ensino e critérios de avaliacdo. Faremos um quadro que contenham estes dados

de forma sintetizada.

Quadro 8 - Possiveis metodologias de ensino e critérios de avaliacdo contidos em Lima (2012)

POSSIVEIS METODOLOGIAS DE ENSINO E CRITERIOS DE AVALIACAO
CONTIDOS EM LIMA (2012)

METODOLOGIAS DE ENSINO CRITERIOS DE AVALIAGCAO

Leitura prévia do texto

Aulas expositivas dialogadas sobre o Nivelamento do tom de fala

género seminario

Postura do discente

Dominio do Contelido

Fonte: Elaboragdo propria.

Apds a analise das quatro dissertagdes, com base na quantidade de vezes que
percebemos a repeticdo dos possiveis critérios avaliativos para o seminario, elaboramos um
grafico que contém todos esses critérios. Além destes critérios encontramos uma possivel
metodologia de ensino de géneros orais, que consiste na aplicacdo de oficinas sobre esses
géneros antes ou apds uma apresentacao de qualquer género deste tipo.

Estas oficinas podem ser baseadas nos pontos negativos das apresentac6es dos alunos e
em feedbacks dados pelos proprios discentes sobre seus possiveis entraves com o género em
questdo. Esperamos que a nossa pesquisa possa contribuir com um maior crescimento de ensino
desses géneros no ambito de ensino, seja ele qual for o nivel, como também com uma melhor

avaliacdo para 0s mesmos, sobretudo para o seminario, que € 0 nosso objeto de pesquisa.
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Figura 9 - Possiveis critérios avaliativos

CRITERIOS AVALIATIVOSPARA O SEMINARIO ENCONTRADOS NAS QUATRO DISSERTACOES ANALISADAS

= POS TURA DO PARTICIPANTE
= DOMINIO DO CONTEUDO
FALA
VOCABULARIO ADEQUADO AO CONTEXTO ACADEMCO
= TEMPO
= APARENCIA
= DIVIS A0 DO CONTEUDO
= MATERIAL AUDIOVISUAL
= SEGUIR ESTRUTURA PROPRIA DO SEMINARIO
s FIDELIDADE AO TEXTO INDICADO

Fonte: Lisboa e Forte-Ferreira (2020).

Sobre os critérios contidos no gréfico, ainda com base nas analises dos nossos dados
identificamos algumas categorias que podem ajudar a melhor avalié-los:

Quadro 9 - Possiveis critérios avaliativos para o0 género seminario académico

Né&o dar as costas ao publico

. Gesticulacdo das maos em excesso
Postura do Participante ¢

Desenvoltura durante a apresentacéo

Desenvolvimento de ideias coerentes com o tema

Dominio do Conteldo Verificar se a apresentagdo contempla todos os itens
contidos no power point.
Compassada
Fala -
Nivelamento no tom

Vocabulério adequado ao contexto académico Dominio da norma culta

Respeito ao tempo definido para apresentagdo
Tempo — —
Equilibrio no tempo de fala dos participantes
o Roupas condizentes com o contexto seminario
Aparéncia

Acessorios discretos

Partes iguais de apresentacdo para todos os integrantes da

Divisao do Contetido .
equipe

Organizacao do material antes da ocorréncia de

Material Audiovisual ~
apresentacdo

Introducéo do tema

Seguir a estrutura propria do género seminario [~ ApresentacGes de explicaces introdutorias para situar a
audiéncia e abordagem da questao apresentada
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Conclusédo ou fechamento do tema

Fidelidade ao texto indicado Leitura prévia do texto
Fonte: Lisboa e Forte-Ferreira (2020).

O quadro acima mostra 0s possiveis critérios avaliativos retirados das dissertagdes a
partir de nossas analises. Para a construcdo deste quadro, utilizamos o critério da repeticao, de
maneira que, conforme esses possiveis critérios iam aparecendo de forma repetida em cada
dissertacdo analisada, iamos agrupando-os. Ressaltamos que foi citado um ndmero acima de
dez critérios, e para fins de organizacao, elaboramos nossa tabela em duas colunas, sendo 0s
critérios e os subcritérios.

Nesse sentido, no que diz respeito a aplicabilidade dos nossos resultados em sala de
aula, acreditamos que esses subcritérios podem ajudar o professor a avaliar os alunos nas
apresentacdes realizadas em sala de aula. No critério “postura do participante”, por exemplo, o
professor pode orientar e avaliar seus alunos em como se portar mediante sua paleteia — n&o
ficar de costas, organizar o grupo no momento da apresentacao de acordo com o espaco da sala,
a desenvoltura em relacdo aos demais colegas etc.

A partir desses resultados, acreditamos que conseguimos tragar um panorama desses
possiveis critérios para o trabalho com a oralidade em sala de aula, sobretudo com o género
seminario, pois o professor terd mais mecanismos para ensinar, analisar e avaliar os alunos no
momento de apresentacdo de seminario. Mediante isso, 0s alunos também estdo envolvidos de
forma mais efetiva no processo de ensino/aprendizagem, pois eles terdo acesso aos critérios de

avaliacdo que serdo usados pelo professor.

50



5 CONSIDERACOES (SEMI)FINAIS

Sabendo que existe muito mais a ser investigado acerca do genro seminario nos cursos
de graduacdo, deixamos aqui nossas consideracdes (semi)finais. Iniciamos esta pesquisa a fim
de discutirmos sobre as lacunas existentes no que diz respeito aos critérios avaliativos para o
género seminario, bem como, identificar as metodologias de ensino para este mesmo género.
Para tanto, iniciamos nossa pesquisa buscando por trabalhos ja existentes na area para que,
através deles, pudéssemos identificar possiveis entraves enfrentados por docentes e discentes
durante o ensino/aprendizado do género seminario e, a partir disso, buscar por critérios
avaliativos e metodologias de ensino.

Apdbs visitarmos a catalogo de teses e dissertacdes da CAPES, encontramos 15
dissertacdes, das quais ap0s aplicacdo dos critérios de escolha (objeto de estudo, contexto de
geracdo dos dados e procedimentos de analises), apenas 09 dissertagdes se encaixaram nos
mesmos. Na época em que as buscas foram feitas (2018), cinco desses trabalhos ndo estavam
disponiveis para download o que implicou na analise de apenas 04dissertacGes. Inicialmente,
lemos as metodologias de cada um para que pudéssemos entender como aquele trabalho foi
desenvolvido, quais eram seus objetivos e quais foram os sujeitos da pesquisa. Em seguida,
lemos as anélises, os resultados e as consideracOes finais. Para que nossos objetivos fossem
alcancados, buscamos identificar os possiveis entraves enfrentados por professores e alunos,
para que a partir deles, pudéssemos pensar em critérios avaliativos e metodologias de ensino
para 0 género em questao.

Apos percorrer o caminho acima descrito, foi possivel identificar dez possiveis critérios
avaliativos (LISBOA; FORTE-FERREIRA, 2020) que estdo subdivididos em 18 partes, além
de encontrarmos também um modelo de oficina que pode ser realizado em sala de aula para que
os alunos possam compreender como é produzido e apresentado um seminario (FONTEQUE,
2017). Com base nos dados encontrados, esperamos que este trabalho possa, de alguma forma,
auxiliar professores e alunos nos mais diversos &mbitos de ensino, ajudando no momento de
insercdo, ensino e apresentacdo do género seminario em sala de aula.

Diante do que foi encontrado ao final dessa primeira etapa de nossa pesquisa,
percebemos que, embora haja uma grande preocupacao no que diz respeito ao ensino de géneros
orais nas escolas, ainda percebemos uma lacuna no tocante as metodologias de ensino e critérios
de avaliagdo para o0 género seminario. Contudo, apds a analise destas quatro dissertaces

encontramos alguns possiveis critérios avaliativos para o género, como também possiveis
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metodologias didaticas de ensino para 0 mesmo, que esperamos contribuir para o fazer docente
no tocante ao ensino e avaliacdo do género supracitado, ou seja, acreditamos que as
metodologias de ensino e os critérios avaliativos melhor auxiliardo os professores em um
momento de avaliacdo deste género tdo recorrente nas mais diversas universidades do mundo,
preenchendo uma parte desta lacuna que encontra-se aberta.

Diante destas informacdes, n6s, enquanto pesquisadoras, nos deparamos com uma vasta
gama de possibilidades para realizacdo de novos trabalhos que venham a dar continuidade a
presente pesquisa, com proposi¢cdes metodologicas e didaticas que corroborem com o trabalho

de professores e pesquisadores da &rea.
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