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RESUMO

O artigo analisa a trajetéria da educacgdo especial no Brasil desde a Constituicdo de 1988,
destacando o papel de convencdes internacionais e legislacdes nacionais na evolucdo das
politicas inclusivas. Assim, ao fazer uma breve andlise de nossas principais politicas
publicas, programas governamentais e das mudancas nos paradigmas de deficiéncia, o
artigo avalia o impacto dessas politicas na pratica educacional. Por fim, a conclusao tem
por intuito sintetizar os avangos e os desafios que persistem, discutindo as perspectivas
futuras para a promogéo de uma educacéo inclusiva no Brasil.
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ABSTRACT

The article analyzes the trajectory of special education in Brazil since the 1988
Constitution, highlighting the role of international conventions and national legislation in
the evolution of inclusive policies. By providing a brief analysis of Brazil's main public
policies, government programs, and paradigm shifts regarding disability, the article
evaluates the impact of these policies on educational practices. Finally, the conclusion
aims to synthesize the progress made and the challenges that persist, discussing future
perspectives for promoting inclusive education in Brazil.

Key words: Special education. People with disabilities. 1988 Constitution. Public
policies.

Data de submissédo dia.més.ano
Data de aprovacédo dia.més.ano

Disponibilidade (endereco eletrénico do artigo, DOI ou outras informacdes relativas
ao acesso do documento).

1INTRODUCAO

A educacéo especial no Brasil tem passado por profundas transformagoes, e
isso é um reflexo dos avangos sociais e legais que tem por intuito promover uma inclusao
efetiva de pessoas com deficiéncia nas mais diversas esferas e, em especifico, no sistema

educacional. Dessa forma, este é um tema de grande relevancia no contexto atual, em que



a inclusdo vai além da mera inser¢do fisica de alunos com deficiéncia em escolas
regulares, envolvendo também a criacdo de um ambiente educacional que respeite e
valorize as diferencas. Dito isto, € necessario que compreendamos a evolucéo historica e
os desafios da educacéo especial, para que possamos entender como o Brasil tem buscado
consolidar praticas pedagogicas inclusivas que contemplem a diversidade.

Acerca do tema, devemos relembrar que o Brasil é signatario de diversas
convencdes e declaracfes internacionais que também influenciaram a educacéo especial e
inclusiva no pais, dentre as principais, podemos destacar a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948) que, embora ndo seja focada na educacgdo especial, trouxe o
principio do direito universal a educagdo, um dos principios norteadores para a inclusao
das criancas e jovens com deficiéncia em nosso sistema educacional, trazendo
desenvolvimento de politicas inclusivas na educacao e demonstrando sua relevancia para
0s avancgos nos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia no pais.

A Declaracdo de Salamanca (1994), adotada durante a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais. A presente Declara¢do tornou-se um marco
internacional, pois, como mencionado por Aranha (2001), ela marca um novo olhar sobre
a inclusdo, promovendo a ideia de que “educacdo regular € o lugar de todos os
estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia” (ARANHA, 2001, p. 45).

Assim, a Declaragdo de Salamanca consolidou o conceito de educacéo
inclusiva, nela se afirmava que todas as criancas, independentemente de suas
dificuldades, deveriam ser incluidas nas escolas regulares; portanto, todas as escolas
deveriam ser inclusivas e preparadas para acolher as entdo chamadas, “criangas com
necessidades especiais’.

Este documento influenciou diretamente a legislacdo brasileira ao propor
mudangas no modelo de educagdo especial, incentivando a inclusédo e reforcando a
necessidade de adogdo de uma pratica pedagogica adaptada para atender as necessidades
dos estudantes com deficiéncia.

Nesse sentido, ao observarmos a educagdo especial no contexto brasileiro
percebemos que ela passou por diversas transformacgdes, iniciadas com as discussoes
propostas pelas Declaragdes citadas anteriormente e sedimentadas ap0s a Constituigao
Federal de 1988 (CF-88), a chamada Constituicdo Cidada. Isso ocorreu devido aos
diversos avancos propostos pela legislacdo, entre eles destacamos aqui a educagdo como
um direito de todos, o que reforcou a necessidade de diversas mudancas, entre elas a de

politicas publicas que fossem inclusivas também para as pessoas com deficiéncia.



E importante destacar que antes da CF-88, a exclusdo era a norma para as
pessoas com deficiéncia, nesse sentido, a segregacao institucional predominava, existindo
instituicbes especificas para essa parcela da populacdo, como o Instituto Benjamin
Constant e o Instituto Nacional de Educacédo de Surdos, sobre isso, devemos lembrar que,
mesmo existindo, tais institutos ainda em sua maioria restritos aos grandes centros
urbanos.

Assim, podemos dizer que a Constituicdo Cidada teve papel de destaque para
essa mudanca de paradigma, sendo um marco para os direitos fundamentais das pessoas
com deficiéncia, posto que foi a primeira constituicdo a reconhecer explicitamente os
direitos dessas pessoas com deficiéncia, de forma a garantir a elas igualdade de condig6es
no acesso a educacdo; sendo um o impulso nessa mudanca de paradigma, posto que,
como dito anteriormente, foi a partir dela que se iniciou o processo de inclusdo
educacional e social, em que os alunos com deficiéncia passam a frequentar escolas
regulares.

Nesse sentido, a partir desse marco varias legislacdes e politicas passaram a
ser desenvolvidas visando concretizar a inclusdo educacional, assim, o presente artigo
propde realizar uma andlise dessa trajetéria, explorando a evolucdo legislativa e o
impacto causado pela CF-88 nas politicas publicas, em especial as educacionais, indo
desde a promulgacdo da Carta Magna até o dias atuais, abordando para tanto, além da
evolucdo dessas politicas, seus desafios de implementacdo e os esfor¢os necessarios para
superar barreiras ainda existentes, consolidando uma educacdo verdadeiramente

equitativa.

2 MARCO LEGAL E REFLEXOS DA CF-88 NA EDUCACAO ESPECIAL

Como dito anteriormente, o advento da Constituicdo Federal de 1988, trouxe uma
série de mudancas estruturais para o Brasil, sendo um divisor de aguas no que concerne a
garantia dos direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia. Antes da CF-88 a educagéo
especial era vista como algo segregado, assim, 0 que existia era uma predominancia de
instituicOes especializadas e poucas iniciativas voltadas a inclusdo nas escolas regulares, nesse
sentido, foi a Carta Magna de 1988 a primeira que abordou o direito da universalidade a
educacdo que, em sendo universal, se aplica a todos os cidaddos, incluindo as pessoas com
deficiéncia, promovendo assim, uma série de mudangas legais e institucionais que refletiram

na educacao especial brasileira.



Dito isto, como precussores dessas mudangas, temos os artigos 205 e 208, bem
como o 227, que propdem:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

[...] Art. 208. O dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia
de:

[...] Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

[...] Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, & educacao, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo, violéncia, crueldade
e opressao.

Il - criacdo de programas de prevencao e atendimento especializado para as
pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integragdo social do adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos bens e
servigos coletivos, com a eliminacdo de obstaculos arquitetdnicos e de todas as
formas de discriminagdo. (grifos nossos, BRASIL, 1988)

Ao analisarmos 0s artigos percebemos como dito anteriormente, que foi proposta
uma universalizagdo do ensino, colocando-a como direito de todos e dever do Estado e
familia, e ndo apenas isso, mas foi assegurado também que o atendimento educacional
especializado acontecesse preferencialmente na rede regular de ensino, além disso, o Gltimo
artigo em tela reforca o disposto anteriormente, ressaltando que a sociedade tem que ter um
compromisso com a inclusdo, posto que as pessoas com deficiéncia possuem direitos de
protecdo e educacdo, com o objetivo de garantir sua plena participagao social.

Abordando o assunto, Sassaki (2009), aponta especialmente o artigo 208 da
Constituicao, reforcando que seu texto representa um avanco, pois afirma que a educacdo para
pessoas com deficiéncia deve ocorrer preferencialmente na rede regular, rompendo assim com
0 historico de segregacéo.

O texto constitucional destacou a necessidade de ajustes no sistema de ensino,
obrigando o Estado a garantir condi¢Oes para sua efetivagdo. Nesse sentido, houve entdo uma
expansdo nas politicas publicas para que esses estudantes pudessem frequentar as escolas
regulares, e com isso fossem garantidas as adaptacdes necessarias para sua efetiva incluséo.

Com base nessas mudangas, nasce a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), dando mais forca a luta pela inclusdo das pessoas com deficiéncia,
reforcando o disposto na CF-88, como o fato de que o atendimento educacional especializado
deveria ser oferecido na rede regular de ensino, além de prever a oferta de servicos de apoio
especializados, com o intuito de assegurar a inclusdo dessa parcela da populagdo nas escolas

regulares, bem como, garantir a formac&o de professores especializados para atuar na area.



Além disso, foram propostas pela LDB as salas de recursos multifuncionais e
outras adaptagdes curriculares, que tinham por intuito promover a integracdo dos alunos com
deficiéncia, usando para tanto, equipamentos e profissionais capacitados para atender a essa
demanda especifica.

Tais preocupacOes foram essenciais para consolidar a inclusdo de alunos com
deficiéncia nas escolas regulares, contudo, apesar dos passos na direcdo correta, ainda
existiam e existem desafios quanto a sua implementacdo eficaz, como a falta de formacao
adequada para os professores e a caréncia de recursos materiais.

Apos as propostas da LDB, vivenciamos também o advento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), regulamentado pelo Decreto n°® 6.571/2008. Podemos
considerar o AEE uma das grandes conquistas legais apds a CF-88, posto que esse decreto €
uma estratégia que visa oferecer atendimento educacional complementar ou suplementar aos
estudantes com deficiéncia, buscando atender as necessidades especificas desses alunos,
oferecendo materiais e recursos didaticos de forma diferenciada, além de apoio técnico-
pedagdgico especializado.

Atualmente, a maior parte do AEE ¢é oferecido em salas de recursos
multifuncionais, que nada mais sdo do que ambientes em que ha uma serie de equipamentos e
professores capacitados para atender esses estudantes, ndo substituindo o ensino regular, mas
complementando as atividades desenvolvidas nas salas de aula comuns, possibilitando que o
estudante com deficiéncia possa acompanhar o curriculo escolar com equidade.

No ano de 2009, tivemos outro documento importante proposto pelo Decreto
n° 6.949, que foi a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, criada para
reforcar o compromisso do nosso pais com a educacdo inclusiva, estabelecendo que a
educacdo deve ser garantida em todos os niveis, sem discriminacdo e assegurando a
inclusdo plena de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares.

Dando continuidade, em 2014 tivemos a Lei n° 13.005, que instituiu o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e as Metas para a Educacdo Especial, assim, a Lei e suas
metas visam projetar a educacgéo brasileira para o futuro, propondo que as Metas por ele
criadas sejam alcancgadas até 2024.

Sobre tais Metas, destacamos a Meta 4, que estabelece:

Meta 4: universalizar, para a populacédo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, pablicos ou conveniados (BRASIL, 2014).



Dessa forma, o que percebemos é que o PNE tem por objetivo o fortalecimento do
Atendimento Educacional Especializado, cujo servi¢co € fundamental, pois oferece apoio
pedagogico especializado aos alunos com deficiéncia, complementando suas atividades
escolares. Assim, percebemos que a legislacdo caminha no sentido de promover uma
maior inclusdo desses estudantes, contudo, sabemos que as implementacdes das
mudancas propostas ainda enfrentam obstaculos significativos, como a falta de
investimentos e a disparidade entre as regides brasileiras.

Apesar dos avancos legais promovidos pela Constituicdo Cidada e legislacfes
subsequentes, o que percebemos atualmente é que a implementacdo concreta da educacao
inclusiva ainda enfrenta diversos desafios, que perpassam desde a formacdo de
professores, que por vezes ndo possuem o preparo adequado para lidar com a diversidade
em sala de aula, até a falta de infraestrutura e recursos especializados das escolas
publicas, o que €, sem duvidas, um obstaculo para a inclusdo efetiva dos alunos com
deficiéncia.

Além disso, ha ainda que citar a resisténcia cultural, seja das préprias familias de
alguns estudantes com deficiéncia, que ainda acreditam que esses estudantes estariam
melhor assistidos em escolas segregacionistas, seja das comunidades escolares, que veem
a inclusdo como um desafio ou problema e ndo como uma oportunidade de crescimento e
enriquecimento para todos os estudantes.

Sobre o assunto, € importante destacarmos o Decreto n° 10.502/2020, assinado
pelo entdo presidente Jair Bolsonaro, e que estabeleceu a “Politica Nacional de Educagao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”. A politica
propunha a criacdo de “instituicdes especializadas”, permitindo o retorno do modelo
segregacionista de ensino, gerando — felizmente — uma grande controvérsia, e recebendo
criticas de organizaces de direitos humanos, associacBes de pessoas com deficiéncia,
educadores e especialistas em inclusao escolar.

Uma das criticas era a de que a nova politica contrariava o principio da educacao
inclusiva, conforme estabelecido na CF-88, LDB e Convencgédo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada pelo Brasil em 2008 com status de
emenda constitucional.

Assim, a Politica proposta feria o ja citado principio da educacdo inclusiva e
simbolizava um retrocesso significativo, uma vez que reforcava uma visdo excludente da
educacdo especial, sobre o assunto, Glat e Pletsch (2020), apontam ndo somente esse

retrocesso, mas o fato de que o Decreto reafirmava a ideia de que essas pessoas devem



ser educadas separadamente dos demais, o que, em ultima instancia, reforcario o estigma
e 0 preconceito que tal parcela da populagéo sofre.

O que percebemos ao longo do capitulo é que o marco legal iniciado pela
Constituicdo Cidada transformou a educacdo especial em nosso pais, pois promoveu a
inclusdo das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares e se voltou a garantir os
direitos a educacgdo desses estudantes, mas o que percebemos € que esse € um esforco
coletivo no sentido de mudar a cultura educacional e a mentalidade sobre a deficiéncia no
Brasil, assim, precisamos também de politicas publicas eficientes que se dediquem a

transformar essa realidade e € sobre algumas delas que nos debrucaremos a seguir.

3PRINCIPAIS POLITICAS PUBLICAS E PROGRAMAS GOVERNAMENTAIS

Como vimos anteriormente, foi a partir da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, que pudemos ver o advento de diversas
politicas publicas e programas voltados para as pessoas com deficiéncia e visando a sua
inclusdo no sistema de ensino regular.

Nesse sentido, podemos dizer que tais politicas tinham por intuito transformar a
realidade da educagdo especial, para tanto, promoviam a capacitacdo de profissionais, a
criagdo de estruturas de apoio e a promocao da acessibilidade; e tiveram como seus principais
marcos 0 Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade (2003), o Beneficio de
Prestacdo Continuada (BPC) na Escola (2007), a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e a implementacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) (2011).

Acerca do tema, iniciaremos realizando uma breve explanacdo sobre cada um desses,
iniciando com o Programa Educacao Inclusiva: Direito & Diversidade, que foi criado em 2003
e tinha por objetivo realizar a capacitacdo de professores e gestores para atender a diversidade
nas escolas regulares e incluir os alunos com deficiéncia, sendo assim, o programa foi um
ponto de partida para a criagdo de salas de recursos multifuncionais, que ofereciam suporte
técnico e pedagdgico aos alunos com deficiéncia que estudavam em escolas regulares.

Sobre o assunto, Glat e Pletsch (2010), defendem que o programa foi um “divisor de
aguas”, pois foi o responsavel por introduzir uma nova abordagem pedagdgica que valorizava
a diversidade e promovia uma maior interacdo entre os alunos, fossem eles com ou sem

deficiéncia.



Contudo, devemos concordar com 0s autores quanto ao impacto do programa que,
apesar de inovador, teve limitacGes, especialmente quando nos referimos a resisténcia de uma
parte dos profissionais da educacdo, como também no que concerne a falta de recursos em
algumas redes de ensino. Nesse diapasdo, os autores nos fazem perceber que apesar das
dificuldades enfrentadas, o programa foi essencial para a disseminacao das praticas inclusivas
e na capacitagéo dos profissionais para trabalhar com a diversidade em sala de aula.

O Beneficio de Prestacdo Continuada na Escola (BPC na Escola) é outro programa
relevante para tratarmos no presente artigo; o programa, lancado em 2007 pelo governo
federal, tem por intuito garantir que criancas e adolescentes com deficiéncia beneficiérias do
BPC, tivessem acesso e permanecessem na escola.

Assim, o programa envolvia o monitoramento das condi¢cdes de acesso e permanéncia
dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, articulando politicas intersetoriais nas
areas de saude, educacdo, assisténcia social e transporte; essas acdes tinham por objetivo
eliminar as barreiras que poderiam causar dificuldade no acesso e incluséo dessas criangas e
adolescentes a escola e auxiliar as familias desses jovens, para proporcionar assim seu
desenvolvimento educacional pleno.

Ao abordar o tema, Bueno (2012), assegura que o BPC na Escola é uma politica
importante, uma vez que reconhece que a incluséo escolar deve ir além da matricula, exigindo
assim condicbes adequadas para que esse aluno permaneca na escola e |4 ele possa se
desenvolver plenamente.

Contudo, o autor ressalta que para que esse programa funcione bem, € preciso que
exista uma articulacéo entre as politicas publicas dos estados e dos municipios, exigindo uma
acdo mais integrada, e que nos casos em que ndo ha essa articulacdo o alcance do programa
fica prejudicado.

No ano de 2008, o governo brasileiro consolida seu compromisso com a inclusdao
escolar, criando a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. Tal politica reafirma o direito dos alunos com deficiéncia de estudar em escolas
comuns, atestando que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deveria ser ofertado
preferencialmente nas escolas regulares e em turno contrario ao das aulas regulares (BRASIL,
2008).

Sobre o assunto, Mantoan (2015), afirma que a Politica Nacional de 2008 simboliza a
transicdo de uma educagdo especial segregada para uma perspectiva inclusiva, em que o
direito a diferenca passa a ser um principio fundamental da educagdo; com base no texto da

autora, podemos perceber que tal politica trouxe uma nova concepg¢édo de escola, propondo



que é a escola que deve se adaptar as necessidades dos alunos e ndo o contrario. Nesse
sentido, Mantoan (2015) defende que a educagéo inclusiva exige um processo de mudanga
profunda nas praticas pedagdgicas e na visao de educadores, promovendo uma escola que
acolha a todos sem distincao.

Contudo, apesar da proposta simbolizar essa transicdo, sua implementacdo enfrentou
desafios, pois ainda que nossa legislagdo garanta o direito a inclusdo, na prética ainda existem
dificuldades para a implementacdo efetiva do AEE e para a educacéo inclusiva de qualidade
(RODRIGUES; MELO, 2018). Como desafios, Rodrigues e Melo (2018) elencam desde a
falta de infraestrutura adequada, até a escassez de materiais pedagdgicos especificos e a
necessidade constante de formacéo continuada dos professores.

Outro marco brasileiro foi o Decreto n° 7.611/2011, que implementou o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que, conforme seu art. 13 prop6em, tem como objetivo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos com deficiéncia, promovendo sua autonomia e
aprendizagem (BRASIL, 2011), sendo uma das principais ferramentas para garantir 0 apoio
necessario aos alunos com deficiéncia nas escolas regulares.

Como bem coloca Omote (2022), o Atendimento Educacional Especializado (AEE), é
essencial para assegurar que a inclusdo ndo seja apenas fisica, mas também pedagogica e, ao
discutir sobre o assunto, o autor destaca que é por meio do AEE que os alunos recebem o
suporte individualizado necessario para acompanhar o curriculo escolar e desenvolver suas
habilidades em um ambiente inclusivo. Contudo, da mesma forma que outros autores, Omote
(2022) também critica a falta de profissionais especializados em AEE em algumas redes de
ensino, alegando que isso limita a eficacia do programa em varias regides do pais.

Assim, concluindo esse pensamento, resta-nos concordar com Mendes e Tannus-
Valaddo (2021), que enfatizam que, para que a inclusdo seja de fato significativa, é essencial
uma formacdo continuada e especializada dos profissionais da educacdo, uma vez que a
inclusdo ndo se restringe ao acesso fisico a escola, mas envolve também a adaptagédo
curricular, o desenvolvimento de estratégias pedagogicas inclusivas e a criagdo de um
ambiente de aprendizagem acessivel e acolhedor (MENDES; TANNUS-VALADAO, 2021).

4AMUDANCAS DE PARADIGMAS E CONCEPCOES DE DEFICIENCIA

E importante destacarmos que as mudancas legais ndo ocorreram sozinhas, vieram

acompanhadas de transformacGes nas concepcOes de deficiéncia e de seu afastamento do



modelo médico para 0 modelo social; dito isto, aqui iremos explanar um pouco acerca de cada
um deles.

O modelo médico, via a deficiéncia como uma condi¢ao que precisava ser “corrigida”
ou tratada, assim, era comum que as pessoas com deficiéncia fossem isolados e excluidos da
convivéncia, felizmente, a partir da introducdo do modelo social, o que observamos foi a
necessidade de eliminacdo das barreiras fisicas, atitudinais e comunicacionais (PINHEIRO;
PALOMA, 2022), assim, como sugere Mendes et al (2021), a deficiéncia passa a ser vista ndo
como algo a ser escondido, mas sim como uma questéo de desigualdade social a ser superada.

Com o surgimento desse modelo o que é percebido € uma influencia direta nas praticas
educacionais inclusivas, isso para o contexto escolar tem um reflexo riquissimo, pois o foco
sai da preocupacao apenas em adaptar o aluno com deficiéncia para a adequacao do todo, ou
seja, do ambiente, dos materiais e das metodologias pedagdgicas. Essa percepcao serve de
base para o conceito de educacdo inclusiva, que propde que todos os alunos devem aprender
juntos, assim como que a valorizacdo da diversidade promove a equidade.

Apesar de parecer ter sido algo simples, essa mudanca foi um pouco mais complexa e
demorada, a transicdo do modelo médico para o modelo social de deficiéncia, que redefiniu a
forma como as politicas educacionais e praticas pedagogicas se estruturam em diversas partes
do mundo tinha uma raiz histérica bastante fundamentada, e isso ndo foi diferente em nosso
pais, assim, nos aprofundaremos um pouco mais nesse tema neste topico.

Ao abordar o tema, Sassaki (1997), nos diz que dentro do modelo médico, o que se
observava era a patologia e as limitacdes fisicas, psicologicas ou intelectuais do individuo, e
ndo existia a preocupacdo em focar nas barreiras impostas pelo meio para essa parcela das
pessoas, nesse sentido, como dito anteriormente, a deficiéncia era vista como algo que deveria
ser “corrigido” ou “tratado”, e isso ocorria isoladamente, em escolas especializadas ou centros
médicos e de reabilitagdo, por exemplo.

Sobre essa mudanca de enfoque, é importante apontar que ela comecou a ganhar forca
qguando se comeca a ser questionado o0 modelo médico vigente e 0 modelo social comeca a ser
desenvolvido. Assim, o modelo social compreende que a deficiéncia ndo é uma falha do
individuo, e sim uma construcdo social, em que as dificuldades que essas pessoas encontram
em seu dia a dia (sejam elas as barreiras fisicas, atitudinais e/ou comunicacionais), registrem a
sua participacdo na sociedade em igualdade de condigdes.

Dessa forma, apés a Constituicdo Federal de 1988 e da ratificagdo da Convencgéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), o modelo social

ganha forca, e Mantoan (2003), aponta que essa mudaca de perspectiva acaba por implicar em



uma reorientacdo nas politicas e praticas da educacdo especial, que adotam assim uma Vvisao
mais inclusiva e que tem como uma de suas prioridades a adaptacdo também do ambiente em
que essas pessoas vivem.

Ora, € a partir do avanco do modelo social que passamos a encarar a inclusdo como
um direito fundamental das pessoas com deficiéncias e, nesse sentido, a educagédo inclusiva
passa a ir aléem da mera insercdo das pessoas com deficiéncia em sala de aula regulares, mas
passa a ser entendida como algo mais amplo e requer que haja uma transformacao social,
estrutural e cultural na escola e em nossa sociedade, fazendo com que a escola buscasse estar
preparada para atender as necessidades de todos os seus alunos.

Para que exista tal transformacdo é necessario que seja adotada uma pedagogia
inclusiva, pois, como sugere Mittler (2003), a educacdo inclusiva exige que as instituicdes
escolares repensem sua estrutura e pratiquem uma gestdo educacional que leve em
consideracao as diferencas como uma caracteristica positiva da aprendizagem.

A escola deve ndo apenas aceitar os alunos com deficiéncia, como também devem
valorizar a diversidade e buscar promover a igualdade de oportunidades, para tanto, €
necessario que se adapte o curriculo, as praticas pedagdgicas e os métodos avaliativos para
que todos os alunos possam ser beneficiados, independemente de suas especificidades, pois,
como bem propde Mittler (2003), a inclusdo depende da remocéo de barreiras, da adaptacédo
das escolas, metodologias e atitudes para atender as diferentes particularidades dos estudantes.

Esforcos nesse sentido sdo vistos legalmente e tem sido incorporado nas politicas
publicas, como exemplo, podemos citar o Decreto n° 6.571/2008, ja visto anteriormente, que
regulamenta o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e incentiva a criacdo de salas
de recursos multifuncionais nas escolas publicas, que oferecem apoio pedagdgico e
disponibilizam tecnologias assistivas para alunos com deficiéncia, assegurando um ambiente
inclusivo que contribui para o desenvolvimento académico e social desses alunos (BRASIL,
2008).

Nesse sentido, Sassaki (1997) nos informa que, para que uma escola seja inclusiva, é
necessario que sua comunidade escolar esteja engajada na promocdo de uma cultura de
aceitacdo e respeito as diferencas; assim, para que isso ocorra é necessario que exista uma
capacitacdo docente, para que os professores sejam capazes de lidar com a diversidade, sendo
esta uma das prioridades das politicas de educacéo especial.

Ora, essa formac&o € de suma importancia para que os professores possam identificar
as necessidades de seus alunos, e mais, que possam adaptar suas praticas pedagogicas

segundo tais especificidades. Nesse sentido, Negrdo (2017) destaca a importancia de



formaces continuadas, para abordar os fundamentos tedricos da educacao inclusiva e instruir
os professores a trabalhar com recursos pedagogicos adaptados, o que representaria um
avanco no atendimento das necessidades dos alunos.

Percebemos entdo que apesar dos avancos trazidos pela ado¢do do modelo social de
deficiéncia e pela luta para a promocéo da inclusdo nas politicas educacionais, essa ndo € uma
tarefa facil e ainda vivencia diversos desafios, que perpassam desde a falta de infraestrutura
adequada nas escolas, a insuficiéncia de recursos pedagdgicos adaptados, ou a resisténcia de
alguns profissionais, o que acabam por limitar a implementacdo da educacdo inclusiva no
Brasil (RODRIGUES; MELO, 2018).

Nesse sentido, entendemos que o modelo social nos direciona para a inclusdo e nos
mostra que estamos cada vez mais comprometidos com sua implementacdo de maneira eficaz,
mas que nada disso é possivel sem o suporte dos nossos governos e 0 engajamento da
sociedade e das comunidades escolares (e de todos que dela fazem parte).

Dito isto, precisamos garantir que o direito a educacdo seja efetivamente universal,
posto gque, como destacam Mendes e TannUs-Valadao (2021), a verdadeira inclusdo nédo se
restringe a presenca fisica dos alunos com deficiéncia nas salas de aula regulares, envolvendo
também a garantia de uma participacédo ativa e significativa, para que eles possam aprender e
desenvolver suas habilidades, e isto s6 é possivel a partir de um esforgo coletivo.

5 IMPACTO DAS POLITICAS PUBLICAS NA PRATICA EDUCACIONAL

Como vimos anteriormente, a criacdo e a implementacdo das politicas publicas
voltadas a educacdo inclusiva teve um impacto significativo, e isso ocorreu especialmente
apos a Constituicdo Cidada, que deixou reflexos que reverberaram na educacdo brasileira,
pois reconheceu a educagdo como um direito de todos. A partir disso, outras legislagdes
nasceram destacando o compromisso legal do nosso pais com a educacdo inclusiva, contudo,
o cumprimento de fato de tais legislacdes, politicas e programas, ainda esbarra em nossos
problemas estruturais e culturais.

Assim, muitos séo os desafios enfrentados na execucgdo da educagéo inclusiva, uma
delas é a formacdo docente, uma vez que muitos professores ndo possuem a formacao
necessaria para lidar com a diversidade em sala de aula, sobre o assunto, Pletsch (2009) nos
conta que essa formacdo continuada é essencial para o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas inclusivas, que atuem no intuito de desenvolver todos os alunos, incluindo

aqueles com deficiéncia.



Também discutindo essa formacdo, Mantoan (2003) aponta que os educadores nao
necessitam apenas da formacao técnica, mas também de um entendimento mais embasado
acerca da importancia da inclusdo, o que demanda um compromisso com a valorizagdo da
diversidade.

Além desse desafio, devemos abordar também a dificuldade com a infraestrutura
escolar, posto que, em muitos casos, 0 que percebemos sdo que as escolas regulares ndo
possuem recursos ou adaptacdes adequadas para garantir a acessibilidade desses estudantes
com deficiéncia. Assim, como bem discorre Negrdo (2017), essa falta de materiais
pedag6gicos adaptados acaba por limitar o acesso dos estudantes ao curriculo e finda por
reduzir suas oportunidades de aprendizado em igualdade de condi¢Ges com os demais, sendo
uma barreira para a inclusdo efetiva.

Percebemos que muitas escolas adotam boas praticas que incluem a criacdo de
ambientes mais acessiveis e uso dos recursos multifuncionais, mas vérias ainda precisam de
politicas de acolhimento bem estruturadas para os estudantes, isso sem levar em consideracdo
a resisténcia de parte da equipe escolar a inclusdo que, como apontado por Glat e Pletsch
(2010), representa um desafio adicional, pois essa inclusdo desses alunos requer
comprometimento e cooperacao de todos os profissionais da educacéo.

Nesse contexto, percebemos que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
uma estratégia para superar essas barreiras, mas que, como discutem Mendes e Tannus-
Valaddo (2021), apesar de contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais
inclusivas, tal eficacia depende de uma formacdo continua e especializada dos professores,
nesse sentido, sem que exista uma capacitacdo adequada, os profissionais podem ndo estar
preparados para adaptar as atividades e trabalhar com os diferentes ritmos de aprendizagem
existentes em sala de aula.

Além do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o papel das politicas de
incluséo é ampliado pelo uso dos recursos multifuncionais, a esse respeito, Omote (2022) nos
esclarece que as salas de recursos multifuncionais garantem suporte pedagogico
individualizado, caracteristica essencial para a inclusdo, uma vez que permite a
personalizagdo do ensino para atender as necessidades particulares de cada estudante com
deficiéncia.

Glat e Pletsch (2010) destacam que a implementacdo de salas multifuncionais e
profissionais especializados ainda é desigual no pais. Assim, é correto entdo afirmarmos que a
educacdo inclusiva e sua préatica requerem adaptacdes de metodologias pedagdgicas, usando

abordagens colaborativas e de avaliacdo diferenciada para alunos com deficiéncia.



Ora, como vimos durante todo o presente artigo, a inclusdo é ampliada quando os
métodos de ensino se adaptam a diversidade de seus estudantes, e somente assim podemos
garantir que eles alcancem seu potencial de forma igualitaria, assim, € importante destacar que
tais metodologias beneficiam ndo somente os alunos com deficiéncia, mas todos os
estudantes, pois promove uma cultura de aprendizado coletivo, em que todos aprendem uns
COm 0S outros.

Embora o Brasil tenha avancado nessa construcdo da base legal e politica para a
educacdo inclusiva, ainda existe diferencas entre a teoria e a pratica, uma vez que a
implementacdo de politicas inclusivas depende de uma série de fatores, como investimentos
em infraestrutura, formacdo de professores e desenvolvimento de uma cultura escolar que
valorize a diversidade como elemento essencial para o desenvolvimento integral de todos os
alunos.

Por fim, entendemos que para que exista verdadeiramente uma inclusdo, precisamos
de uma mudanca de paradigmas que ultrapassem apenas a visdo da integracdo fisica desses
alunos com deficiéncia, devemos, pois, como sugerem Glat e Pletsch (2012), nos afastar do
padrdo de homogeneidade predominante, ainda hoje, na maioria das escolas e buscar levar em
consideracdo as especificidades do processo educacional de cada aluno incluindo, para tanto,
a transformacdo das praticas pedagdgicas e do ambiente escolar com vistas a valorizar e
acolher esses estudantes.

6 CONCLUSAO

Como vimos durante todo o presente artigo, a trajetoria da educacédo especial no Brasil
desde a Constituicdo de 1988 foi marcada por diversos avancos significativos, assim como
por diversos desafios que ainda persistem nos dias atuais. E inegavel dizermos que a Carta
Magna e as legislacdes advindas posteriormente apresentaram e reforcaram que a educagéo
inclusiva é um direito fundamental, assim, foi a partir delas que se impulsionaram debates e a
criacdo de programas e politicas publicas voltadas para a eliminacdo das barreiras
educacionais e sociais que afligem as pessoas com deficiéncia.

Os marcos legais transformaram a visdo da sociedade sobre inclusdo, mas desafios
como formacdo docente e infraestrutura ainda persistem. A formacdo docente, aliada a
adequacdo de infraestrutura e recursos pedagogicos, é essencial para promover a incluséo
escolar efetiva, além disso, a infraestrutura e os recursos pedagdgicos nas escolas também

precisam ser adequados para promover um ambiente acessivel e inclusivo.



Assim, podemos dizer que a presenga das salas de recursos multifuncionais e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) sdo progressos importantes, mas sua
distribuicdo e qualidade ainda variam entre as diferentes regides do pais, 0 que nos demonstra
que essa inclusdo requer um esforgo continuo e integrado, ainda maior e que envolva as mais
diversas esferas governamentais, bem como a comunidade escolar e a sociedade como um
todo.

Ora, como bem conta Mendes e Tannus-Valaddo (2021), a inclusdo vai além da
matricula em escolas regulares, ela envolve uma participacao ativa e significativa dos alunos
com deficiéncia, dessa forma, precisamos que todos os aspectos do ambiente escolar sejam
adaptados para acolher e proporcionar uma maior diversidade possivel, para que todas as
pessoas tenham igualdade de oportunidades.

Dito isto, é visivel que temos avancado na construcdo de uma sociedade mais
inclusiva e equitativa, mas também é notdrio que ainda temos um longo caminho para
percorrer, posto que as politicas inclusivas devem vir acompanhadas também de uma
transformacéo cultural que valore a diversidade.

Nesse sentido, como desafios futuros percebemos que ainda precisamos consolidar 0s
avancos e devemos também buscar garantir um maior comprometimento dos educadores,
familiares e profissionais com a educacéo inclusiva e de qualidade, ndo somente agora, mas
também para as geracdes futuras, para que sejamos verdadeiramente uma sociedade que
acolhe e respeita todas as formas de diversidade.

Por fim, podemos dizer que uma das formas de conquistarmos isso, ¢ dando
continuidade as pesquisas e estudos acerca das praticas educacionais inclusivas, bem como a a
formacdo dos educadores, como caracteristicas essenciais para aprimorar a qualidade da
educacédo e garantir que todos os alunos, independentemente de suas habilidades, tenham

acesso a uma formagéo que valorize o seu desenvolvimento integral.
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