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RESUMO

Os curriculos na Educacgdo Infantil devem se organizar de modo a garantir boas experiéncias
de aprendizagem no contexto das relagdes e praticas cotidianas com as criangcas (BRASIL,
2009). As experiéncias oportunizadas as criancas precisam se constituir nas interacdes e na
brincadeira, além de serem pensadas e desenvolvidas considerando suas especificidades,
necessidades e possibilidades de aprendizagem, e atendendo aos principios definidores de
uma “experiéncia educativa” (DEWEY, 2007). Partindo desses pressupostos, definimos
como objetivo deste trabalho: analisar experiéncias dos curriculos na Educacdo Infantil
considerando os sentidos construidos pelas criangas e as praticas desenvolvidas no cotidiano
de uma institui¢do educativa. Para tanto, nos ancoramos nos fundamentos da abordagem
histérico-cultural (VIGOTSKI, 2005; 2007) e da anélise dial6gica do discurso (BAKHTIN,
1995, 2003). Desenvolvemos uma pesquisa empirica, envolvendo sessdes de observagdo
participante e entrevistas semiestruturadas individuais e coletivas com criancas, registradas
com recurso audiovisual e em didrio de campo. A investigacdo foi desenvolvida em uma
turma de Creche 2 com criancas de 3 a 4 anos de idade, uma de Pré 1 e de duas de Pré 2 com
criancas de 4 a 6 anos de idade, em um Centro Municipal de Educagdo Infantil na regido do
semidrido potiguar, nos anos de 2018 e 2019. Na construcio dos dados, identificamos
temas/experiéncias que se presentificam nos curriculos e préticas cotidianas desenvolvidos/as
com as criancas na institui¢do pesquisada, e organizamos os seguintes eixos de andlise: A
Roda de Conversa na Rotina; O Curriculo orientado por Datas Comemorativas; Préticas de
Leitura e Escrita; A Hora da Televisdo - “Aprender a Assistir”; ¢ A Brincadeira como
Experiéncia. Identificamos que algumas experi€ncias, em especial aquelas que se constituem
como brincadeiras, promovem boas situacdes de aprendizagem contextualizadas com as
especificidades das criangas. No entanto, grande parte, ndo se constitui de forma articulada
com suas necessidades e nio se concretiza a partir dos principios da continuidade, ludicidade
e transformagdo dos sujeitos. Concluimos que hd um distanciamento dos curriculos que se
materializam nas praticas para o proposto nas orientacdes oficiais. O que aponta para
necessidade de mais oportunidades de discussdo com as professoras em contextos de
formacgdo em servigo.

Palavras-chave: Educacido Infantil. Curriculos. Experiéncias. Cotidiano. Sentidos de

Criangas.
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1 INTRODUCAO

Olhando na histéria, percebemos que as formas de interacdo entre adultos e criancas
mudam em cada época e quase sempre consideram a percep¢ao do adulto sobre quem € a
crianca. Percebemos que em muitas sociedades, a partir dos registros adultos-céntricos,
vemos que as criancas eram vistas e tratadas, por vezes, como adultos em miniaturas,
desconsiderando suas especificidades. Desse modo, podemos dizer que “a vida da crianga ¢
vivida através de infincias construidas para elas, a partir das compreensdes dos adultos
sobre infancia e sobre o que as criangas sdao e devem ser.” (MAYALL, 1996, p.1 apud

DAHLBERG, MOSS E PENCE, 2003, p.65).

Ainda estamos, portanto, aprendendo a ‘ficar de cdcoras’, olhar nos olhos e ouvir as
criancas. Considerar seus modos de estar, de viver e de compreender o mundo na constitui¢ao
de sua histéria. Foram precisos séculos de discussdes, avangos nos estudos sociais e
educacionais para que comecgissemos a Ver as criancas como sujeitos unicos, com
especificidades e necessidades que diferem dos adultos, como pessoas em processo de
desenvolvimento, que aprendem nas interacdes sociais e culturais, pertencem a uma categoria
geracional, com caracteristicas especificas e situadas historicamente. Pessoas concretas,

diversas, contemporaneas, com direitos garantidos. (LOPES; UBARANA, 2012).

z

Um dos direitos instituidos € a educac@o. No Brasil, nos ultimos anos, tem se
construido no ambito das politicas para a Educagdo Infantil, documentos norteadores - que
entre embates, vao se aproximando da perspectiva de crianca como sujeito de direitos que

guardam especificidades e singularidades.

Percebemos, nesse contexto, que somente a partir da Constituicdo Federal (BRASIL,
1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996), a
Educagdo Infantil € reconhecida como primeira etapa da educag¢do basica com finalidade
pedagégica para oportunizar a aprendizagem e desenvolvimento integral das criancas em

acoes indissocidveis de educar-cuidar de forma complementar a educagdo familiar.

O discurso oficial acerca dos curriculos da Educagdo Infantil no pais estd sendo
construido a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil - DCNEI
(BRASIL, 2009) e da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017). Tais
documentos definem a crianga como centro do planejamento curricular € o curriculo como

conjunto de préticas que articulam experi€ncias infantis com os conhecimentos e linguagens
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socialmente construidas. A BNCC propde a organiza¢do dos curriculos por Campos de
Experiéncias e aponta os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento a serem
garantidos as criancas nos diferentes ciclos etdrios.

Fato € que a educacdo estd em processo constante, e, muitas das transformagdes e
avancos foram possibilitadas por pesquisadores e estudiosos da area. Por isso, defendemos
que as experiéncias acontecem no decorrer das préticas cotidianas, sdo proporcionadas as
criancas e realizadas por elas, de modo que sejam autoras e que seus fazeres sejam
desafiadores, que elas possam re-significar e se transformar na e pela experiéncia. (DEWEY,

2007; LARROSA, 2002).

Sendo assim, os curriculos na Educagdo Infantil devem se organizar de modo a
garantir boas experiéncias de aprendizagem no contexto das relagdes e préticas cotidianas
com as criancas (BRASIL, 2009). As experi€ncias oportunizadas as criancas precisam se
constituir nas interagdes e na brincadeira, além de serem pensadas e desenvolvidas
considerando suas especificidades, necessidades e possibilidades de aprendizagem, e
atendendo aos principios definidores de uma “experiéncia educativa” (DEWEY, 2007).

Partindo desses pressupostos, nos indagamos sobre: quais experiéncias estdo sendo
desenvolvidas com as criangas nas instituigdes educativas? Como se expressa o curriculo nas
praticas cotidianas? Quais os sentidos das criancas sobre suas experiéncias? As experiéncias
se constituem como contextos de aprendizagem e transformacgdo das criangas?

As motivagdes que ddo origem a problemadtica deste estudo consideram e sdo situadas
nas perspectivas sociais/educacionais aqui apresentadas, que foram, por sua vez, tecidas em
nosso percurso académico. Para alguns, adentrar a graduacdo em Pedagogia por vezes parte
do encantamento, encantamento pelas criangas principalmente, esse de fato fora uma das
motivagdes. Em 2017, nos primeiros meses da graduagao, pudemos dar os primeiros passos
nos estudos sobre infancias e criangas, assim o encantamento ganhara novo sentido. Fomos
partindo de motivacdes empiricas que viriam a se estabelecer nas compreensdes de bases
tedricas, tornando-se “uma bandeira que mais e mais se quer hastear”.

No inicio do curso estudamos componentes como Fundamentos Psicoldgicos da
Educagdo, Educagdo Infantil, Priticas Pedagdgicas Integrativas 2, que foram se dando de
forma concomitante aos nossos primeiros semestres na pesquisa de inicia¢do cientifica. Os
estudos foram se estabelecendo, naquele contexto, no desenvolvimento de pesquisas com
criancas. Pudemos perceber, de forma mais estruturada e sistematica, que ali iniciamos o0s

passos para conhecer as criangas de modo mais atento, além de compreender mais claramente
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que nds adultos por vezes temos dificuldades de entender as criangas e dificuldades de pensar
a Educacdo Infantil para e com as criancgas.

Permanecemos nos anos posteriores buscando - e aprendendo - escutar as criangas nas
pesquisas dentro de institui¢des da infancia. Construimo-nos como pesquisadoras, e ainda
estamos a “tijolar” nessa construgdo, mas temos uma conclusao provisoria dessa vivéncia “ha
modos, metodologias, especificas e necessarias para escutar as criangas”.

As pesquisas foram realizadas no ambito do Grupo de Pesquisa e Extensio em
Educacdo da Infancia, Cultura, Curriculos e Linguagens - EDUCLIN, nos estudos, acdes de
extensdo e nos projetos de pesquisa, temos percorrido um caminho de descobertas e
aprofundamento nos estudos sobre as criancas, as infancias, a Educagdo Infantil, as
abordagens curriculares, os curriculos construidos no cotidiano, e, em especial, acerca das
metodologias de escuta das criangas. Participamos de dois projetos de pesquisa, 0 primeiro
desenvolvido no periodo de 2017 a 2021, com o titulo Curriculos na/da Educagio Infantil:
entre propostas e praticas pedagdgicas, realizamos investigacdes em trés planos de inicia¢do
cientifica, que envolviam a andlise de sentidos das criangas sobre suas experiéncias e seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento nos curriculos. O segundo, desenvolvido nos
anos de 2020 a 2022, Curriculo e Brincadeira na Educacdo Infantil, no qual nosso plano de
trabalho objetivou ouvir as criangas sobre os modos como a brincadeira se faz presente em
seu cotidiano.

Além de nossa inser¢do nas pesquisas, os projetos de extensdo - Experiéncias de
Pesquisa na Infincia (2018-2019) e Cultura Ludica na Infincia (2020-2022) possibilitaram
nossa imersdo em instituicdes educativas, que foi suscitando um campo vasto de
questionamentos sobre nosso tema de estudo. O aprofundamento sobre curriculos e
experiéncias se deu também no ciclo de estudos sobre Abordagens Curriculares Participativas
na Educacdo da Infincia. Esse conjunto de acdes, estudos, aprofundamentos que nos
possibilitou conhecer modos de organizacdo de curriculos centrados nas experiéncias das
criancas e as orientacdes oficiais no contexto nacional para a construcdo de propostas
pedagogicas, amplia nossos olhares sobre os primeiros dados construidos em pesquisas de
campo sobre curriculos e experiéncias na Educagdo Infantil.

Temos concordado, com os estudiosos da Educacdo Infantil, quais nos deparamos no
caminho, e afirmamos que € preciso dar vez a escuta das criancas, e sé assim conseguiremos
colaborar na qualidade da Educacdo Infantil e na garantia que o espaco as criancas cada vez
mais pertenca as criangas. Como diz as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo

Infantil - DCNEI (2009) a crianca € o centro, € a protagonista. Percebemos, enquanto
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caminhamos, que os adultos - sejam professoras, pesquisadoras e sociedade - precisam

“aperfeicoar seus olhos e ouvidos” e abrir espago para perceber as criangas € suas vozes.
Considerando o contexto ora anunciado, este trabalho tem como objetivo analisar

experiéncias dos curriculos na Educagdo Infantil considerando os sentidos construidos pelas

criangas e as praticas desenvolvidas no cotidiano de uma institui¢do educativa.

No decorrer deste trabalho iremos discutir sobre os seguintes topicos: a abordagem
metodoldgica da pesquisa: escuta das criangas, percursos e procedimentos pesquisa, o lécus e
os sujeitos da investigacdo com criancas; seguiremos apresentando os conceito de crianca,
infancia e singularidades, conceito de curriculo e Educacao infantil; seguido pelas analises das
cenas do cotidiano e escuta das criangas das turmas observadas: a roda de conversa na rotina,
o curriculo orientado por datas comemorativas, praticas de leitura e escrita, a hora da televisao
- aprender a assistir, a brincadeira como experiéncia; e por fim, traremos a conclusdo com

nossas consideracoes.
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2 CRIANCAS, INFANCIAS E EDUCACAO INFANTIL: os curriculos e as experiéncias

Historicamente as criangas foram percebidas sem considerar suas especificidades, mas
nos ultimos séculos, muitos estudiosos no campo da sociologia, psicologia, antropologia e
pedagogia tém olhado para as criancas e buscando entender suas formas de interagir e
aprender com os contextos a sua volta. Além disso, reconhecem o papel da crianca na
sociedade, como sujeito a ser ouvido e de direitos a serem garantidos. Para tecer estudos sobre
as experiéncias que sdo oportunizadas as criancas, considerando suas perspectivas,
apresentamos nesta secdo as referéncias tedricas que sustentam a pesquisa desenvolvida,

discutindo os conceitos de infancias, criangas, educagio infantil, curriculos e experiéncias.

2.1 Infancias, Criangas e suas Singularidades

As criangas que éramos ndo eram iguais entre si, as diferencas extrapolavam a
aparéncia. Atualmente afirmamos que ndo ha um perfil ou modelo de ser crianca; ha criangas,
multiplas e singulares. No presente século podemos e conseguimos construir tal afirmacdo.
Mas nas péginas da histéria da humanidade a crianca fora vista de diferentes formas, a
sociedade de cada época lancava o olhar sobre a crianca sempre partindo da perspectiva dos
adultos e suas expectativas de como viver socialmente.

Segundo Philippe Aries (1981), no inicio da idade média as criancas eram parte do
entretenimento dos adultos, eram paparicados. Podemos observar, em seus estudos, que a
cada século ou sociedade a crianca era vista de formas diferentes, como também nesses
séculos haviam estudiosos da infancia e crianca que partiam de pontos diferentes das areas de
estudos e construiram olhares diversos sobre quem € a crianga; assim o conceito de infancia
sofreu diversas alteracdes na historia, até chegar ao que hoje conhecemos.

Segundo Dahlberg, Moss e Pence (2003, p.63) “héd muitas criangas e muitas infancias,
cada uma construida por nossos entendimentos da infancia e do que as criancas sdao e devem
ser”. Os(as) autores(as) apresentam perspectivas que definiram as criangas na histdria, como
por exemplo: 1. a crianga como reprodutor de conhecimento - que revela uma crianga “como
uma vaso vazio”; 2. a crianca como um inocente - ideia emergida no sentimentalismo e crenca
da ‘angelicalidade’, cria imagem do ser que precisa ser protegido pelos adultos; 3. a crianca

como natureza - aqui temos o foco nos estagios bioldgicos e estudos de Piaget; 4. a crianca
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como fator de suprimento do mercado de trabalho - no século XX com a inser¢do da mulher
que é mae mercado, o sistema comecou a enxergar um potencial econdmico no cuidado das
criangas; e, por ultimo, 5. a crianca como um co-construtor de conhecimentos e cultura - a
crianga como sujeito com potencialidade e capaz, como nos diz Malaguzzi (1993a, p.10 apud
DAHLBERG, MOSS E PENCE, 2003, p. 69). Esta dltima conceituagdo é a que permeia
nossas discussoes.

No Brasil, segundo Oliveira et al (2012) as criancas ganham visibilidade na
promulgacdo da Constituicio Federal de 1988, assim, sendo oficialmente colocada como
cidadas de direitos que deveriam ser garantidos. Elas s@o parte da sociedade e podem e tém o
direito de também serem co-participantes como cidaddos (DAHLBERG, MOSS E PENCE,
2003). Partindo de uma percepcao da crianga como ‘atuante’ ativa na sociedade em que vive e
convive, faz se necessdrio tratd-la com devido respeito e atencdo, considerando, claro, suas
especificidades. As DCNEI definem a crianga “Sujeito histérico e de direitos que, nas
interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e

coletiva [...]” (BRASIL, 2009b, p. 01).

Foi um longo caminho até chegarmos a infancia entendida como fase da vida humana
onde as criancas produzem culturas em suas interacdes e experiéncias com 0s outros, € que
essas culturas estdo em torno de suas especificidades infantis, que envolve caracteristicas
especificas de entender os contextos a sua volta, por meio da imaginagdo, brincadeira e
ludicidade, € especifico da infancia, entendida como experiéncia da cultura (KRAMER,

2006).

A infancia € o tempo/condi¢do de ser crianca de 0 até aproximadamente 12 anos de
idade (ECA, Lei n° 8.069, de 13/7/90), marcada por fatores bioldgicos (da espécie) e socio-
historico-culturais (DANTAS, 2016).

A infancia ¢ uma “categoria geracional” uma classe a qual pertencem os
humanos de uma certa idade — mas, também um grupo social composto por
sujeitos com caracteristicas proprias — as criancas — que vivem e agem no
mundo e deixam suas marcas, produzem modos proprios de ser e estar no
mundo, de entender, de agir, de pensar, de sentir, de dizer. (LOPES;
UBARANA, 2012, p.3)

As criangas pequenas (0 a 5-6 anos) apresentam caracteristicas proprias € comuns
relativas aos seu ciclo etdrio, as necessidades e potencialidades humanas: vulnerabilidade -

dependem, relativamente, aos adultos (tanto mais, quanto mais novas), em termos fisicos,
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cognitivos e socio afetivos; capacidade - aprendem, desde que lhes sejam dadas as condi¢oes
para que possa interagir com as coisas do meio onde vive; e a globalidade - se apresentam de
modo integral em todas as situacdes. As dimensdes que constituem a pessoa da crianga — seu
corpo e seus movimentos, sua Inteligéncia, sua afetividade, se manifestam nas situacdes de

modo global e nao de modo segmentado, em partes separadas. (DANTAS, 2016).

2.2 Curriculos e Educacgdo Infantil: quais experiéncias?

O curriculo € pauta frequente de discussdes, consideramos que pensar as formas de
organizar e ofertar os conhecimentos e aprendizagens nas institui¢des educacionais, ou fora
delas, exige a construcdo de um curriculo rico e que possibilite o desenvolvimento das
criancas. Temos refletido e nos posicionado sobre um conceito de curriculo que garanta
acesso a multiplos conhecimentos e diversidade cultural. E. para comecar a construir um
curriculo escrito ou as intencionalidades que expressam um curriculo cotidiano, concordamos

com Dantas (2016), quando diz que pensar:

O projeto educativo da educacgdo infantil e, consequentemente seu curriculo,
insere-se na discussdo sobre quais sujeitos queremos formar e para qual
sociedade e, ainda, que sociedade queremos construir com esses sujeitos em
formacgdo. (DANTAS, 2016, p.138)

E preciso entdo reflexdes intencionais e buscar perceber quais ‘conceitos’ tém sido
trazidos para a institui¢cdo de Educagdo Infantil, conceitos que formamos em nossas vivéncias
e experiéncias anteriores que influenciam os profissionais atuarem de determinada forma.
Conceitos esses sobre criancas e infincias por exemplo, pois se os professores e gestores de
determinada instituicdo carregam conceitos que limitam as criangas apenas como
espectadoras e ouvintes que devem ser prontamente obedientes e realizar silenciosamente suas
“tarefas”, e ndo as percebem como sujeitos que tem multiplicidade e singularidades em suas
infancias e podem/devem ser escutados, sendo o centro, evidenciado nas praticas existentes.
Isso poderd levar - nesses espacos de saberes e construgdes, provavelmente a um curriculo
limitado e focado apenas em desenvolver cognitivamente e intelectualmente as criancas.

Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 75) dizem que “o trabalho pedagdgico ¢ o produto
de quem pensamos que a crianca pequena seja”’. Quando pensamos em curriculos, temos

considerado que “A construg¢do de um curriculo deve envolver questdes como ‘por que’, ‘para
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qué’ e ‘para quem’ se ensina[...]’(DANTAS, 2016, p.138), sendo preciso construir e pensar
em um curriculo contextualizado.

Temos entendido, portanto, curriculo como conjunto-processo de praticas-
experiéncias desenvolvidas em contextos educativos em torno da cultura, de objetos de
conhecimento, fundamentadas em concepg¢des e agdes compartilhadas por todos os sujeitos
envolvidos na comunidade educativa, com vistas ao aprendizado e desenvolvimento integral
dos educandos. Segundo Sacristan (2000, p. 15) “o curriculo ¢ uma praxis antes de um objeto
estatico...”. E, esse curriculo sdao curriculos plurais, construidos pelos sujeitos nas escolas

(MOMO:; LOPES; RIBEIRO, 2015). As DCNEI conceituam curriculo, como:

[...] um conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL,
2009, p. 01).

Sendo assim, consideramos que as praticas cotidianas desenvolvidas nas instituicdes
educativas precisam garantir experiéncias que se constituam como transformadoras e
ampliadoras dos saberes e experiéncias das criancas. As DCNEI (BRASIL, 2009) orientam
que o curriculo deve ser sustentado nas relagdes, nas interacdes e em prdticas educativas
intencionalmente voltadas para as experiéncias, estas compreendidas como: “[...] experiéncias
concretas da vida cotidiana, para a aprendizagem da cultura, pelo convivio no espago da vida
coletiva” (BRASIL, 2009a, p. 14). Estas “experiéncias concretas” precisam ser possibilitadas
no cotidiano das salas de referéncias, e previstas no curriculo da escola, estejam elas
documentadas ou ndo. As experiéncias irdo produzir interacdes de diferentes formas e jeitos.

Uma experiéncia, se constitui numa atividade, na medida em que assume, por
exemplo, suas caracteristicas de “liberdade, continuidade e transformacao” (DEWEY, 2002;
2007; 2011). A transformacdo possibilitada pela experiéncia pode ser explicada na seguinte
defini¢do:

A experiéncia é fruto de uma elaboragdo, portanto, mobiliza diretamente o
sujeito, deixa marcas, produz sentidos que podem ser recuperados na
vivéncia de outras situagdes semelhantes, portanto, constitui um aprendizado
em constante movimento. Aprender em si mesmo, como processo que

alavanca o desenvolvimento, ¢ uma experiéncia fundamental as criangas e
compromisso de uma boa institui¢do educativa. (AUGUSTO, 2013, p. 05)

Ja o principio da continuidade da experi€ncia significa que toda experiéncia tanto
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toma algo das experiéncias passadas quanto modifica de algum modo a qualidade das
experiéncias que virdo (DEWEY, 2011). “Na continuidade das experiéncias ¢ que reside a
forca e a vitalidade da acdo das criancas em compreender, explorar e aprofundar as suas
hipéteses afetivas, cognitivas e sociais sobre o mundo”. (FOCHI, 2015, p. 226).

Na proposta de Bondioli e Mantovani (1998) para a educacdo de criangas pequenas,
podemos identificar também, além da continuidade, outros aspectos que devem ser
considerados nas experiéncias educativas, que sdo a ludicidade e a significatividade. Nessa
perspectiva, as experiéncias se constituem na medida em que as criancas conseguem atribuir
sentidos - significar suas acodes e transformacdes por meio de diferentes linguagens.

A escola precisa dispor de um ambiente que promova experiéncias que educam e
interagdes capazes de provocar crescimento. As “interacdes” devem ser ligadas ao conceito
“situacdo”, que sdo conceitos inseparaveis. Situagdes como conversar com um colega, cantar
e expressar-se corporalmente em uma roda de conversa, ou at€ mesmo desenhar um castelo no
ar mesmo que em um momento individual, constitui interacdes com 0s objetos que constroi
em sua fantasia, essas interacdes acontecem a todo instante através/com diversas situacoes
(DEWEY, 2011), e, nas préticas cotidianas da educacao infantil, o professor € o sujeito que
medeia essas interagdes através de cada experi€ncia proposta em sua rotina.

As experiéncias precisam oferecer desafios para que as criangas descubram formas de
solucionar situacdes, gerando, assim, aprendizagem e desenvolvimento, assim, na/para
educacdo infantil as possibilidades e desafios precisam ser ampliados. A ludicidade e
brincadeiras sio muito importantes nesse contexto. E imprescindivel a presenca da
brincadeira nas experiéncias a serem proporcionadas nas instituicdes que envolvam o lidico a

aprendizagem, como diz a BNCC:

a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as
criangas possam, sempre animadas pelo espirito lddico e na interacdo com
seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos,
olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de
ocupagdo e uso do espago com o corpo (BRASIL, 2017, p.39)
Atentando-se ainda para que tais experiéncias busquem ofertar sim o encantamento e o
prazer, mas interconectando a propdsitos, precisam ser experiéncias pensadas € com inten¢des

de contribuir de forma qualitativa para desenvolvimento e aprendizagem das criangas, caso

contrario poderdo ser experiéncias “deseducativas”, como nos fala Dewey:

Uma experiéncia pode ser imediatamente prazerosa e, mesmo assim,
contribuir para a formagdo de uma atitude negligente e preguicosa que, desse



22

modo, atua modificando a qualidade das experiéncias tudo o que elas podem
proporcionar. Outras experiéncias podem ser tdo desconectadas uma das
outras que, embora agraddveis e até excitantes, ndo se articulam
cumulativamente. A energia se dissipa e a pessoa se dispersa. Cada uma das
experiéncias pode ser vigorosa, intensa e ‘interessante’, mas, ainda assim, a
falta de conexdo entre elas pode gerar artificialmente hdbitos dispersivos,
desintegrados e centrifugos. (DEWEY, 2011, p.27).

Assim, embora desafiadora constru¢do, o curriculo da Educacdo Infantil deva ser rico
em experiéncias pensando nas criancas e considerando as criancas que estdo ali naquele
tempo e contexto, como sujeitos centrais para quem se oferecerd as praticas, assim

consideramos importante o que Barbosa afirma:

O objetivo da educacgdo infantil, do ponto de vista do conhecimento e da
aprendizagem, € o de favorecer experiéncias que permitam as criangas a
apropriacdo e a imers@o em sua sociedade, através das praticas sociais de sua
cultura, das linguagens que essa cultura produz, e produziu, para construir,
expressar e comunicar significados e sentidos. (BARBOSA, 2009, pp.47-48).
Entdo, concordamos com Dantas (2016, p. 121) que define a Educa¢do Infantil como
“conjunto de processos/praticas historicas e socioculturais destinados as criangas e que
circunscrevem, em cada espaco e tempo, as condi¢gdes objetivas mediante as quais as criancas
tém oportunidades de aprenderem e se desenvolverem enquanto pessoas/sujeitos sociais”.
Desse modo, esta primeira etapa educativa, deve favorecer experiéncias que
possibilitem as criangas imergir em aspectos da sociedade que convivem. As DCNEIs
(BRASIL, 2009b) definem quais experiéncias devem ser garantidas tendo como base os eixos
norteadores, as interacdes e a brincadeira. Experiéncias essas que devem permear as praticas
pedagdgicas, tais como: o conhecimento do mundo e do outro, com experiéncias sensoriais
diversas, sempre respeitando as criangas e seus tempos; imersao das criangas nas linguagens;
possibilitem apreciacdo de diversas artes e producdes; além da recriagdo de obras; amplie a
participacdo e confianca das criangas, individuais e coletivas, e conduzindo a autonomia e

cuidados de si e o do outro; usos de tecnologias; aproximagdes com os aspectos culturais e

histéricos brasileiro. De modo articulado, a BNCC definiu que:

Considerando que, na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas t€ém como eixos estruturantes as interacdes € a
brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizacdo curricular da Educacdo
Infantil na BNCC estd estruturada em cinco campos de experiéncias, no
ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida
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cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que
fazem parte do patrimdnio cultural. (BRASIL, 2017, p.40)

Os campos de experiéncias sdo: O eu, o outro e 0 nds; Corpo, gestos € movimentos;
Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; e, Espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes. Englobando assim possibilidades diversas a serem
oferecidas na instituicilo no cotidiano. O documento também define Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento das criangas pautados nos principios éticos, politicos e

estéticos que devem fundamentar os curriculos.
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3 A ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Foi desenvolvida uma investiga¢do qualitativa que busca considerar os contextos, nao
isolando o objeto, mas considerando os fatores que o envolve. (FREITAS, 2002; BOGDAN;
BIKLEN, 1994). Nos ancoramos nos fundamentos da abordagem histérico-cultural
(VIGOTSKI, 2005; 2007) e da andlise dialégica do discurso (BAKHTIN, 1995, 2003), ambos
estudiosos valorizam a importancia das interagdes sociais e a centralidade da linguagem como
instrumento mediador de interagdo e de constituicio do psiquismo, fundamental para o
desenvolvimento humano.

Em Vigotski pudemos compreender que o método estd imerso nas perspectivas
daquele que pesquisa. O tedrico partiu da problematizacdo da relagdo do ser humano com a
cultura, considerando que o objeto de estudo s6 pode ser compreendido em relagdo aos
processos que lhe ddo origem e que se transformam nas interagdes, ou seja, estdo sempre em
movimento. Para ele o “conhecimento ¢ sempre construido na inter-relagdo das pessoas”,
logo se ha interagdes na entre os pares, hd aprendizagens acontecendo (FREITAS, 2022, p.25)

Em Bakhtin fomos considerando que os sujeitos de pesquisa produzem significagdes,
ou seja, o ser ndo € apenas um objeto estdtico que € observado e levado a reflexdo, mas um ser
que tem voz: um sujeito como tal ndo pode ser percebido nem estudado como coisa, uma vez
que sendo sujeito ndo pode, se continua sendo-o, permanecer sem voz; portanto seu
conhecimento sé pode ter cardter dialogico. (BAKHTIN,1985, p.383 apud FREITAS, 2002,
p.25).

Situamos em nosso estudo, que esse principios da abordagem sdcio-histérica dialogam
com as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa. Para Bogdan e Biklen (1994) este tipo de
investigacdo se ampara em diversos contextos e se concretiza de diversas formas, ndo
‘engessa-se’ em si mesma, isolando o objeto e dicotomizando. Pelo contririo, a pesquisa
qualitativa busca perceber minuciosamente o contexto e os objetos, que podem ser pessoas até
livros, e explora os 'pormenores’. Quer compreender “os comportamentos a partir das

perspectivas dos sujeitos” (p. 16)

3.1 A escuta das criangas
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Consideramos que apesar de crescentes, sao bem recentes as pesquisas que colocam as
criangas no lugar de sujeitos que dizem sobre suas experiéncias, que constroem sentidos
acerca dos diferentes objetos investigados em relacdo as suas infancias, a sua educagdo e aos

seus modos de viver e produzir culturas.(DANTAS, 2023)

Desse modo, “a crianga faz parte da pesquisa cientifica ha muito tempo,
principalmente na condicao de objeto a ser observado” (CAMPOS, 2008. p. 35), mas sendo
sujeito passivo, sem espago para expressar sua voz. Nao podemos negar, entretanto, que
foram essas pesquisas iniciais que olharam as criancas enquanto sujeitos da histéria que
careciam de ser estudados, mas ¢ preciso ‘“evidenciar que os estudos precursores nos
apontaram para a problematica de que precisamos elaborar historias sobre as criangas e com
as criangas, considerando seus modos de compreender ¢ entender o mundo.”. (DANTAS,

2023, p. 09)

Nessa perspectiva, as discussdes sobre metodologias de pesquisas com criancas,
considerando a urgéncia desta escuta, foram se ampliando e consolidando como campo
tedrico e metodoldgico nos estudos sobre/com as infancias. Sendo assim, ao realizar pesquisas
com criangas faz-se necessdrio distanciar-se de métodos anteriores usados e levar em conta
“as experiéncias prévias da crianga como ponto de partida”; temos entendido que [...] as
pesquisas tém um significado social, ao passo que vém contribuindo para mudar a vida das
criangas, para refletir e promover politicas[...] (DANTAS, 2023, p. 09) e se tornam mais
necessdrias na contemporaneidade brasileira, sabendo que em nossos contextos de infincia
temos as criangas na escola publica, de maioria pobre, “estdo também privadas do contato

com as formas mais ricas da cultura popular brasileira” (CAMPOS, 2008, p. 35).

Concordamos, portanto, que as criangas sao sujeitos de direitos e devem ser ouvidas,
logo sdo também agentes sociais. E, se queremos construir junto as criancas experiéncias
significativas para elas e garantir-lhes os direitos daquelas, devemos garantir que sejam
ouvidas; por isso, faz-se necessario a escuta € “nessa escuta confrontar, conhecer um ponto
de vista diferente daquele que nods seriamos capazes de ver [...]”(CRUZ, 2008, p. 46).
Reconhece-se que o processo de escuta é desafiador, mas € necessario “...ouvir as ideias, as
perguntas e as respostas das criancas, lutando para dar significado ao que € dito, sem ideias
pré-concebidas [...]” (DAHLBERG, MOSS E PENCE, 2003, p.84)

Quando ouvimos as criangas na pesquisa, consideramos que elas produzem sentidos

a partir de suas experiéncias. Compreendemos que:
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O sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicolégicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formagao
dinamica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O
significado € apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso e, ademais uma zona mais estdvel, uniforme e
exata. [...] o sentido real de uma palavra € inconstante. [...] Tomada
isoladamente no 1éxico, a palavra tem apenas um significado. Mas, este nio
¢ mais que uma poténcia que se realiza no discurso vivo, no qual o
significado € apenas uma pedra no edificio do sentido. (VIGOTSKI, 2009, p.
465).

As criangas, portanto, elaboram sentidos proprios a partir/e sobre suas experiéncias,
considerando suas interagdes com o outro, as significacdes sociais, 0s objetos de seus
contextos e as praticas culturais. Tais sentidos, a0 mesmo tempo que sdo elaborados na
relacdo com o outro e com a linguagem, em contextos de significacdo, sdo subjetivos, volateis
- se ampliam e se constituem de modo diferente a cada forma de interagdo e mediacgao.

Escutar as criancas € reconhecer e entender que as criancas produzem suas
significacOes sobre suas vidas e existéncia (DAHLBERG, MOSS E PENCE, 2003). Ou seja,
reconhecé-las como sujeitos ativos na educacdo da infancia e que irdo contribuir na
constru¢do de significacdes de seus contextos e dos conhecimentos, possibilitando a elas um

aprendizado e desenvolvimento mais rico.

3.2 Percursos e Procedimentos da Pesquisa

Definimos inicialmente que a pesquisa seria desenvolvida na regido central do
semidrido potiguar, na qual estd localizada a UFERSA - Campus de Angicos. Identificamos
uma cidade de melhor acesso e entramos em contato com a Secretaria Municipal de Educagdo
para apresentar a proposta e buscar uma instituicio de Educagdo infantil para o
desenvolvimento da pesquisa. Nos direcionamos ao Centro Municipal de Educagdo Infantil -
CME], tnico da cidade, para apresentar o projeto a gestdo e as professoras, € saber quais
professoras estavam dispostas a nos receber em sala para pesquisa de campo. Assim tivemos
no primeiro ano, em 2018, as turmas' de pré 1 e 2 e no segundo ano, em 2019, as turmas de

creche 2 e pré 2.

' Antes de iniciarmos as observacdes nas turmas, a professora fez uma apresentacio prévia aos pais sobre as
pesquisadoras e a pesquisa. Entregamos termos de consentimento e autorizacdo impressos para assinatura dos
pais. Apresentamos a pesquisa as criangas, no primeiro dia que fomos as salas e nos momentos de Roda de
Conversa para entrevista coletiva, ao que elas mostraram-se interessadas em participar.
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Em nossa pesquisa de campo, iniciamos com a observac¢do. Temos nos posicionado
como observadores participantes. Segundo Bogdan e Biklen (1994) a observagdo participante
acontece quando o investigador ndo se mantém totalmente distante do objeto observado, mas
em alguma medida se envolve com o mesmo e o contexto em que se estd, porém nio se
envolve ao ponto se tornar um nativo, por exemplo, entdo na observacdo participante a

investigacao se d4 do seguinte modo:

O investigador fica, regra geral, um pouco de fora, esperando que o observem
e o aceite. A medida que as relagdes se desenvolvem, vai participando mais.
Nas fases posteriores da investigacdo, poderd ser importante ficar novamente
de fora, em termos de participagdo. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 125)

Considerando isso, desenvolvemos uma pesquisa empl’ricaz, envolvendo sessodes de
observacdo participante no periodo de uma semana em cada turma, utilizando de registros
escritos em didrios de campo e registros audiovisuais que nos ajudaram a complementar as
cenas observadas e analisadas.

Nos primeiros momentos de contato com as turmas buscamos nos manter mais
‘distantes’ da rotina, apenas como expectadores, mas nem sempre era possivel, pois
facilmente, apds sermos observados pelas criancas, elas vinham até nds, perguntar o que
anotamos e porque estamos ali. Os autores supracitados afirmam que as criancas poderdo
olhar para os adultos de diversos modos, sendo assim, percebemos olhares curiosos,
temerosos, que horas se aproximavam livremente e horas se resguardavam.

E, sabendo que nossas pesquisas envolviam as criangas, escolhemos procedimentos
que valorizam as vozes dos sujeitos, suas opinides e preferéncias. Outro ponto importante a
destacar sobre a observacdo e a interacdo com as criangas, € quando Bogdan e Biklen (1994)
dizem que os adultos tém dificuldade de perceber e levar as criancas a sério e tém a tendéncia
de conduzir as conversas das criancas. Entdo buscamos estar atentos para ndo influenciar e
afetar o campo e os sujeitos demasiadamente. Com isso, buscamos utilizar recursos para
mobilizar suas diferentes linguagens, especialmente o desenho e a brincadeira.

Seguimos na semana posterior as observacdes com entrevistas® semiestruturadas
coletivas por meio da roda de conversa com as criangas, e, individual por meio de momentos
de brincadeiras e conversas sobre seus desenhos, registramos com recursos audiovisuais:

fotografia, gravacdo de video e dudio, para posteriormente transcrever. Conforme nos orienta

20 projeto desta pesquisa foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte,
sendo aprovado para execugdo.
% Elaboramos roteiros para as entrevistas coletivas e individuais com as criangas - ver apéndices.
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Rocha (2008, p. 49) “para conhecer seu ponto de vista, ndo pode centrar-se na oralidade,
muito menos de forma exclusiva na escrita. Por isso hd necessidade de cruzar fala ou didlogos

em grupo com desenhos, com fotografias - feitas pela propria crianca”.

3.3 O locus e os sujeitos da investigacao

A instituicdo escolhida se localiza em uma cidade de uma regido do semidrido
potiguar, sendo um Centro Municipal de Educagdo Infantil, que foi construido por um projeto
de lei e padronizado em sua estrutura, no contexto do Programa Nacional de Reestruturagado e
Aparelhagem da Rede Escolar Piiblica de Educacdo Infantil - PROINFANCIA. A equipe de
gestdo € formada pela Diretora, Vice-diretora e duas coordenadoras pedagdgicas. Além delas,
a escola conta com 14 professores e 14 estagidrios(as) exercendo a funcdo de professor(a)
auxiliar. Dentre os demais profissionais que compdem a institui¢do, temos a quantidade de 21

colaboradores, incluindo auxiliar de servicos gerais, merendeiras e porteiros.

A pesquisa foi desenvolvida nas seguintes turmas: uma turma de Creche 2 com
criancas de 3 a 4 anos de idade e uma turma de pré-escola 1 e duas turmas de pré-escola 2
com criangas de 4 a 6 anos de idade. Cada turma tinha em média 20 criangas matriculadas,
uma professora titular e uma professora auxiliar. O espaco fisico da sala ndo era grande, tendo
pouco espaco para possiveis “cantinhos”, tinham cadeiras em circulo ou semicirculo. Na sala

da creche havia um anexo, onde geralmente era guardado um armario ou outros brinquedos.

QUADRO 1 - CARACTERIZACAO DAS TURMAS OBSERVADAS

Turma - Ano Criancgas
Meninos Meninas Total
Creche 2 - 2019 08 09 17
Pré2-2019 08 14 22
Pré1-2018 11 09 20
Pré 2 - 2018 12 09 21
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Fonte: Construido pela pesquisadora (Diario de campo)

QUADRO 2 - CARACTERIZACAO DAS CRIANCAS (SUJEITOS DA PESQUISA)

NOME |IDADE [ SEXO TURMA - ANO
mc* 4 anos MENINA | CRECHE 2 - 2019
JA 4 anos MENINA | CRECHE 2 - 2019
BN 3 anos MENINO | CRECHE 2 - 2019
NO 4 anos MENINO | PRE 1-2018
AEB 5 anos MENINA | PRE 2-2018

Fonte: Construido pela pesquisadora (Diario de campo)

As criangas que acompanhamos na pesquisa em observacdes e escutas formaram um
total de 80 criancas (ver quadro 1), entre elas: 19 meninas e 22 meninos, no ano de 2018; no
ano de 2019 tivemos com 16 meninas e 23 meninos; nos registros da escola encontramos
declaracOes de etnia realizados pelos pais das criangas, como pardas, pretas, brancas e
algumas nao declarada. Cada turma tinha uma professora titular formada em pedagogia e uma
professora substituta que geralmente era estudante de pedagogia, atuando como estagidria na
sala, Dentre as criancas que participaram das pesquisas, apresentamos neste trabalho as vozes
de 5 criangas, entre as turmas pesquisadas (ver quadro 2), as criangas conheceram a pesquisa,
apresentadas por nés e confirmaram desejarem participar, além disso, a pesquisa foi
apresentada aos pais que aceitaram também.

No préximo ponto iremos adentrar nos conceitos de criangas, infincias e
singularidades e apresentar como temos entendido infincia atualmente e que tais conceitos

permeiam nossas pesquisas e baseiam nosso olhar para/sobre as criangas.

A escolha das letras para nomear as criangas se deu por parte das pesquisadoras, definidas pelas iniciais de seus
nomes.
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4 CENAS DO COTIDIANO E SENTIDOS CONSTRUIDOS PELAS CRIANCAS
SOBRE SUAS EXPERIENCIAS

Em nossas observagdes foi possivel perceber que em muitos momentos haviam rotinas
fixas, - com atividades permanentes - quase como “rituais”, atividades de comemoragdes e
homenagens que mobilizam toda a institui¢do, e que se repetiam nos anos que estivemos em
campo com essa institui¢do, entre 2018 a 2022. As vivéncias presentes no cotidiano das
turmas observadas sdo organizadas em uma rotina institucional definida previamente, que
envolve uma acolhida na roda, uma “atividade dirigida”, a higiene das maos, o lanche, a
higiene na escovacdo, outro momento de atividade e saida. No entanto, essas préticas se

contrapdem a necessdria participacdo das criancas na constru¢do de curriculos e rotinas.

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando
(BRASIL, 2017, p. 38)

Quando estudamos e pensamos a Educacdo Infantil facilmente ouve-se o termo
“rotina”, e ¢ comum nas instituigdes pensar, planejar e organizar rotinas. Segundo Moura
(2012), a rotina na Educacdo Infantil € uma categoria pedagdgica que visa a qualidade do
atendimento as criancas pequenas. Destaca-se importante que para pensar as rotinas €
necessdario pensar em diversos elementos, segundo Barbosa (2000): Organizacdo do
ambiente/espago, Usos do tempo, Selecdo e as propostas de atividades, Selecdo e a oferta de
materiais. Ou seja, organiza o cotidiano, seus espagos, materiais € interagoes.

Na construcdo dos dados, identificamos temas/experiéncias que se presentificam nos
curriculos e préticas cotidianas desenvolvidos/as com as criangas na institui¢do pesquisada,
considerando sentidos produzidos pelas criancas e préticas observadas no cotidiano, e
organizamos os seguintes eixos de andlise: A Roda de Conversa na Rotina; O Curriculo
orientado por Datas Comemorativas; Préticas de Leitura e Escrita; A Hora da Televisao -

“Aprender a Assistir”’; e A Brincadeira como Experiéncia.

4.1 A Roda de Conversa na Rotina
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Toda a rotina dentro e fora da sala de referéncia na institui¢do da infancia deve ser
uma oportunidade de escutar e perceber as criancas, para juntos fomentar a construcao das
aprendizagens nesses espacos para € com as criancas. A roda de conversa, aparece no
Referencial Curricular Nacional Para a Educagdo Infantil - RCNEI (BRASII, 1998) como
atividade permanente e se propde como um momento na rotina para acolher as escutas das

criangas:

A roda de conversa é o momento privilegiado de didlogo e intercambio de
ideias. Por meio desse exercicio cotidiano as criancas podem ampliar suas
capacidades comunicativas, como a fluéncia para falar, perguntar, expor suas
idéias, dividas e descobertas, ampliar seu vocabuldrio e aprender a valorizar o
grupo como instancia de troca e aprendizagem. (BRASIL, 1998, p. 138)

Por se tratar de um momento inicial, € interessante que se tenha musica nas rodas, ou
contacdo de histdrias, mas € muito importante que possibilite a escuta das criangas “suas
ideias, duvidas e descobertas”, ndo especificamente sobre o que acontece na sala, mas sobre
elas como um todo, pois suas experiéncias, as quais possibilitam aprendizagem, acontecem a
todo momento em todo lugar, e essas partilhas contribuem para interacdes que podem gerar

novas experiéncias. Abaixo temos recortes de momentos da roda inicial (roda de conversa):

A professora pediu para fazer a roda, sentados no chdo. As criangas estdo sentadas no chdo quando
o desjejum chega (bandejas com copos, sdo colocadas na mesa), elas levantam e pegam o copo na
mesa (mingau de aveia), depois voltam para o lugar (fazem isso sem pedirem, parece jd fazer parte
da rotina). Depois de lancharem, conduzidas pela professoras, elas oram, cantam e dancam.
Durante este momento inicial um menino estava mostrando-se mais gaiato’ e falador — a
professora colocou ele num cantinho, por causa de seu comportamento. Ainda na roda foram
contados quantas criangas vieram, quantos eram os meninos e meninas. Depois a professora pediu
para voltarem para as carteiras e ela escreveu a rotina do dia no quadro para as criancas verem.

(Registro do Didrio de campo - em 07 de maio de 2018, Pré 2)

5 Gaiato:diz-se de ou individuo alegre, faceto, brincalhdo.2. diz-se de ou rapaz travesso. (Defini¢des de Oxford
Languages)


https://languages.oup.com/google-dictionary-pt
https://languages.oup.com/google-dictionary-pt
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As criangas estdo chegando na sala. A medida que entram e sentam nas cadeiras, a professora
falam com algumas das criangas, e outras criancas conversam entre si e brincam, outras brincam
com brinquedos que trouxeram de casa... Um minutos depois dessa ‘chegada’, as criangas
comegam a se organizarem para sentar no chdo, acompanhando a professora que sentou numa
cadeira pequena, é o momento da roda. Iniciam com uma ora¢do e cantam. Apds as misicas,
guiados pela professora, as criangas comegcam a contar quantas criangas vieram hoje, quando
pouco terminam a contagem, chega o lanche do desjejum, as criancas comemoram. (é uma fatia de
laranja, a professora dd uma a cada).

(Registro do Didrio de campo - em 08 de maio de 2018, Pré 2)

Nos recortes, temos duas cenas da mesma turma em duas diferentes, podemos ver que
a roda tem acontecido geralmente no momento antes do desjejum; as criangas chegam na sala,
sdo recepcionadas pelas professoras, sentam na cadeira, conversam entre sim e brincam,
depois sdo convidadas para a roda. Nao percebemos a escuta das criangas nestes momentos de
roda, e quando haviam falas direcionadas as criancas, geralmente era para perguntar se
percebiam que estavam faltando uma colega no dia.

Assim, as rodas ficam restritas a momentos de musicas e dancas, musicas sem
conexao direta com as demais atividades que acontecerdo. Desse modo, o momento que é de
roda de conversa se torna apenas num ritual, que muitas vezes as criangas ja conseguem
cumprir, mas sem significagdo ou pouco aproveitado para experiéncias significativas para as
criancas; muitas vezes ¢ um momento divertido para as criancas, cantando ou ouvindo
histérias, mas nao alcancga a potencialidade que poderia, para uma roda de conversa. Sabe-se
que € desafiador construir uma rotina com didlogos atentos e intencionais as criangas, mas €
de extrema urgéncia que ocorram, um passo por Vez e sempre.

Observamos que quando as criangas “rompem” com a organizagdo e sequéncia da

roda proposta pela professora, sdo coagidas, como no exemplo descrito na primeira cena.

4.2 O Curriculo orientado por Datas Comemorativas

Percebemos que a construcdo de atividades e projetos baseados nas datas
comemorativas ainda é presente nas rotinas e planos de muitas institui¢des e professores.
Fazendo com que as criangas se caracterize e realize atividades voltadas para comemorar tais

datas, ou homenagear, como dia dos pais e maes. Geralmente € reservado uma semana para
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cada comemorativa, ensaiam uma apresentacio com as criancas para realizar uma

culminancia, as atividades sdo voltadas para a mesma tematica.

A professora traz chapéus de papel, prontos, e dd as criangas. As criangas recebem os chapéus,
animadas, a professora conduz as criancas cantando a misica do soldado e caminham pela sala.
Poucos minutos depois ela recolhe os chapéus de papel que tinha entregue antes.

(Registro do Didrio de campo - em 26 de agosto 2019, Creche 2)

Apos o recreio, a professora entrega uma folha com o desenho de um soldado para as criancas
pintarem. As criangas estdo sentadas nas cadeiras, em semicirculo. Recebem pedacinhos de
colecoes de cera, em um recipiente, que é uma garrafa pet cortada. Quando a maioria das
criangas conclui sua pintura, a professora diz: “quem terminou fica sentado, esperando o pai e

”»

mae’”.

(Registro do Didrio de campo - em 28 de agosto de 2019, Creche 2)

Nos trechos acima, da creche 2, observamos praticas voltadas ao “dia do soldado” em
um momento de atividade; no primeiro, as criangas recebem o chapéu de papel, que é uma
caracteristica marcante na comemoracao desse dia, recebem xerocopiada com o desenho do
personagem, e cantam a miusica do soldado. E em ambos os trechos hd utilizagdo de
xerocopiadas, atividades prontas onde as criancas apenas irdo pintar, com cores definidas, e
escreverem seus nomes € 0o que se pede no enunciado. As criangcas mostram-se interessadas
pelas propostas, cantar, marcha e pintar parece diverti-las, entdo qual seria o problema de
trabalhar os dias comemorativos nas escolas?

Na verdade, hd a possibilidade de trabalhar algumas datas do calendério brasileiro, se
assim algumas institui¢cdes desejam, principalmente se forem datas que trazem a tona marcas
das nossas culturas, no plural por serem de fato muitas, e assim possibilitam aproximagdes de
diferentes situacdes ou personagens da cultura; porém é preciso uma reflexdo e olhares
atentos, perpassando pelas intencionalidades de planejar tais praticas (BRASIL, 2017), pois
quais experiéncias significativas trariam para as criangas o dia do soldado?

Nas observagdes nao percebe-se como as criancas podem ressignificar e aprender
diante do vivenciado. Por isso, as datas comemorativas no planejamento na educagdo infantil
tornam-se apenas para preencher o tempo das criancas e pouco apresenta possibilidades de
producdo, significacdo e aprendizado para as criancas, diferente do que Dantas fala sobre a

organizacao de atividades do curriculo na EI:
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Nos processos de sele¢do e organizacdo dos conteidos de trabalho deve ser
possibilitado que as criangas vivenciem o maximo de experi€ncias, numa
perspectiva de ampliar seus conhecimentos sobre o mundo. Neste sentido, tais
possibilidades de exploracdo ndo podem ser restritas a conteidos e formas
fechadas que nio se abrem para os interesses cotidianos dessas criancas.
(DANTAS, 2016, p. 206)

Nas praticas educativas devem haver experiéncias que possam ampliar os
conhecimentos do mundo das criancas, por isso € necessdrio ir além de restringir-se a datas

comemorativas € homenagens nas rotinas da instituicao.

4.3 Praticas de Leitura e Escrita

O trabalho pedagégico com literatura € um exemplo das multiplas situacdes ricas de
potencialidades que podem ser oportunizadas as criangas. Desde muito pequenas, as criancas
sdo inseridas em uma cultura marcada pela linguagem escrita, e nesse processo se constituem
como sujeitos presentes no mundo letrado. Porém mesmo as criangas tendo acesso desde
muito cedo a essa cultura, a sua apropriacdo vai acontecer de jeitos e em tempos diferentes
umas das outras. Na institui¢do pesquisada percebemos que hd rotinas com dia definido para
ir a sala de leitura, onde uma professora ird contar histérias e as criancas poderdo escolher um
livro. E, em outros momentos nas salas de referéncia, observamos atividades de repeti¢ao oral
de letras no quadro nas turmas de pré e momentos de apresentacdo das letras do alfabeto, em
atividades de pintar as letras xerocopiadas ou conhecer uma letra por dia/semana, na creche.
Tendo esse contexto, pudemos perceber em nossos achados nas cenas e nas vozes das criangas

que aparecem praticas de leitura e escrita:

A professora recebe a bolsa do livro que cada crianca leva pra casa, uma vez por semana, para os
pais lerem com ela. Pergunta a crianga que trouxe o livro, qual era o personagem da historia. A
crianga ndo lembra. [...] A professora coloca imagens dos sete andes fixadas no quadro, canta a
miuisica da historia Branca de Neve e os sete andes e pede que as criancas contém os anodes
apontando para as imagens. Em seguida fala sobre os dias da semana, canta a miisica da semana e
do dia. Escreve os numerais de 1 a 7 no quadro e solicita que as criancas escrevam abaixo. As
vezes a professora pega na mdo de quem ndo estd conseguindo. [...JApos o recreio, as criangas
pintam o personagem do Sitio do Pica-pau amarelo, Quindim o rinoceronte. E recebem crachd para

escreverem seus nomes na atividade. Alguns escrevem com ajuda da professora. (Registro do
Didrio de campo - em 24 de abril de 2018, Pré 1)
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Na cena acima, na turma de pré 1, temos o recorte de um momento de observacdo no
primeiro momento da rotina, onde a professora recebe um livro dentro de uma sacola de pano
da crianca, onde pergunta a menina que era o personagem da histéria lida e ela ndo lembra; o
momento segue com uma apresentacio dos personagens do conto de fadas da branca de neve,
onde descobriram a quantidade de andes. Percebemos uma alterndncia entre os numerais e
uma continuagdo da atividade de leitura realizada na semana anterior pela professora,
posteriormente as criangas escrevem seus nomes. A experiéncia da linguagem escrita por
meio da leitura é proporcionada as criangas de modo programado: o contato com os livros
sempre apds o “dia da sala de leitura” e no dia fixo de levar um livro para casa. Colomer
(2016, p. 100-101) propdem que “[...] a escola deve lhes oferecer uma selecdo a mais ampla
possivel de livros que possam se familiarizar com as variadas possibilidades textuais”. No
entanto, a pratica que determina um dia especifico para ir a sala de leitura e levar o livro para
casa, limita as interacdes e as possibilidades que uma vasta selecdo poderia oportunizar as

criangas.

Observamos também nas cenas uma exploracdo desarticulada de personagens de
literatura infantil, com o exemplo de que no dia em que as criancgas levaram os livros para
casa, além de as experi€ncias de leitura em casa ndo serem compartilhadas em sala, e como
continuidade, oferecer atividades de desenhos prontos dos “sete andes” da “branca de neve” e
depois do “Quindin” - personagem do “sitio do pica-pau amarelo”, sem que houvesse uma

contextualizacdo para tanto.

As cenas em destaque nos chamam aten¢do para o (ndo) lugar da literatura nas praticas
cotidianas dessa instituicdo de Educacdo Infantil, ou seja, o quanto escassos sdo os momentos

de contato pela crianca com o livro e a leitura literaria.
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Figura 1 - Desenho da Criangca BN Crianga: o meu é sobre isso disso e disso

Pesquisadora: e isso, o que é isso? (aponta no
desenho)

Crianga: sdo as letrinhas
=R Pesquisadora: leia para mim

Crianca: letrinhas de cor

(Crianca BN, Sessdo de Entrevista Individual -
Trecho da Conversa sobre o desenho, 2019 -
Creche 2)

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora

No segundo trecho, na turma de creche, no momento de producdo de desenhos,
convidamos as criangas a desenhar o que mais gostam na escola; momento de escuta por meio
de desenhos, a crianca BN nos diz que estd desenhando “letrinhas de cor”, percebemos que o
BN faz uma relacdo que as “letrinhas” devem ficar no papel, porém ndo faz uma distingdo
entre seu desenho e a escrita convencional e ndo fazendo associacdo com a func¢do delas, a
leitura, ainda o BN faz relacdo dos seus tracos com letrinhas, o que se aproxima do que
Ferreira (2011) chama de ‘dominio do iconico’, que € a representagdo do desenho como
representacao da escrita; com isso percebe-se que as criancas da creche tém aproximagdes
com a cultura da linguagem escrita na institui¢do, possivelmente com vivéncias em casa com
a familia. Porém, percebemos que na turma observada, ndo ha muita presenga de contacdo de
histérias na rotina da sala, para além da sala de leitura semanal. Ferreiro (2011, p. 21) vai

dizer que “a escrita infantil segue uma linha de evolucao”

4.4 A Hora da Televisao - “Aprender a Assistir”

Dentre os saberes e multiplas experiéncias que as criangas tém o direito de vivenciar,

trazido pela DCNEI (2009), estd explicito também na BNCC experiéncias que envolvam o
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uso da linguagem tecnoldgica e das tecnologias pelas criancas. Estamos imersos numa
sociedade que aceleradamente produz meios tecnoldgicos e tecnologia diversas, as criangas de
instituicdes publicas muitas vezes ndo tem facil acesso a essas ferramentas, assim, a escola
serd a mediadora do uso e aproximagdes das criancas com as tecnologias, para que as mesmas
tanto estejam inseridas na cultura que a cerca, como também vivenciando novas experiéncias.
Sabemos que as escolas publicas também ndo possuem muitas ferramentas tecnoldgicas
avancadas, mas entendemos que mesmo com recursos limitados de ferramentas, é possivel
pensar boas experiéncias.

Na rotina das turmas observadas um dia por semana poderiam utilizar a televisao, essa
sendo um dos poucos recursos tecnoldgicos disponiveis nas institui¢des de EI, além de
projetores e caixas de som e microfone. Reconhecemos a importancia possibilitar as criancas
interacdo com recursos tecnologicos, sabendo que “Essas experiéncias contribuem para que,
desde muito pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, 0 conhecimento de si

mesmas, dos outros e da realidade que as cerca” (BRASIL, 2017. p. 41).

Na sala é hora de televisdo. [...]Enquanto as criangas assistem TV, um menino quer tomar de sua
colega a fralda de pano que ela tem em mdos. Nesse mesmo momento uma outra menina vem
impedi-lo, puxa ele pela mdo - leva para o cantinho para conversar - ele vai; ela diz “senta aqui...
estd de castigo” e se afasta, comega a dangar. Um tempo depois ele vai até ela, e os dois dangam.
(Registro do Didrio de campo - em 28 de agosto de 2019, Creche 2).

No entanto, no primeiro trecho temos uma recorte da rotina em um momento inicial,
reservado para utilizar a televisdo, a professora colocou uma animagdo e as criancas sentam
no chdo para assim, mas em pouco tempo elas perdem o interesse pela animagdo, observamos
que as criancas nao escolheram o filme e ndo tem uma relagdo com atividades realizadas
naquelas semana, assim nota-se que a utilizacdo da televisao ndo tem uma intencionalidade
educacional, mas sim torna-se um momento para passar 0 tempo ou para manter as criancas
“controladas” sem muita movimentacgdo pela sala. Inicialmente as criangas assistem ao filme,

mas logo perdem o interesse e preferem brincar umas com as outras.
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Figura 2 - Desenho da Crianca NO

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora

Pesquisadora: O que vocé aprendeu na escola?
Crianga: A assistir. Pesquisadora: Assistir o
qué? Crianca: Filme. Pesquisadora: Assistiu
com quem? Crianca: Com os amiguinhos.
Pesquisadora: Quem colocou o filme. Crianga:
Tia. Pesquisadora: Vocé aprende o que com o
filme? Crianga: A ficar quieto na mesa. A gente
senta no chdo.

(Crianca NO, Sessdo de Entrevista Individual -
Trecho da Conversa sobre o desenho, em
setembro de 2018 - Pré 1)

Também, no segundo trecho em destaque aparece a televisao, agora em conversa com

a crianga NO, por meio da producido do desenho, onde sugerimos desenhar o que mais gosta

na escola e o que aprendem, ele nos diz que no momento da tv, aprendeu a ficar quieto, isso

nos revela que a televisao tem sido usada como recurso de entreter ou um momento de lazer

possivelmente sem conexdo com a rotina ou o planejamento do dia, da semana, parece ndao

haver uma intencionalidade uma proposta de experi€éncia no uso da ferramenta. Nao ¢é

interessante que o pouco tempo que as criangas t€ém numa instituicdo de Educagdo infantil

realize uma atividade que ndo possibilitard ampliar suas experiéncias na infancia, ver tv para

entreter-se € algo que as criangas provavelmente conseguem realizar com seus familiares. E

preciso trazer a tona os porqués e para qués realmente usar a tv na rotina.

4.5 A Brincadeira como Experiéncia

As DCNEIs (BRASIL, 2009) trazem a brincadeira e interagdo como eixo norteador da

Educagdo Infantil e por meio desta que devem ser pensadas as praticas pedagdgicas que

possibilitaram experiéncias significativas dentro e fora da sala de referéncia. Assim, a

brincadeira fard parte da construc¢do desse curriculo que acontece no cotidiano.
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Na institui¢do pesquisada notamos que ha presenca da brincadeira no cotidiano da
institui¢do, as criancas brincam, e mesmo que ndo fossem oportunizados momentos para
brincarem, pensamos que elas iam construir entre si momentos de brincadeiras, pois faz parte

de sua cultura da infancia.

A professora vai buscar uma caixa de brinquedos da escola; enquanto isso as criancas estdo
brincando com brinquedos da sala e livros. Dos brinquedos que ela trouxe haviam tiaras e
acessorios, as criangas ficam animadas. Era o dia de brincar de faz de conta, as criangcas vdo
imaginar quem sdo elas, as meninas pegam pecinhas pequenas, bolsinhas de pldstico, copinhos, e
montam um kit de maquiagem, uma maquia a outra, outras meninas pegam colares e colocam no
pescogo, usam batons e esmalte, coisas que vieram na caixa, observo que a professora deixa as
meninas a enfeitarem, pintar suas unhas também. Enquanto isso, os meninos correm, sdo policiais,
ou brincam com carrinhos, outros montam uma cidade.

(Registro do Didrio de campo - em 24 de abril de 2018, Pré 1)

Na cena em destaque temos um momento de brincadeira na sala, onde a profa trds uma
caixa com brinquedos, com diferentes acessorios, os brinquedos estavam uns na sala da
direcdo e outros em cima de armadrios, é dado as criancas para brincadeiras, para brincarem
livremente, as criangas podem brincar com brinquedos estruturados na sala de referéncia,
utensilios conhecidos pelas criangas, como esmaltes e colares. As criancas comecaram a
reproduzir cenas cotidianas de suas familias ou adultos os quais conhecem, que fazem unhas,
que estdo nas ruas trabalhando, que trabalham com constru¢do. A imaginagdo das criangas
cerca cenas do cotidiano real entre os adultos, mas agora elas sdo as principais personagens
das cenas. Algumas vezes observamos a participacdo das professoras nas brincadeiras com as
criancgas, fazendo parte como personagem, seja como cliente do saldo e ndo mais a professora.
Percebemos que no Pré, geralmente, os momentos de brincadeira acontecem em dias
especificos e além do recreio, tendo momentos com brinquedos da sala ou trazidos de casa, ou

um dia no meio da rotina para ir ao pétio.

Pesquisadora: Quem gosta da escola? todos: eu Pesquisadora: mas porque, o que tem de legal?
MC: oh tia, eu gosto de lanche de brinquedo de escola de atividade de parquinho. tudo isso
Pesquisadora: E vocé? JA: de parquinho, de comer de brinquedo BN: eu gosto de lanche, de
brinquedo, de biscoito

(Sessdo de Entrevista Coletiva - Roda de conversa, 2019, Creche 2)
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Na cena acima trata-se de um momento de Roda de conversa realizado por nds,
convidamos as criangas para o momento da roda e convengas a conversar com elas,
introduzindo perguntas sobre o que gostam da escola e o que aprendem. Percebemos nas
vozes das criangas que a brincadeira aparece com frequéncia, como no trecho acima, quando
apresentamos o recorte de uma roda de conversa com as criancas realizada por nds na
pesquisa, buscando os sentidos das criancas sobre a escola, percebemos que 0s momentos
prazerosos para elas estio nos momentos do recreio com o lanche e o parquinho, também
gostam muitos dos brinquedos da escola. Na creche acontecem mais momentos com

brincadeiras mediadas pelas professoras ou livre dentro da sala de referéncia.

Pesquisadora: O que vocé estd sonhando?
Figura 3 - Desenho da crianca AEB Crianga: um balango... o menino e a menina.
Pesquisadora: Que legal! E o vocé aprendeu ai:

— _)”“hv Crianga: a balangar e ajudar os outros.
i
Y

(Crianca AEB, Sessdo de Entrevista Individual -
X Trecho da Conversa sobre o desenho, em
setembro de 2018 - Pré 2)

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora

Na conversa , no momento de produgdo de desenho sobre o que elas mais gostam na
escola e o que aprendem, com a crianca AEB do pré 2, na imagem acima vemos o desenho do
balanco e criancas na frente; o parquinho € um espaco com playground onde as criancas
podem usar na hora do recreio e em rodizios de turmas; quando conversamos as criangas
sempre aparecem o parquinho citado como o melhor lugar da escola e o favorito das criangas;
numa breve observa¢cdo do momento do recreio, percebemos que as criangas aproveitam todo
o espaco do saldo do recreio, correndo e brincando entre elas, de pega-pega, mae e filha, além
do playground, com isso, talvez podemos estender o parquinho para a hora do recreio, entdao

quando as criangas nos dizem em constantes falas que gostam muito do parquinho, poderia ser
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o momento do recreio onde tem acesso ao parquinho, ou no momento semanal de brincar no
saldo onde também acessam o parquinho, e nesse momento de acesso ao parquinho - no
recreio, onde brincam umas com as outras - elas aprendem. Na voz da crianca AEB, ela nos
diz que aprende a ajudar as outras criangas.

A brincadeira faz parte da cultura das criangas, Kramer (2006) vai dizer as criangas
brincam e que isso as caracteriza, como também, é por meio desta que elas produzem cultura
e aprendem. Monteiro e Delgado (2014, p.108) dizem que brincar “¢ uma maneira rica de as
criancas construirem ativamente suas culturas infantis”. E na brincadeira que as criancas
interagem consigo mesmas, com o outro € o0 mundo, conhecem e significam suas experiéncias
e exploram diferentes linguagens. Por isso, as préticas pedagdgicas que compdem as
propostas curriculares da Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e
a brincadeira (BRASIL, 2009b).

Percebe-se nas vozes das criangcas que estdo aprendendo diferentes aprendizados
enquanto brincam, enquanto imaginam e reproduzem cenas do cotidiano da sociedade que as
cercam, aprendendo umas com as outras e com os adultos e no ambiente que estdo, formando
suas identidades nessas relacoes (MALAGUZZI, 1993A, apud DAHLBERG, MOSS E
PENCE, 2003). Seguindo até aqui, nas reflexdes apresentadas nas analises dos nossos achados

junto as criancas e no cotidiano da instituicao pesquisada, deixamos nossas consideracdes.
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5 CONCLUSAO

Construir e oferecer uma Educacdo Infantil puiblica brasileira de qualidade - ao
menos minimamente - € que tenha interesse nas criancas que atendem, ¢ desafiador. O grande
desafio inicia-se nas leis que podem sofrer retrocessos ou avancos a interesse dos
governantes; nos custos necessarios e por vezes pouco investido nessa educa¢do; na ma gestao
desses recursos, que ainda chegam as escolas, por parte de lideres municipais ou mesmo
institucionais, assim por diante, o desafio € extenso. Mas, ao que fica ao nosso alcance, o
desafio de estar na instituicdo junto a comunidade escolar, estd o desafio de aprender como
fazer e o motivo de fazé-lo e com respeito, principalmente as criancgas, nao deveria haver

espago para um mal fazer.

Temos ciéncia também que para se fazer este que estd ao nosso alcance, encontramos
as barreiras de geracdes de formacdes diferentes nas institui¢des, ou seja € consequentemente
as profissionais da drea sdo de épocas diversas e com formagdes distantes do olhar de crianca
que queremos difundir, isso € notdrio ao analisar nossas observacdes nesta pesquisa, as
praticas revelam tais visdes e entendimentos sobre a crianga e a educacao, e assim, implicam
nas experiéncias e nos sentidos produzidos pelas criancas. Logo, as formagdes continuadas
sdo necessdrias; mas, fato é que formacdes sem a intencdo e desejo de ser formado

continuamente, ndo fard grandes efeitos.

Percebemos que as praticas ndo oportunizam também que as criangas atuem como
sujeitos ativos, centros da Educacdo Infantil, pelo contrdrio pareciam ter pouca participacao
nas escolhas que acontecem na sala, mas embora poucas, podemos ainda dizer que ha sim
pequenas participagdes das criancas em alguns contextos na rotina. De um modo geral,
podemos dizer que as experiéncias percebidas sdo vivéncias de pouco desafios para as
criancas, com atividades xerocopiadas e atividades que por vezes ndo t€ém uma intencdo de

continuidades; mas h4 tentativas de desenvolver uma boa Educagdo infantil para as criangas.

Identificamos que algumas experiéncias, em especial aquelas que se constituem
como brincadeiras, promovem boas situacdes de aprendizagem contextualizadas com as
especificidades das criangas. No entanto, grande parte, ndo se constitui de forma articulada
com suas necessidades e nio se concretiza a partir dos principios da continuidade, ludicidade
e transformacgdo dos sujeitos. Concluimos que hd um distanciamento dos curriculos que se

materializam nas praticas para o proposto nas orientagdes oficiais. O que aponta para
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necessidade de mais oportunidades de discussao e estudos com as professoras em contextos
de formacdo em servico para revisdo e desenvolvimento das propostas pedagdgicas nas

institui¢des de educagdo infantil.

Em novas pesquisas dos dltimos anos, principalmente apds pandemia e com outras
novas formagdes realizando-se, teremos possivelmente resultados mais satisfatorios para a
Educagao Infantil.

Fica como proposta a realizacdo de pesquisas para analisar e perceber como se dao as
escutas dos sentidos das criancas pelas professoras para pensar e planejar suas préticas na

Educacao Infantil.
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7 APENDICE A

1. ROTEIROS DE ENTREVISTAS COM CRIANCAS

RODA DE CONVERSA

A roda de conversa se constitui numa atividade coletiva, pode ser utilizada para saber mais
sobre o que as criangas pensam sobre as coisas. No entanto, as perguntas ndo podem ser
direcionadas e individualizadas. A conversa vai fluindo e o entrevistador vai mediando,

recorrendo as criangas, complementando e articulando as vozes.

Para saber o que as criangas pensam sobre curriculo e experi€ncias educativas é preciso

revestir as perguntas de situacdes proximas as criangas.

Viemos conversar um pouquinho com vocés hoje sobre as coisas que aprendemos na escola.

Meu nome € ....,omeu € .... ¢ o meu € .... E vocés? Também queremos saber os nomes de

VOCES.

Para comecar nossa conversa, quem pode nos contar sobre o que gosta de fazer na escola?

(Ir garantindo que boa parte das criangas falem sobre o que gostam de fazer na escola)

O que vocés acham que aprendem na escola? Como vocés acham que aprendem mais?

Tem alguma atividade da escola que vocés ndo gostam de participar? Porqué?

Quais as brincadeiras que mais gostam? Na escola, vocés brincam? Como?

Noés observamos que vocés fizeram (se refere alguma atividade) com a professora. O que

vocés aprenderam com essa atividade? Gostaram de participar?

(Citar outras atividades que foram observadas e as criancas ndo mencionaram) e questionar

sobre o que elas pensam sobre as atividades.



49

DESENHO

Cada um vai pensar em alguma coisa que aprendeu na escola e vai desenhar o dia, o espago, a
atividade e as pessoas que participaram dessa aprendizagem. O que vocé fez para aprender?

Alguém ajudou? Utilizou que materiais? Todas essas coisas precisam fazer parte do desenho.

CONVERSA INDIVIDUAL SOBRE O DESENHO

1 Qual o seu nome? e sua idade?
2 O que vocé desenhou?
3 O que vocé aprendeu?

(Retomar as perguntas que orientaram o desenho)

FAZ DE CONTA

Filmar as criangas brincando de escolinha. Disponibilizar diferentes materiais e espagos para
interacdo. Inclusive, outros que elas ndo tenham acesso na escola. Enquanto, elas brincam, ir

convidando uma a uma para entrevista individual.

ENTREVISTA INDIVIDUAL (Fazer com cerca de cinco criangas por turma - aquelas mais
falantes)

1 Qual o seu nome? E sua idade?

2 Vocé gosta de brincar de qué?

3 Voceé gosta de vir a escola? por qué?

4 O que vocé mais gosta na escola?

5 O que vocé nao gosta na escola? por qué?

6 Vocé gosta das professoras? por qué?

7 O que vocé faz na sala de aula?

8 O que voceé mais gosta que a professora faga? por qué?

9 Quais atividades voc€ mais gosta? como fazia essas atividades?
10 Quais brincadeiras voc€ mais gosta?

11 Como € essa brincadeira?

12 O que vocé aprende na sala de aula?
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13 Vocé acha que aprende quando faz o que?

14 Vocé acha que aprende quando brinca?

15 Com quais brincadeiras vocé acha que aprende? e com quais voc€ acha que ndo aprende?
16 Qual foi o seu dia mais feliz na escola? por qué?

17 Qual foi o dia mais triste na escola? por qué?

18 Vocé brinca com as suas professoras? De qué?

19 Como vocé gostaria que fosse a aula?

20 Vocé gosta de participar dos ensaios e apresentacdes da Escola?

21 Qual o seu lugar preferido na escola?



