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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso é referente a pesquisa acerca das praticas educativas
escolhidas pelos docentes da area de Ciéncias da Natureza, destinadas aos discentes oriundos
do campo em uma instituicdo escolar publica de Ensino de Médio, situada no municipio de
Portalegre/RN. Objetivou-se, portanto, investigar as praticas educativas do corpo docente na
respectiva area de forma a identificar os planejamentos das aulas e suas especificidades no
trabalho com os discentes oriundos do campo, compreender suas formas de contextualizacdo
dos conteudos explicitadas com este publico e analisar a pratica metodoldgica dos docentes nas
respectivas turmas em que atuam. A presente pesquisa contou com a participacdo de trés
docentes responsaveis pelas disciplinas de Quimica, Biologia e Fisica. A realizacdo deste
trabalho sucedeu de uma pesquisa qualitativa realizada em dois momentos: No primeiro
momento através de um roteiro de entrevista e, no segundo momento, por meio de observagdes
em sala de aula. Para a coleta de dados utilizou-se a andlise de conteido da autora Laurence
Bardin (1977). Diante dos resultados deste trabalho foi identificado o uso do livro didatico
como principal ferramenta de ensino e houve também tentativas de contextualizacdo dos
contetidos via didlogos estabelecidos em sala de aula. Com isto, ficou nitido que a area de
Ciéncias da Natureza também requer adaptacdo de ensino conforme as realidades de vida dos
discentes atendidos.

Palavras-chave: Praticas Educativas. Ciéncias da Natureza. Educacdo do Campo.



ABSTRACT

This course conclusion work refers to the research on the educational practices chosen
by the teachers in the area of Nature Sciences, intended for students from the field in a public
high school institution, located in the municipality of Portalegre/RN. The objective of this study
was to investigate the educational practices of the teaching staff in the respective area in order
to identify the planning of the classes and its specificities in working with students from the
field, understand their contextualization forms of the contents explained with this public and to
analyze the methodological practice of teachers in the respective classes in which they work.
This research had the participation of three professors responsible for the disciplines of
Chemistry, Biology and Physics. The accomplishment of this work was the result of a
qualitative research carried out in two moments: At first through an interview script and, in the
second moment, through observations in the classroom. For data collection, the content analysis
of author Laurence Bardin (1977) was used. In view of the results of this work the use of the
textbook as the main teaching tool was identified and there were also attempts to contextualize
the contents through dialogues established in the classroom. With this, it was clear that the area
of Nature Sciences also requires adaptation of teaching according to the realities of life of the

students attended.

Keywords: Educational Practies. Nature Sciences. Country Education.
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1. INTRODUCAO

Inicialmente refleti a necessidade de se pensar sobre o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) existente nas escolas publicas, pois considero uma ferramenta norteadora para a
organizacdo escolar. Varios propositos motivaram a persisténcia de compreender a sua
importancia para a educacdo na rede de ensino. No decorrer das reflexdes, senti necessidade de
ampliar essa compreensdo. Aqui dissertarei sobre essa experiéncia, mas antes € preciso situa-
la.

Sou oriunda do campo, residente da comunidade Cha de Vila, situada na zona rural do
municipio de Portalegre/RN e filha de agricultores. Uma pessoa com uma realidade de vida
campesina. Além de ser do campo, possuo também uma trajetéria estudantil relacionada a
educacdo do campo e que consolida cada vez mais a minha identidade e pertencimento a este
espaco de vivéncia.

Desde a minha infancia convivo com esta realidade educacional. Fui discente de
educacdo basica no nivel de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental em escolas publicas
situadas na propria zona rural do municipio de naturalidade. Através destas experiéncias obtive
as primeiras aprendizagens em ambitos escolares e comecei a compreender a importancia da
escolarizacdo para a formagdo humana.

Estudei o Ensino Médio em uma escola localizada na zona urbana, a qual refere-se ao
campo de pesquisa, por ser a Unica instituicao responsavel ao atendimento de todos os discentes
aptos a este nivel de ensino no proprio municipio.

Essa mudanca de escola foi um grande desafio, mas com forca de vontade e
determinacdo segui adiante em meus estudos. Ter sido discente em uma instituicdo escolar
situada na zona urbana, também significou para a minha formacéo académica. Neste espaco,
tive a oportunidade de cursar regularmente o Ensino Médio.

Confesso que foi dificil superar o deslocamento e as novas realidades de convivéncias
na escola, mas adquiri muitos aprendizados e experiéncias com mais forca de vontade para
cursar o Ensino Superior.

Enquanto graduanda de Educagéo Superior no curso de Licenciatura Interdisciplinar em
Educacdo do Campo, com habilitacdo na area de Ciéncias da Natureza, e cada vez mais com
experiéncias a respeito da educagdo, senti a necessidade de uma maior fundamentagdo de

conhecimentos acerca do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) no nivel de Ensino Médio.
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Ao posicionar como futura docente do campo, compreendo que 0 exposto documento
precisa ser ativo nas escolas publicas e ser de conhecimento de todos os sujeitos que compdem
a comunidade escolar.

Com um olhar investigativo e ndo mais apenas como de ex-discente do Ensino Médio
do referido campo de pesquisa, busquei informac6es a respeito do Projeto Politico-Pedagogico
(PPP), as quais considero de grande relevancia no contexto educacional para o ambito
académico e toda a sociedade. Detalharei, a seguir, um pouco do percurso de redefinicdo da

intencdo dessa pesquisa.

1.1 PESQUISA PILOTO

Como a curiosidade era acerca do Projeto Politico-Pedagogico (PPP), decidi em
conjunto com a orientadora deste trabalho, realizar um questionario com discentes matriculados
e ativos desta instituig&o.

Dessa forma apliquei um questionario contendo cinco perguntas sobre 0 mencionado
documento, com cem discentes da escola-campo de pesquisa, matriculados nas turmas do 1°, 2°

e 3° anos, conforme apresentadas no quadro 1:

Quadro 1 - Questionario realizado com os discentes para investigar conhecimentos sobre o
Projeto Politico-Pedagogico.

1) Vocé ja ouviu falar de um documento que existe na escola chamado Projeto Politico-
Pedagogico (PPP)?
() Sim () Néo

2) Vocé conhece este documento?
() Sim () Néo

3) Algum professor/a durante as aulas ou funcionario/a ja explicou a importancia de enquanto
aluno/a, conhecer o Projeto Politico-pedagdgico (PPP) da escola?
() Sim () Néo
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4) Em algum momento de reunido na prépria escola, a gestdo explicou para vocé aluno/a,
que era importante a sua participagdo na construcdo do Projeto Politico- Pedagdgico (PPP)
enquanto comunidade escolar?

() Sim () Néo

5) Vocé é oriundo do campo (zona rural)?
() Sim () Néo

Fonte: AUTORA DO TRABALHO (2019)

Através deste questionario, identifiquei que a maior parte dos participantes nédo
conheciam o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) existente na prépria instituicdo. O grafico 1

apresenta os resultados.

Gréafico 1 - Questionario realizado com discentes da Escola Estadual Margarida de Freitas,
sobre o conhecimento do Projeto Politico-Pedagogico.

120 = Questdo 01
m Questdo 02
100 Questéo 03

m Questdo 04

80 m Questdo 05
60
4
2 I
| J——
Sim Né&o

Fonte: AUTORA DO TRABALHO (2019)

o

o

o

As respostas dos discentes na questdo cinco deste questionario, apresentaram uma
quantidade positiva em relagdo aos sujeitos oriundos do campo matriculados e ativos nesta
instituicdo de Ensino Medio do mencionado municipio. Esse contexto serd apresentado mais
profundamente na parte que trata dos procedimentos metodologicos.

Para a consolidacdo das respostas do questionrio, considerei necessario também o

conhecimento do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola. Com a autorizagdo da gestéo,



17

tive a oportunidade de ter contato com o documento e realizei uma leitura de analise referente
as praticas educativas dos docentes.

O referido documento contém tépicos norteadores direcionados ao sistema educacional,
na qual o corpo docente pode usa-lo como guia para a realizacdo de seu trabalho com os
discentes em sala de aula.

Dentre estes topicos encontram-se “os objetivos e finalidades da escola”, que
apresentam pontos fundamentais ao trabalho docente, estando em destaques: “ofertar
efetivamente acdes educativas intensivamente com foco nos eixos tematicos: trabalho, cultura
ciéncia e tecnologia”; “proporcionar aos educadores formacédo continuada que Ihes permitam
refletir”, entre outros (SEEC/RN, 2019, p. 8).

Menciono como mais um tépico importante, “os objetivos educacionais”. Em relacéo
ao trabalho docente, estdo expostos os seguintes pontos: “educar para a transformacdo da
realidade social, valorizando a vida e a dignidade humana orientada pelo conhecimento e pela
ética; assumir e buscar aprimoramento cientifico, tecnolégico e ético”, e etc. (SEEC/RN, 2019,
p. 15-16).

Por ultimo, o topico pertencente aos “procedimentos metodologicos” merece destaque
por conceder exemplos de metodologias que compdem o curriculo escolar, tais como:
“trabalhos em grupo”, “debates”, entre outras orientacGes educativas importante ao corpo
docente (SEEC/RN, 2019, p. 21).

Considerando o contexto das informacdes descritas no documento, busquei aprofundar
esta linha de pesquisa com um novo olhar a respeito da materialidade do documento na
instituicdo. Uma investigacdo voltada as producgdes e escolhas das praticas educativas dos
docentes na &rea das Ciéncias da Natureza desta escola, voltadas aos discentes oriundos do
campo.

O intuito da presente pesquisa foi identificar as formas de planejamentos das aulas dos
docentes na area de Ciéncias da Natureza e suas especificidades no trabalho com os discentes
da zona rural, compreender as formas de contextualizages dos conteudos eleitas/explicitadas
pelos docentes e analisar como as metodologias dos docentes desta area foram trabalhadas para
os discentes da zona rural.

Sendo assim, este trabalho intenciona promover uma melhor compreensédo das préaticas
educativas empregadas pelo publico docente na area de Ciéncias da Natureza a nivel de Ensino
Médio, no atendimento de discentes oriundos do campo. Em seguida apresento a
fundamentacdo teérica de toda a pesquisa.
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2. SABERES EDUCATIVOS EM PRATICA

Dedicarei esta parte a apresentacdo das ideias que nortearam o referido trabalho. As
mesmas foram organizadas em trés topicos da seguinte maneira: Praticas Educativas; Educacéo
do Campo e Ensino de Ciéncias da Natureza na Educacdo do Campo.

Para comeco de discussdo, abordarei o topico introdutério que trata de préaticas
educativas em um contexto geral. Estas se fundamentam em aprimoramentos que auxiliam na

execucao do trabalho docente independente da &rea de atuacéo.

2.1 PRATICAS EDUCATIVAS

Este primeiro momento sera dedicado a apreciacdo do que esta sendo chamado aqui de
Praticas Educativas. Diante deste trabalho é importante que haja reflexdo por meio de
conceituacao e discussao desta tematica, para que estas informacgdes possam estar presentes no
trabalho docente. De acordo com Zabala (1998, p.16):

[..] A estrutura da pratica obedece a mdultiplos determinantes, tem sua
justificacdo em parametros institucionais, organizativos, tradices
metodoldgicas, possibilidades reais de professores, dos meios e condi¢es
fisicas existentes, etc. Mas a pratica é algo fluido, fugidio, dificil de limitar
com coordenadas simples, além do mais, complexa, ja que nela se expressam
maultiplos fatores, idéias, valores, habitos pedagdgicos, etc.

Pode-se entender que as praticas educativas envolvem uma diversidade de maneiras que
os docentes conseguem utilizar para trabalharem melhor os assuntos, embora sejam compostas
por um conjunto de parametros internos e externos ao nudcleo didatico, que seria aula em si.
(LIBANEO,1990). Portanto, a prética educativa € uma acdo complexa e multifatorial que
compde a acdo docente.

Com base neste contexto que aborda explicitamente uma significacdo sobre as praticas

educativas, Libanio (1990, p. 16-17) também compreende que:

[...] a pratica educativa — € um fendémeno social e universal, sendo uma
atividade humana necesséria a existéncia e funcionamento de todas as
sociedades. [...] A préatica educativa ndo é apenas uma exigéncia de vida na
sociedade, mas também o processo de prover os individuos dos
conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio
social e a transforma-los em funcdo de necessidades econémicas, sociais e
politicas da coletividade.



19

E cabivel que os docentes utilizem os mecanismos que compdem as praticas educativas
para a realizacdo de um trabalho competente em sala de aula enquanto meio social, embora as
praticas educativas transcendam a agdo docente. Tanto os docentes como os discentes sao
capazes de construirem novos conhecimentos em prol de melhores convivéncias em sociedade

com o uso do conhecimento escolar. Para Zabala (1998, p.13):

Um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez mais
competente em seu oficio. Geralmente se consegue esta melhora profissional
mediante o conhecimento e a experiéncia: o conhecimento das variaveis que
intervém na pratica e a experiéncia para domina-las. [...]

O trabalho docente requer um profissional que aprimore 0s seus conhecimentos para
serem compartilhados com os discentes. Além de conhecimentos, a docéncia também necessita
de suas experiéncias para que haja competéncia nesta funcéo.

Com isso, é fundamental que os profissionais docentes busquem frequentemente
informacdes referentes as préaticas educativas, e que utilizem as suas proprias experiéncias em
sala de aula, como novas estratégias benéficas em melhorias para as realizacdes deste trabalho.
Para Zabala (1998, p.15):

“[...] Os proprios efeitos educativos dependem da interagdo de todos os fatores
que se inter-relacionam nas situacbes de ensino: tipo de atividade
metodoldgica, aspectos materiais da situacéo, estilo do professor, relacdes
sociais, contetdos culturais, etc.[...]”.

E importante salientar que todos estes aspectos interativos com base nas acdes
educativas, contribuem para se obter um melhor relacionamento entre docentes e discentes no
processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, € interessante que os docentes planejem as suas aulas, tomando como guias
referentes as sequéncias das atividades a serem ministradas na sala de aula. Segundo Libanio
(1990, p. 221):

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
atividades didaticas em termos da sua organizacao e coordenacao em face dos
objetivos propostos, quanto a sua revisao e adequacdo no decorrer do processo
de ensino. [...]

Vale ressaltar a importancia da avaliacdo dos planejamentos apo6s serem aplicados em
sala de aula. Possibilitando uma comparacdo pelos docentes do seu proprio desempenho nas
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aulas lecionadas, como também o desempenho dos discentes no decorrer das mesmas.
Conforme Zabala (1998, p.17):

[...] O planejamento e a avaliacdo dos processos educacionais sao uma parte
inseparavel da atuacdo docente, jA que o que acontece nas aulas, a prépria
intervengdo pedagdgica, nunca pode ser entendida sem uma anélise que leve
em conta as intencBes, as previsdes, as expectativas e a avaliacdo dos
resultados. [...]

Quando os docentes avaliam os planejamentos executados em sala, ha possibilidades de
identificacdo dos pontos positivos e negativos a respeito das aulas ministradas, oportunizando
possiveis modificacBes das suas praticas educativas quando necessarias. Zabala (1998, p.93),

destaca que:

Ao mesmo tempo, o planejamento tem que ser suficientemente diversificado
para incluir atividades e momentos de observacdo do processo que os alunos
seguem. E preciso propor aos alunos exercicios e atividades que oferecam o
maior numero de produces e condutas para que sejam processadas, a fim de
gue oportunizem todo tipo de dados sobre as acGes a empreender. [...]

Através do planejamento os docentes conseguem tracar numerosos caminhos como
praticas educativas para as ministracdes de suas aulas, conforme as necessidades das turmas a
serem trabalhadas. Segundo Libanio (1990, p.150):

O conceito mais simples de “método” é o de caminho para atingir um objetivo.
Na vida cotidiana estamos sempre perseguindo objetivos. Mas estes ndo se
realizam por si mesmos, sendo necessario a nossa atuacdo, ou seja, a
organizacgdo de uma sequéncia de ac¢Ges para atingi-los. [...]

E pertinente que os docentes no decorrer das elaboracbes dos seus planos das aulas,
incluam atividades de acordo com as realidades dos discentes. Desse modo 0s mesmos séo
capazes de interagirem como sujeitos autdbnomos nestes momentos de construcdes de

conhecimentos. Conforme Zabala (1998, p.95):

Para poder levar em conta as contribui¢Ges dos alunos, além de criar o clima
adequado, é preciso realizar atividades que promovam o debate sobre suas
opinides, que permitam formular questdes e atualizar o conhecimento prévio,
necessario para relacionar uns conteddos com os outros. [...]

Os docentes também podem realizar as atividades em uma determinada sala de aula, de

diferentes maneiras, diante dos materiais curriculares. Eles facilitam o ensino e a compreenséo
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dos discentes a respeito das tematicas abordadas para os mesmos. Segundo Zabala (1998,
p.168):
[...] consideramos materiais curriculares aqueles meios que ajudam o0s

professores a responder aos problemas completos que as diferentes fases dos
processos de planejamento, execucao e avaliacdo Ihes apresentam.

Os materiais curriculares, fazem com que os docentes possam acompanhar o
desenvolvimento do seu trabalho e tenham oportunidades de ndo produzirem aulas monotonas.
Uma Unica forma de ministrar aula, em algum momento podem causar faltas de interesses das
turmas em questdes dos assuntos explanados.

Os docentes também podem optar pela utilizacdo dos livros didaticos como um dos
recursos didaticos. Os mesmos contém diversos assuntos que apresentam conteudos na qual,
podem ser explanados em sala de aula.

Zabala (1998) destaca que o livro didatico é proveitoso como material de consulta, pois
nele encontra-se conhecimentos de formas mais resumidas, em prol de que os docentes possam
trabalhar em sala de aula, mas é importante saber também que para a construcdo dos
conhecimentos os docentes usufruam de outros tipos de materiais.

No Brasil, o livro didatico € um dos principais instrumentos disponibilizados nas
instituicdes escolares, como guias no processo de ensino-aprendizagem dos discentes. Este é
utilizado como uma forma metodoldgica de se trabalhar os contetdos em sala de aula. Em
minha vida escolar, o livro didatico foi uma ferramenta bastante significativa para adquirir
aprendizados.

As aulas se tornam mais produtivas quando os docentes independentemente das formas
metodoldgicas utilizadas, permitem trocas de conhecimentos com os discentes. Nesse sentido,
Seal (2016, p.19) aponta que:

Freire trata da condicdo essencial do didlogo no processo de ensino-
aprendizagem, levando em consideragdo que para ser estabelecido é preciso
saber escutar, saber respeitar as diferengas, possuir humildade, entre tantas
outras caracteristicas que tornem a agdo de educar prazerosa tanto para o
docente, quanto para o discente.

A execucdo do trabalho docente de maneira dialdgica, permite que os discentes
compartilhem os seus conhecimentos prévios. Desse modo, o saber discente torna significativo
e podem contribuir como aprendizado no espaco escolar, tonando as aulas satisfatdrias para

ambos. Nesse sentido, Zabala (1998, p. 210), ainda cita que:
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[...] Conseguir um clima de respeito mutuo, de colaboracéo, de compromisso
com um objetivo comum é condi¢do indispensavel para que a atuacdo docente
possa se adequar as necessidades de uma formacdo que leve em conta as
possibilidades reais de cada menino e menina e o desenvolvimento de todas
as capacidades. [...]

Faz parte do processo de ensino o docente realmente conhecer a realidade do publico
ministrado. E necessario que o mesmo avalie os seus discentes de forma inclusiva aos seus
contextos.

Cada discente possui uma realidade diferente e que é muito gratificante na consolidagéo
da sua formacéo educacional, quando as mesmas sdo compartilhadas e valorizadas igualmente

aos conhecimentos cientificos ensinados pelo docente. Para Zabala (1998, p. 36):

Sem duvida, é dificil conhecer os diferentes graus de conhecimento de cada
menino e menina, identificar o desafio de que necessitam, saber que ajuda
requerem e estabelecer a avaliacdo apropriada para cada um deles a fim de que
se sintam estimulados a se esforcar em seu trabalho. Mas o fato de que custe
ndo deve nos impedir de buscar meios ou formas de intervengéo que, cada vez
mais, nos permitam dar uma resposta adequada as necessidades pessoais de
todos e cada um de nossos alunos.

Sendo assim, apesar das dificuldades dos docentes em lidarem com diversos graus de
conhecimentos dos discentes, € fundamental que ndo deixem de buscarem estratégias de ensino
que possam atendé-los conformes suas necessidades.

Mesmo que o processo de ensino seja complexo, € possivel que o docente consiga no
decorrer dos dias de aulas conhecer as realidades dos seus discentes. Ensinar requer toda
dedicacdo, saber e também interesse do docente para a realizacdo deste trabalho, a fim de que
os discentes aprendam por meio de praticas educativas competentes. Portanto Zabala (1998, p.
213), afirma que ““[...] ao longo do ensino nossa obrigagdo profissional consiste em incentivar,
animar e potencializar a auto-estima, estimular a aprender cada dia mais. [...]”.

Os processos de intervengdes dos docentes estimulam os discentes a aprenderem cada
vez mais, motivando-0s que 0s mesmos estdo sempre em construcdo, e que isto s6 tem a
fortalecer o ensino-aprendizagem de uma institui¢ao escolar.

Por fim, as préaticas educativas abrangem maultiplas maneiras que os docentes podem
optar para serem empregadas na sala de aula. As mesmas facilitam aplicagdes de ensino
conforme as realidades de vida das turmas atendidas.

Em continuidade a esta fundamentacéo tedrica, como segundo momento de explanacgdes
de ideias pertinentes a referente pesquisa, sera exposto o topico nomeado de Educacdo do

Campo.
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2.2 EDUCACAO DO CAMPO

Quando é realizada uma pesquisa de campo no ambito escolar envolvendo os sujeitos
oriundos da zona rural, é de suma importancia também trazer reflexdes voltadas a educacao do
campo, para que haja uma melhor compreensao sobre o seu contexto educacional. De acordo
com Caldart (2012, p. 259-260):

O surgimento da expressdao “Educac¢do do Campo” pode ser datado. Nasceu
primeiro como Educagdo Basica do Campo no contexto de preparagdo da |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em
Luziania, Goiés, de 27 a 30 de julho 1998. Passou a ser chamada Educacao do
Campo a partir das discussbes do Seminario Nacional realizado em Brasilia
de 26 a 29 de novembro 2002, decisdo posteriormente reafirmada nos debates
da Il Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004.

A educacdo do campo como termo e como campo de debates surgiu por meio de
encontros com participacdes de membros que fazem parte de movimentos sociais, entre outras
entidades. Nestes momentos foram geradas discussdes em prol de se obter uma educacdo
contextualizada para os sujeitos do campo de acordo com suas realidades de vivéncias. Para
Tavares (2009, p.143):

A educagdo contextualizada se baseia na realidade social dos educandos e
educandas e possibilita contextualizar o processo ensino aprendizagem com a
diversidade cultural de cada lugar, promovendo a producdo do conhecimento
apropriada a cada realidade. [...]

Assim sendo, trata-se de uma educacdo pensada em um ensino-aprendizagem que
contemple tanto os aspectos culturais, como 0s sociais e econdmicos dos préprios sujeitos do
campo, com base as suas realidades locais. Como questdo também pertinente para situar o

quesito de educacdo contextualizada, Arroyo (2012, p.556) considera que:

[...] A Pedagogia do Oprimido nos ensina que, enquanto as experiéncias
sociais, humanas, de trabalho, das vivéncias e resisténcias ndo forem
reconhecidas e explicitadas como conformantes dos conceitos, das teorias e
dos valores, ndo encontrardo significado histérico, ndo terdo forca pedagogica,
nem politica. A Pedagogia do Oprimido também nos obriga a assumir que
todo conhecimento é insepardvel dos sujeitos historicos dessas experiéncias
produtoras de conhecimentos, de valores, de cultura e de emancipacéo.
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As pessoas que habitam no campo, também sdo sujeitos histéricos que possuem
identidades proprias de suas localidades de vivéncias. N&o seria interessante que as experiéncias
de vidas das mesmas fossem distanciadas dos seus contextos na educacao formal. Segundo
Freire (1970, p.78), “[...] O antidialogo se impde ao opressor, na situacdo objetiva de opressao,
para, pela conquista, oprimir mais, ndo s6 economicamente, mas culturalmente, roubando ao
oprimido conquistado sua palavra também, sua expressividade, sua cultura.”.

Dessa maneira é fundamental que o docente possa envolver em suas aulas as opinides
dos discentes, a respeito dos contetidos explanados em sala de aula. De acordo com Goodson
(2019, p.278):

A centralidade das disciplinas “académicas” esta garantida em nossas escolas
secundarias; €, portanto, um padréo interno de priorizagdo e exclusao social.
[...] as disciplinas escolares tendem a se afastar progressivamente da
relevancia social ou da énfase vocacional. O maior status na escola secundéria
tende a concentrar-se no conhecimento tedrico abstrato dissociado do mundo
do trabalho ou do cotidiano do estudante. [...].

Sendo assim, para que haja trocas de conhecimentos entre o saber docente e discente, é
importante que os contetdos da prdpria disciplina, estejam apropriados para atender as
realidades dos discentes.

A educacdo do campo estabelece um formato pedagdgico em prol de confirmar que os
discentes oriundos de comunidades rurais, precisam ter acesso a uma educacao formal que
inclua as suas realidades. Os compartilhamentos de suas experiéncias de vidas em sala de aula,
contribuem como saberes educativos para suas formacgdes académicas. De acordo com
Fernandes (2011, p. 141):

A Educacdo do Campo é um conceito cunhado com a reocupacdo de se
delimitar um territorio tedrico. Nosso pensamento é defender o direito que
uma populagéo tem de pensar 0 mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da
terra em que pisa, melhor ainda a partir de sua realidade. [...]

As préticas educativas desempenhadas pelos docentes devem estar sempre vinculadas
as realidades de vidas dos proprios discentes que residem no campo. E de grande relevancia
também compreendermos que 0s processos educativos em relagdo ao campo e cidade possuem

realidades diferentes. Dessa forma Fernandes; Cerioli e Caldart (2011, p. 23) afirmam que:

[...] A educagdo do campo precisa ser uma educacdo especifica e diferenciada,
isto é, alternativa. Mas sobretudo deve ser educacdo, no sentido amplo de
processo de formacédo humana, que constréi referéncias culturais e politicas
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para a intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a
uma humanidade mais plena e feliz.

A educacdo do campo, também possui uma concepc¢éo contextualizada acerca do papel
dos docentes para atuarem nesta area. E interessante que os profissionais dedicados & educacéo
do campo se preocupem em promover dinamicas de aulas que permitam construgdes de
conhecimentos de formas interativas com os discentes neste ambito educacional. Para Caldart
(2011, p. 158):

Em nossa trajetoria por uma educagdo do campo temos também construido
um conceito mais alargado de educador. Para n6s é educador aquele cujo
trabalho principal é o de fazer e o de pensar a formacdo humana, seja ela na
escola, na familia, na comunidade, no movimento social...; seja educando as
criangas, 0s jovens, os adultos ou idosos. [...]

No entanto compreende-se que a educacdo do campo trabalha com a realidade
campesina. Nesse sentido, instituicbes que atendam os sujeitos do campo, precisam adequar
suas praticas educativas possibilitando essa contextualizagéo.

E necessario que os docentes ao lecionarem suas aulas aos discentes oriundos do
campo, também envolvam a realidade campesina. Conforme Fernandes, Cerioli e Caldart
(2011, p. 52):

[...] Atualmente existe um quase vazio em relacdo a propostas pedagogicas
que tomem o campo como referéncia; no proprio ambito das teorias
educacionais criticas, o parametro é o das escolas urbanas. Nao é do nosso
interesse a copia de modelos, importados de escolas que ndo contribuem para
a compreensdo de nossa realidade; queremos o direito a cultivar nossa propria
identidade, para ter condig¢Oes reais de intercdmbio e de participacdo na
discusséo da educacdo brasileira como um todo; [...].

Desta forma, vé-se como pertinente a existéncia de profissionais docentes habilitados
em educacdo do campo, para que possamos ampliar as contextualizacbes nas praticas
educativas instituidas. Reflete-se que estes docentes poderdo realizar um ensino pertinente a

realidade do proprio campo. Arroyo (2012, p. 363), ainda destaca que:

Essa € uma das contribuicBes da concepcao de formagao dos profissionais do
campo para a formacdo de todo profissional de educacdo basica: reconhecer
os saberes do trabalho, da terra, das experiéncias e das a¢des coletivas sociais
E legitimar esses saberes como componentes tedricos dos curriculos.



26

Cabe salientar que o educador do campo, se esforca em planejar diversas formas
metodoldgicas para ministrarem aulas integradas as experiéncias de vida de cada sujeito do
campo.

A utilizacdo de numerosas metodologias pode conceder aos docentes mais facilidades
nas ministragdes de suas aulas. Estas também fazem com que haja melhores interacfes entre
docente e discente durantes explicagGes de conteudos com os discentes. Segundo Caldart (2011,
p.102):

[...] O ser humano também se educa com as relagfes, com o dialogo que é
mais do que troca de palavras. Ele aprende com o exemplo, aprende a fazer e
aprende a ser, olhando como os outros fazem e o jeito como 0s outros séo. E
os educandos olham especialmente para as educadoras, sdo sua referéncia
como modo de vida.

Portanto esta construcdo de conhecimentos entre docentes e discentes permite melhor
ensino-aprendizagem. Por meio destas interacdes é possivel perceber em sala de aula dialogos
gue envolvem os saberes cientificos dos docentes, com os saberes populares dos discentes.

Estas interacGes dos docentes com os discentes no decorrer das explanagcdes dos
assuntos trabalhados em sala de aula, consolidam cada vez mais as aprendizagens destes
sujeitos. Sobre a realizacdo das praticas educativas voltadas a educacdo do campo, Arroyo

(2011, p. 75) auxilia da seguinte forma:

[...] Néo tratem os alunos como ndmeros, ndo tratem os alunos como alunos,
tratem-nos como sujeitos, sujeitos que trazem historia, que tém diferengas. [...]
Tratar o aluno como gente, no seu tempo, na sua idade, no seu género, na sua
raca, na sua histéria, na sua diversidade, no seu momento de formacao
humana. [...]

No entanto é necessario que 0s docentes considerem os seus discentes como sujeitos
autbnomos, com capacidades de construirem os seus préprios conhecimentos através das trocas
de saberes.

Em uma determinada sala de aula, ndo somente os docentes como os discentes possuem
uma diversidade de conhecimentos para serem compartilnados neste espaco, que contribuem
no ensino-aprendizagem. Arroyo (2011, p. 76), defende que “[...] Como professores, temos, no
meu entender, essa tarefa; tirar a mascara e descobrir a pessoa que esta por tras de cada crianca,
de cada jovem, de cada adulto, conhecer a sua historia.”.

Como o papel fundamental dos docentes é ser mediador de conhecimentos para 0s
discentes, é relevante que 0s mesmos estejam preparados para receber um publico de discentes
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com diversas realidades historicas, referentes as classes sociais, econémicas, as culturas do
campo, da cidade, entre outros. Os docentes precisam refletir acerca dos conteddos a serem
trabalhados em sala de aula que contemplem estas realidades distintas. Para Arroyo (2012, p.
364):

Se os profissionais docentes-educadores entenderem essa tensa historia,
estardo capacitados a trabalhar esse entendimento com as criangas e
adolescentes, com os jovens e adultos que trabalham nos campos, nas
comunidades indigenas, negras e quilombolas, e até nas escolas publicas
populares em que chegam os diferentes, feitos e tratados em nossa historia
como desiguais.[...]

Os discentes do campo também sentem a necessidade de um docente que incluam nas
metodologias as realidades dos mesmos na sala de aula, para que eles tenham facilidade de

interagir e compartilhar seus conhecimentos. Com base as ideias de Haddad (2012, p. 219):

O reconhecimento do direito a educacdo implica que sua oferta deve ser
garantida para todas as pessoas. A equidade educativa significa igualar as
oportunidades para que todas as pessoas possam ter acesso, permanecer e
concluir a educacédo bésica e, ao mesmo tempo, desfrutem de um ensino de
alta qualidade, independentemente de sua origem étnica, racial, social ou
geografica.

No entanto os sujeitos oriundos do campo, também tém por direito obter uma educacéo
contextualizada, para que possam exercer a cidadania de forma inclusiva acerca de suas

realidades de vivéncias. Nesse sentido, Oliveira e Campos (2012, p.240) defende que:

[...] a educacdo basica necessita de politicas de universaliza¢do para se tornar
efetivamente um direito de todos, inclusive dos povos do campo, para que 0s
profissionais da educacdo e os usuarios das instituicdes escolares se formem
assegurando suas territorialidades e identidades sociais. [...]

Desse modo, é fundamental que os discentes oriundos da zona rural, possam usufruir de
uma educacéo escolar que se enquadre com o0s seus espacos e realidades de vivéncias. Oliveira

e Campos (2012, p. 239), retratam que:

[...] Tais préticas de natureza cultural, educacional e cientifica devem primar
pela busca da universalidade na sua implementacdo e pelo respeito as
diferencas como principio de combate a excluséo, principalmente quando se
trata dos “povos do campo”. [...]
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Portanto a educacdo do campo possui um contexto educacional, com uma visao a fim
de incluir mais uma realidade no processo educativo, como por exemplo, 0 préprio campo e 0s
sujeitos oriundos deste espaco habitacional.

Para finalizar esta fundamentacéo tedrica, apresentarei como terceiro e ultimo tépico,
uma discusséo direcionada ao Ensino de Ciéncias da Natureza na Educagdo do Campo, com
destaque para as abordagens da interdisciplinaridade no ensino-aprendizagem dos sujeitos do

campo.

2.3 ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA EDUCACAO DO CAMPO

Este topico contém uma discussdo tedrica tocante ao Ensino de Ciéncias da Natureza na
Educacdo do Campo. Sobre o Ensino de Ciéncias, Silva, Ferreira e Vieira (2017, p. 295),

afirmam que:

[...] o ensino de ciéncias é uma forma de levar o estudante a interpretar o
mundo que o cerca e através desta compreensdo torna-lo individuo pensante e
critico. A formacéo cientifica, além de contribuir para a formag&o de cidad&os,
esta intrinsicamente ligada ao desenvolvimento social, politico e econémico
do pais. [...]

O campo da Ciéncias disponibiliza conhecimentos cientificos que também necessitam
de contextualizagdes nas formas de ensinos utilizados pelos docentes. Estes saberes se tornam
mais proveitosos quando sdo compartilhados conforme a realidade dos proprios discentes.
Segundo Silva, Ferreira e Vieira (2017, p.302):

O ensino contextualizado e instigador pode ser precursor do interesse de
estudantes sobre o conhecimento cientifico e tal interesse pode perdurar na
maturidade e, assim, mais jovens seguirem a carreira cientifica. O
conhecimento cientifico e tecnologico é gerador de desenvolvimento
econdmico e social, ensinar ciéncias para a cidadania € um meio de
transformar pessoas e nagoes.

O Ensino de Ciéncias aplicado em sala de aula associado a realidade dos discentes,
torna-os mais interessados na compreensao dos contetdos. Silva, Ferreira e Vieira (2017),
abordam que ndo existe um distanciamento referente a ciéncias e sociedade, pois a mesma
também é fruto de relagcGes com os seres humanos.

A éarea de Ciéncias possui abundantemente conhecimentos em niveis de ensino-

aprendizagem. Dentre eles pode-se destacar a Ciéncias da Natureza, que de forma
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interdisciplinar dispdem saberes para melhores convivéncias no meio em que se vive. Silva,

Ferreira e Viera (2017, p.296-297) salientam que:

As ciéncias naturais sdo comumente divididas nos contetdos tradicionais de
fisica, quimica e biologia, 0 que pode aparentar uma separa¢do e
distanciamento entre os conhecimentos, o que na pratica ndo ocorre. A ciéncia,
nas suas variadas areas de estudo, estd interconectada, e o ensino cientifico
deve considerar essas interconexdes. [...]

Apesar da &rea de Ciéncias da Natureza ser constituida por mais de uma disciplina como
a proépria Fisica, Quimica e Biologia, elas se complementam. Dessa forma os docentes
habilitados nesta area, sdo capacitados para ministrarem as suas aulas por meio do aspecto da

interdisciplinaridade, conforme apontado por Melo et al. (2018, p.02):

[...] a interdisciplinaridade proporciona aos professores a interacdo entre si e
suas areas de ensino, possibilitando a criagdo de novos projetos e atividades
com propostas interdisciplinares, ajudando os educandos em seu aprendizado,
ao mesmo tempo em que melhora a relagéo professor-aluno.

O ensino interdisciplinar em Ciéncias da Natureza, permite que as disciplinas estejam
correlacionadas em questdes de saberes educacionais. Estas disciplinas necessitam umas das
outras, pois ambas sdo complementares para as explanagdes de contetdos em sala de aula.

Quando se trata especificamente de préaticas educativas desempenhadas por docentes
habilitados na area de Ciéncias da Natureza para os discentes oriundos do campo, é necessario
que haja também uma reflexdo acerca do ensino interdisciplinar na prépria Educacdo do

Campo. Sendo assim Moreno (2014, p.190), complementa que:

[...] ao tratarmos do campo da interdisciplinaridade no ensino de ciéncias da
natureza na Educacdo do Campo, entendemos que ela pode ser entendida
como um conjunto de principios que defende a articulagdo entre saberes,
teorias e ciéncias em prol de uma visdo mais integrada e contextualizada de
sociedade e ser humano.

A interdisciplinaridade na area de Ciéncias da Natureza na Educacdo do Campo
proporciona aos docentes o desenvolvimento de praticas educativas de acordo com as realidades

destes sujeitos. Moreno (2014, p. 181), anuncia que:

[...] Logo, pensar o ensino de ciéncias da natureza na Licenciatura em
Educacdo do Campo requer ter clareza do meio biofisico (ecossistema
predominante), dos fatores socioculturais inerentes nas comunidades rurais
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(reconhecer a diversidade) e politico institucional (politicas publicas
protagonizadas pelos movimentos sociais do campo).

No entanto compreende-se que o0s docentes da area de Ciéncias da Natureza também
necessitam dos conhecimentos das realidades e vivéncias dos discentes atendidos, afim de
promover um melhor ensino-aprendizagem com este publico. Dessa forma Moreno (2014, p.

182), aborda a seguinte informacéo:

Conhecendo a realidade do sujeito e o contexto sdcio-histérico em que ele
vive, acredita-se que o educador seja capaz de elencar Temas Geradores ou
Complexos Tematicos que representem o plano microssocial ao qual
educando esté inserido. [...]

Consequentemente a area de Ciéncias da Natureza, exige um ensino que também seja
desenvolvido por praticas educativas contextualizadas ao corpo discente tornando os

conhecimentos mais interessantes para os discentes. Para Moreno (2014, p. 186):

Nas ciéncias da natureza, a compreensdo e a utilizacdo dos conhecimentos
cientificos sdo necessarias para explicar o funcionamento do mundo, bem
como planejar, executar e avaliar as a¢Oes de intervencdo na realidade. Essas
rupturas epistemoldgicas e mudancgas de paradigmas acontecem no primeiro
contato do educando com o conhecimento cientifico, no qual o conhecimento
do senso comum que ele traz para a sala de aula, baseado na observagdo
concreta dos fendmenos que ocorrem ao seu redor é contraposto ao
conhecimento cientifico.

O saber cientifico também faz parte do curriculo escolar, e que todos os seres humanos
necessitam destes conhecimentos para compreenderem a natureza que se Vvive e conviverem

melhor neste espaco habitacional. De acordo com Moreno (2014, p. 186-187):

O ensino de ciéncias da natureza se caracteriza por: a) estudar fatos
observaveis que podem ser submetidos aos procedimentos de experimentacao;
b) conceber a natureza como um conjunto articulado de seres e de
acontecimentos interdependentes ligados ou por relagdes necessarias de causa
e efeito, subordinacéo e dependéncia ou por relagdes entre funcdes invariaveis
e acOes variaveis.

Os conhecimentos de mundo dos sujeitos do campo estdo sempre interligados com suas
realidades. Os docentes também podem realizar aulas em Ciéncias da Natureza com base nos
contextos locais dos discentes no ambito escolar, para que a aprendizagem deste publico
atendido se torne mais significativo devido a proximidade das suas experiéncias de vidas.
Segundo Moreno (2014, p. 184):
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Assim, o papel das ciéncias da natureza serd de fomentar a valorizacéo de
conhecimentos, saberes, culturas, memorias, historia dos sujeitos do campo
por meio da pesquisa em espacos formais (sala de aula) e ndo formais de
educacdo (igreja, associacao, sindicato), reconhecendo a diversidade existente
entre os povos do campo e dessa forma contribuindo com o projeto de
sociedade desses sujeitos.

A valorizacdo das realidades locais dos discentes oriundos do campo no Ensino de
Ciéncias da Natureza na Educacdo do Campo € de grande valia. Estes sujeitos possuem saberes
adquiridos em espacos para além da institui¢do escolar. Sendo assim Silva et al. (2019, p. 229),

discutem que:

[...] o Ensino de Ciéncias no campo deve estar articulado ao modo de vida
campesina e isso implica na valorizagdo da realidade em que os alunos estdo
inseridos, articulando os conteldos com o0s saberes do campo em um
movimento dialético de problematizacdo e dialogicidade que envolva
comunidade e escola, sempre procurando ir além do cotidiano, da
imediaticidade pragmatica que as relacfes sociais vigentes estabelecem entre
homem/natureza e homem/homem.[...]

Os saberes comunitarios dos discentes oriundos do campo precisam estar sempre
integrados nas discusses promovidas pelos docentes no Ensino de Ciéncias da Natureza. As
interacdes por meio dos saberes de mundo destes discentes juntamente com os saberes
cientificos dos docentes nesta area de estudo, permitem também constru¢bes de novos

conhecimentos. Para Freire (1996, p. 12):

[...] N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferencas que os conotam, nao se reduzem a condicdo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina ensina alguma coisa a alguém. [...] .

Com isto o trabalho docente se desenvolve de forma integrada, ambos possuem saberes
maltiplos que se complementam no processo de ensino-aprendizagem. Neste sentido John
Scheid (2016, p.289), afirma que:

[...] é quase impossivel educar para a participagdo cidadd com a visdo de
ciéncia que considera que o conhecimento cientifico se constroi a partir da
objetividade e da racionalidade obtida unicamente de fatos empiricos, sem
influéncia do contexto socio-histérico-cultural no qual o conhecimento é
gerado. [...]
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E importante ressaltar que o Ensino de Ciéncias da Natureza na Educagio do Campo,
parte dos contextos sdcio-historicos dos discentes enquanto sujeitos oriundos do campo. Os
envolvimentos dos mesmos durantes as explicacdes dos assuntos, tornam as aulas cada vez mais
interativas.

O docente licenciado para atuar nesta area, deve conhecer a diversidade do publico
atendido. E relevante que o estudo de Ciéncias da Natureza seja desenvolvido de forma
contextualizada acerca das vivéncias dos discentes.

Desse modo oportunizam que os discentes oriundos do campo possam extrair 0 maximo
de conhecimentos das disciplinas que compdem a prépria area como, Fisica, Quimica e

Biologia adequados ao ambiente em que se vive.

3. METODOLOGIA

Os caminhos utilizados para a realizacdo do referido trabalho tomaram por base a
pesquisa qualitativa. Conforme Bauer e Gaskell (2002, p.23), “[...] a pesquisa qualitativa evita
nameros, lida com interpretac6es das realidades sociais, e é considerada pesquisa soft.”.

A pesquisa qualitativa permite o dialogo, as revisdes de percursos e toma 0s sujeitos
durante o seu desenvolvimento. Proporciona coleta de dados de forma interativa com
possibilidade dos participantes apresentarem seus conhecimentos e suas experiéncias de vidas.

A seguir apresento o campo da realizacdo da pesquisa. Um espaco formado por uma

gestdo escolar acolhedora.

3.1 CAMPO

A referida pesquisa foi desenvolvida no municipio serrano de Portalegre/RN, situado na
regido do Alto Oeste Potiguar. De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2019), o municipio contém uma &rea territorial de 110,054 km? formada por
uma populacéo estimada de 7. 867 habitantes. A figura 1 apresenta a sua localizagdo no mapa
do Rio Grande do Norte.
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Figura 1 - Localizagdo do municipio de Portalegre/RN.
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Fonte: SEARCH (2019)

Portalegre € um municipio colonizado por portugueses e indigenas, que segundo Dias
(2010) Manoel Nogueira Ferreira desbravou para esta localidade, em busca de tranquilidade e
que tivesse como posse para as realizacBes de suas plantacBes e criagBes, o local j& foi
conhecido como Cabecos de Pody, Serra dos Dormentes, Serra de Sant’ Ana, Serra de Regentes
e a sua fundacdo como Vila de Portalegre ocorreu somente no ano de 1761.

Sua zona rural é constituida por sujeitos camponeses que possuem suas préprias culturas
relativas as suas realidades de vidas nesta localidade, além de ser composta por habitantes de
comunidades quilombolas.

Morais (2005) relata em sua pesquisa sobre o cotidiano destes sujeitos, que eles detém
uma vida social e econdmica através da agricultura, desenvolvida pelos proprios membros
familiares.

A realizacdo da presente pesquisa ocorreu com docentes do nivel de Ensino Médio na
area de Ciéncias da Natureza da Escola Estadual Margarida de Freitas (EEMF), localizada na
zona urbana. A escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, como mostram as
figuras 2 e 3.

O turno vespertino, atende 182 discentes em turmas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio;
0 turno matutino funciona nas tercas-feiras da semana, atende os mesmos anos e quantidades
de discentes do turno vespertino; e o0 turno noturno funciona com um ensino escolar

diferenciado, chamado Promédio Noturno, atende 34 discentes em turmas de 2° e 3° anos.
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Figura 2 - Frente da Escola - EEMF.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2020)

Figura 3 - Frente da Escola - EEMF.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2020)

A escolha desta escola como campo de pesquisa, se deu por ser a Unica instituicdo
escolar de Ensino Médio existente no municipio, para atender os discentes oriundos da zona
rural e urbana aptos a este nivel de ensino.

Neste contexto, 0 municipio conta com cinco escolas de Ensino Fundamental | e I,

sendo quatro municipais e uma estadual. Trés destas escolas municipais localizam-se na zona
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rural. Para cursar o Ensino Médio, todo o publico escolar precisa se deslocar para o centro da
cidade, onde fica a instituicdo em estudo.

E importante destacar que mesmo a escola sendo na zona urbana é considerada escola
rural por também ser responsavel ao atendimento desta realidade. De acordo com o documento
Brasil (2019, p.21):

[...] A propria identidade da escola do campo se apoia na amplia¢do da nogao
de campo, ultrapassando o seu sentido enquanto espaco geogréafico. Esta
prevista na diretriz operacional ja evidente que por escola do campo pode se
entender uma instituicdo escolar situada na &rea urbana, mas que atenda
predominantemente a populagdes rurais.

Com isto a escola do campo se configura primordialmente no acolhimento dos discentes
oriundos do préprio campo. Estar situada na zona urbana, ndo significa que ndo possui uma

identidade campesina.

3.2 COLABORADORES

Os colaboradores da pesquisa foram os trés docentes que ministravam as disciplinas de
Quimica, Biologia e Fisica da area de Ciéncias da Natureza nesta instituicdo. Através de seus
depoimentos enquanto profissionais de educacdo voltados a docéncia e observagdes de aulas,
buscou-se compreender as maneiras das producdes das suas praticas educativas em sala de aula
gue também atendem discentes oriundos da zona rural. A tabela 1 apresenta a identificacdo dos

respectivos colaboradores:

Tabela 1 — Perfil dos docentes de Quimica, Biologia e Fisica.

Identificagéo: Docente N° 1 Docente N° 2 Docente N° 3
Curso de formacéo: Quimica Biologia Matematica
Disciplina que Quimica Biologia Fisica e Matematica

ministra na escola:

Tempo de trabalho | 02 anos e 02 meses 04 anos e meio 19 anos

no servicgo publico:

Tempo de trabalho | 02 anos e 02 meses 04 anos e meio 13 anos

como docente:




36

Tempo de ensino na | 02 anos e 02 meses 04 anos e meio 13 anos
escola:

Fonte: Autora do trabalho (2020)

3.3 INSTRUMENTQOS

Esta pesquisa foi dividida em dois momentos. O primeiro momento teve como
instrumento utilizado para a coleta de dados, um roteiro de entrevista com um total de sete

questdes abertas para com estes docentes, conforme mostra o quadro 2:

Quadro 2 - Roteiro das entrevistas.

1) Como vocé planeja as suas aulas?

2) Como vocé adequa seus planejamentos das aulas aos discentes do contexto da zona rural?

3) Quiais sdo as suas estratégias para contextualizar este ensino?

4) Vocé tem acesso com facilidade a materiais didaticos? Quais? E a materiais didaticos que

abordem a realidade da Educacdo do Campo?

5) De que forma vocé trabalha o livro didatico nesta sala de aula?

6) Quais as suas estratégias para o trabalho com os conteddos em sala de aula contemplando

esta realidade?

7) Vocé conhece o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola? Quais seriam as possiveis

sugestdes que vocé enquanto docente de colocaria para este documento?

Fonte: Autora do trabalho (2020)
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Para a realizagdo das entrevistas, como importante ferramenta de pesquisa, foram

seguidas as recomendacdes de Bauer e Gaskell (2002, p.82), por apontarem que:

[...] A entrevista comega com alguns comentérios introdutorios sobre a
pesquisa, uma palavra de agradecimento ao entrevistado por ter concordado
em falar, e um pedido para gravar a sessdao. O entrevistador deve ser aberto e
descontraido com respeito a gravacdo que pode ser justificado como uma
ajuda a memaria ou registro Gtil da conversacdo para uma analise posterior.

A utilizacdo das entrevistas permitiu uma comunicacdo mais ampla com os docentes
entrevistados, bem como um diagnostico a respeito das suas préaticas educativas voltadas as
realidades dos discentes oriundos do campo atendidos nesta instituig&o.

No segundo momento foram realizadas observacdes de aulas ministradas pelo docente
de Biologia em duas turmas, sedo estas, 1° ano “A” e 2° ano “A” contendo discentes oriundos
da zona rural e urbana no turno vespertino, para que também houvesse uma melhor
consolidacdo dos dados coletados na entrevista, através dos desempenhos das suas praticas
educativas com os discentes atendidos.

As observacdes ocorreram no dia 04 de marco de 2020 ao longo de trés aulas da
disciplina de Biologia. Duas aulas na turma do 2° ano “A” formada por trinta e cinco discentes,
no horario das 13h00min as 15h30min e uma aula na turma do 1% ano “A” que também ¢
formada por trinta e cinco discentes, no horario das 15h50min as 16h45min.

Apbs a finalizacdo das aulas houve também uma conversa com o referido docente, em
torno do desenvolvimento das aulas observadas nas respectivas turmas seguindo um roteiro
contendo seis perguntas em que trés eram direcionadas a todos os discentes e trés direcionadas

para os discentes oriundos do campo, conforme o quadro 3:

Quadro 3 - Roteiro para conversa com o docente da disciplina de Biologia sobre observacgdes
de aulas nas turmas do 1° ano “A” e 2° ano “A”.

PERGUNTAS REFERENTES A TURMA EM GERAL

1) Quais foram os seus objetivos para esta aula?

2) O que vocé conseguiu identificar o que os discentes aprenderam em relacdo aos objetivos

da aula?
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3) Quais foram as atividades aplicadas para os discentes nesta aula? As mesmas atenderam os

seus objetivos?

PERGUNTAS REFERENTES AOS DISCENTE DO CAMPO

1) Os objetivos destas aulas foram elaborados de formas que contemplassem as realidades dos

discentes do campo nesta turma?

2) Em relagéo aos discentes do campo, o que vocé conseguiu identificar o que eles aprenderam

em relag&o aos objetivos da aula?

3) Com base as atividades elaboradas para esta aula, 0s mesmos conseguiram atender 0s seus

objetivos?

Fonte: Autora do trabalho (2020)

N&o foi possivel a realizacdo das observacfes em sala de aula dos demais docentes
colaboradores da pesquisa, sendo eles, os ministrantes da disciplina de Quimica e Fisica, pois
no periodo seguinte para estas observacdes, entrou-se em estado de isolamento social devido a
pandemia do Coronavirus (COVID-19).

O diério de campo também foi utilizado como instrumento para a realiza¢éo da pesquisa.
Neste registrou-se as coletas de informacGes gerais sobre o funcionamento da escola e

conversas com gestores.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados na pesquisa foram analisados de acordo com a andlise de conteido

de Bardin, na qual aborda a seguinte ideia:

N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com
maior rigor, serd um Unico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as
comunicacdes. (BARDIN, 1977, p.31).
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A escolha deste tipo de andlise de dados, permitiu melhores explanacgdes dos resultados
apresentados para a pesquisa, devido conter diversas formas que podem ser adaptadas ao
préprio trabalho. A seguir serd apresentado os resultados e discussdes obtidos atraves desta

pesquisa.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta parte é dedicada a exposicao dos resultados alcancados nesta pesquisa por meio de
coletas de dados em entrevistas, observacdes em sala de aula e conversas com os docentes da
area de Ciéncias da Natureza deste campo de pesquisa. Também serdo apresentadas as
discussdes diante destes resultados, para que, de maneira reflexiva, possa contribuir para o
desenvolvimento do trabalho docente na respectiva area de ensino. Segue a mostra das

entrevistas como primeiro momento de apreciacdo dos resultados.

4.1 ENTREVISTAS COM DOCENTES DA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

Nesta parte serdo expostos 0s dados coletados através de entrevistas realizadas com os
docentes da area de Ciéncias da Natureza do referido campo de pesquisa. Estas foram
desenvolvidas com os docentes responsaveis pelas disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica.
Inicialmente anunciarei as apreciacfes de dados das entrevistas relativas aos planejamentos e

adequacdes curriculares dos respectivos docentes.

4.2 PLANEJAMENTOS E ADEQUACOES CURRICULARES DOS DOCENTES

Este topico refere-se ao primeiro momento de analises de dados informativos extraidos
das entrevistas realizadas com os docentes de Ciéncias da Natureza, voltadas as formas de
planejamentos e as suas adequacdes curriculares aos discentes oriundos do campo nesta area.

Em relacdo aos conhecimentos sobre a indagacdo de como os docentes de Ciéncias da
Natureza planejam as suas aulas, 0s mesmos responderam da seguinte maneira como pode ser
vista a seqguir.

Para inicio desta conversa, obtive como resposta do docente de Quimica que as suas

formas de planejar eram:
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Com base no livro didatico e em materiais da internet, tenho varios livros,
porque quando a gente vai escolher o livro didatico, tem varias cole¢des,
varias editoras diferentes. A gente escolhe s6 uma, mas os outros ficam com
a gente. Entao eu tenho 06 colecdes se eu ndo me engane de Quimica, entdo
dar 24 livros. Ai eu pego livro do 1° ano, pego Dante, Moderna, Saraiva,
Scipione, como é FTD. Vou olhando assim o que que tem, o0 mais legal que eu
acho e vou juntando e vou botando. As vezes eu dou assunto pelo um livro,
pego uma questdo de outro para mudar entéo, esse tipo de coisa. (Entrevista
realizada com o docente de Quimica, em 03 de setembro de 2019).

E importante destacar que o referido sujeito enquanto docente da disciplina de Quimica,
planeja as suas aulas para além do livro didatico, segundo seu relato a internet € fonte de busca
e ferramenta para auxiliar seus planejamentos.

Segundo a narrativa do professor, ainda é possivel perceber com clareza a utilizacéo do
livro didatico como base para os seus planejamentos, por serem utilizadas diversas colecdes de
livros didaticos em prol de melhores explanacdes de assuntos em sala de aula.

Enfatizo que a utilizacdo de diversos livros didaticos para as elaboragcdes dos
planejamentos docentes, pode facilitar as préaticas educativas destes profissionais, mas é de
suma importancia ressaltar que os livros didaticos ndo sejam considerados como Unicas
ferramentas essenciais para as realizacdes de aulas.

Sobre essa questdo, o docente de Biologia explicou que:

Pronto as minhas aulas eu planejo assim, geralmente eu pego o material
disponibilizado no livro didatico, que a gente escolhe a cada trés anos. Eu
pego o que esta sendo discutido no livro didatico e vou procurar na internet,
assim em videos, ver o que a ciéncias esta trazendo de mais atualizado sobre
0 contexto, que muitas coisas vao surgindo no decorrer do tempo e vai sendo
publicado. Eu procuro sempre estar por dentro deste padrdo para dar
exemplo. Por exemplo, como eu estou falando do meio ambiente, ai eu falo
das agriculturas, o que passou em jornais com o globo rural de manhazinha,
olhe tal plantacdo ndo esta dando certo por causa disso e daquilo. Vou
contextualizando, mas trazendo coisa de fora de acordo com o que estou
dando minha aula, para ficar mais embasado sabe, para ndo ficar preso
somente no livro didatico. (Entrevista realizada com o docente de Biologia,
em 04 de setembro de 2019).

Sobre a disciplina de Biologia o docente destacou em sua fala o cuidado em torno dos
conhecimentos utilizados para a elaboracdo dos seus planejamentos. Novamente aqui o livro
didatico aparece como material norteador para o planejamento das aulas, juntamente com o
recurso de buscas de informacgdes disponibilizados na internet.

E percebivel que o sujeito utiliza as informagdes da propria internet em sala de aula para

que os discentes interliguem as discussdes dos assuntos com os exemplos do cotidiano. Essas
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formas de planejamentos parecem promover melhores interagdes entre docentes e discentes
durantes as aulas, para gerac6es producdo de novos conhecimentos.

Como Zabala (1998) retrata, o livro didatico surge como proveitoso como material de
consulta pelos docentes, pois nele encontram os contetdos especificos de suas disciplinas de
formas resumida e simplificada. Para além do livro didatico, os docentes indicam outras fontes
e recursos didaticos que possibilitam a melhoria do planejamento e a construcdo dos
conhecimentos pelos discentes.

Com base nas falas apontadas o referido autor aborda uma percepcdo mais ampla
relativa as formas de planejar destes docentes. A sua ideia é fazer com que professores reflitam
sobre os materiais utilizados nos seus planejamentos para que se obtenham melhor desempenho
no processo de ensino-aprendizagem.

Os planejamentos das aulas do docente de Fisica, sdo produzidos da seguinte maneira:

Bem as aulas que nds planejamos, no caso a gente, nés temos um
planejamento mais voltado para a parte didatica mesmo, mais para aquela
parte voltada para sala de aula. Como nds trabalhamos aqui com a escola
que a grande parte dos alunos é da zona rural, mas também tem um grande
ndmero de alunos da zona urbana, ai fica uma dificuldade desses alunos se
encontrarem para fazer um planejamento diferenciado. Entéo, eu ja tentei
fazer algumas aulas, alguns experimentos, mas a falta de tempo, a falta de
espaco na escola atrapalha muito. Entao, no caso esses experimentos, a gente
ja deixou até um pouco quanto de lado, por falta de tempo, por falta de
espaco. Infelizmente no Brasil nds como professores... Precisa mais de um
vinculo para poder melhorar um pouquinho nossa renda e a gente com dois
vinculos, a gente s6 em sala de aula... Entdo é justamente por causa disso,
nosso planejamento esta mais voltado para realmente as aulas, dentro de sala
de aula, como aquelas aulas né, que a gente usa €sses NOvVoS recursos, mas
infelizmente esta um pouco dificil trabalhar hoje. (Entrevista realizada com o
docente de Fisica, em 05 de setembro de 2019).

O docente de Fisica elabora seus planejamentos apenas para serem trabalhados em sala
de aula. Ainda apresenta uma percepg¢do de que € preciso fazer planejamentos diferenciados
para contemplar as realidades dos discentes do campo e cidade. O professor encontra-se com
dificuldades para realizar planejamentos hibridos.

Este profissional destacou que a falta de tempo e um espago institucional adequado, os
impedem de planejar aulas para além da sala de aula. Com isto seria interessante que o tempo
e espaco de aula em uma determina instituicdo escolar atenda também a realidade do trabalho
docente para as realiza¢Ges de suas tarefas.

Sobre o espaco fisico existem vérias estratégias de aulas praticas que podem ser

desenvolvidas na prépria sala de aula. Conforme esta fala Libanio (1990, p. 221), salienta que:
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O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
atividades didaticas em termos da sua organizacao e coordenacao em face dos
objetivos propostos, quanto a sua revisao e adequagdo no decorrer do processo
de ensino. [...]

O autor traz uma discusséo de grande relevancia que complementa a fala deste docente,
anunciando que a realizacdo de planejamentos, permitem aos docentes conhecimentos prévios
dos conteudos e suas possiveis adequacoes para serem trabalhados com os discentes.

Sendo assim continuei a conversa interrogando sobre como estes docentes adequavam
seus planejamentos das aulas aos discentes do contexto da zona rural. O docente de Quimica

falou que:

Nao fago distingdo entre alunos da zona rural e urbana. Trabalho da mesma
forma. Como eu falei, eu ndo tenho distingdo independente das origens, de
onde eles residem. Eu sigo o mesmo planejamento porque, até se fosse para
fazer isso, eu acho que teria que dividir a turma. Como é que vou trabalhar
em duas linhas diferentes, duas abordagens diferentes dentro da mesma
turma, ndo tem como, eu acho. Seria complicado, igual multisseriado, a
pessoa trabalha 4° e 5° ano na mesma turma, mas eu acredito que isso nao
funciona muito bem, sei 14 3° e 4° ano, eles trabalham, mas eu néo acho que
funciona bem. (Entrevista realizada com o docente de Quimica, em 03 de
setembro de 2019).

Neste quesito o docente informa que ndo elabora e exerce planejamentos fazendo
distingdo com as realidades de vivéncias dos discentes atendidos em sala de aula. O professor
considera complexa as adaptacdes de planejamentos para serem trabalhados com discentes
oriundos da zona rural e urbana presentes em uma mesma turma.

Percebo nesta fala que o mediador compara a¢des que a0 mesmo tempo atende as
realidades dos discentes do campo e da cidade em uma unica sala de aula, como uma turma
multisseriada com niveis de ensinos diferentes. Para este professor trabalhar com os dois
contextos seria 0 mesmo que lecionar em turma como esta.

O docente de Fisica também abordou uma ideia semelhante ao que foi citado pelo de
Quimica, a respeito dos seus planejamentos voltados ao contexto da zona rural, como pode ser

observada em sua respectiva fala:

Bem na verdade a gente, como é o mesmo nivel de ensino, e nés sabemos que
até os alunos que vem aqui da zona rural, com exce¢do de alguns setores, 0s
alunos em especial da Escola Alfredo Silvério da Baixa Grande, esses alunos
eles tém até um desempenho melhor do que os demais, até mesmo dos que da
zona urbana. Entdo a gente faz um planejamento unificado, tanto para os
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alunos da zona rural quanto os alunos da zona urbana. Agora existe sim
alguns alunos principalmente se a gente for analisar, ver a realidade, €, da
comunidade em particular ali da comunidade Péga, que a gente quase ndo
tem alunos, a comunidade Arrojado também tem muito pouco, a comunidade
Santa Teresa. Entdo a gente teria que fazer um planejamento diferenciado
para aquele setor, mas infelizmente, nds ndo temos estrutura fisica para isso,
porque teria que ser dois niveis diferenciado. Como s6 temos uma escola, ndo
tem como suportar esses dois niveis. Entdo a gente faz uma unificagdo.
(Entrevista realizada com o docente de Fisica, em 05 de setembro de 2019).

Nesta pergunta o docente de Fisica também deixa claro em sua fala, a inexisténcia de
adequacdes nos seus planejamentos voltados as realidades dos discentes oriundos do campo. O
mesmo aplica planejamentos unificados em relagdo as origens dos discentes.

Este docente deixou claro em sua fala que ha discentes vindos de escolas situadas em
zona rural que possuem excelentes desempenhos em sala de aula, mas acaba realizando
planejamentos unificados devido o municipio conter uma Unica escola de Ensino Médio. Dessa
forma esta atende estudantes do campo e da cidade.

E possivel constatar para este professor que para abranger tanto as realidades dos
discentes da zona rural e como 0s da zona urbana em uma mesma turma, a escola precisa
disponibilizar niveis de ensino diferenciados para estas realidades de vivéncias.

A unificagdo dos planejamentos trabalhados em salas por este mediador, que atende
estudantes do campo e da cidade, precisam estar adaptados aos contextos das turmas atendidas
no processo de ensino-aprendizagem.

Em funcdo de complementacdes de ideias voltadas as adequacdes dos planejamentos
para os discentes oriundos do campo, citadas pelo docente da disciplina de Quimica e o da
disciplina de Fisica, Seal (2016, p.19) afirma que:

Freire trata da condicdo essencial do didlogo no processo de ensino-
aprendizagem, levando em consideracdo que para ser estabelecido é preciso
saber escutar, saber respeitar as diferencgas, possuir humildade, entre tantas
outras caracteristicas que tornem a agdo de educar prazerosa tanto para o
docente, quanto para o discente.

De acordo com a autora, a presenca do didlogo no desenvolvimento das praticas
educativas dos docentes, permite que 0os mesmos conhecam cada vez mais as realidades dos
discentes atendidos, e a partir destes conhecimentos possam adequar 0S seus proprios
planejamentos conforme cada realidade, para que ambos obtenham melhores resultados nos

desempenhos educacionais.
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Vale salientar que seria interessante que o profissional que trabalha com a Educacgéo do
Campo, conhecesse as realidades dos estudantes atendidos, para que realmente seus
planejamentos sejam elaborados nestas perspectivas, e que todos os discentes
independentemente de suas origens possam interagir melhor no decorrer das explanacdes dos

assuntos trabalhados. Arroyo (2012, p. 363), ressalta que:

Essa é uma das contribuicdes da concepc¢do de formacédo dos profissionais do
campo para a formacédo de todo profissional de educacao bésica: reconhecer
os saberes do trabalho, da terra, das experiéncias e das a¢des coletivas sociais
E legitimar esses saberes como componentes tedricos dos curriculos.

Este autor traz uma ideia sobre a Educacdo do Campo que pode estar intercalada com
as falas destes mediadores, pois 0 mesmo deixa explicito que as atuacBes requerem
conhecimentos voltados as realidades dos préprios estudantes para que ambos facam partes dos
curriculos como saberes educativos.

O professor de Biologia trouxe em sua fala o seguinte aspecto:

Como eu me adequo? Pronto por exemplo, quando vocé vai lecionando,
porque nds ficamos com eles trés anos seguidos. Os primeiros, segundos e
terceiros anos. Ai vocé vai analisando o perfil do aluno. Se vocé vé que o
aluno desenrola mais determinado assunto, vocé vai se aprofundando mais,
trazendo mais coisas dificeis correlacionados ao assunto. Mas quando vocé
vé que o aluno esta um pouco assim, fraco naquele contetdo, ai vocé ja traz
uma coisa mais simples, mas sempre pedindo a ele que estude mais para vocé
trazer mais aprofundado aquela tematica para ele ir se adequando... Para
vocé se adequar a ele na verdade. Nunca tem como vocé nivelar todo mundo
por igual, porque cada um tem seu perfil de estudo, cada um estuda de uma
forma diferente. (Entrevista realizada com o docente de Biologia, em 04 de
setembro de 2019).

Nesta conversa, percebe-se que para adequar os planejamentos voltados aos discentes
oriundos do campo presentes em suas turmas, o professor emprega uma maneira bastante
conveniente, pois ha uma preocupacdo em conhecer os perfis dos estudantes, para poder aplicar
0s seus planejamentos baseados nos niveis de desempenho dos mesmos.

As analises do professor sobre os perfis dos discentes como sujeitos do campo é uma
estratégia favoravel a contextualizacdo. Percebe-se que esta passa a ser uma questdo central
para 0 mediador, inclusive por este reconhecer que colabora na organizagdo de sua pratica
educativa. Contudo, ao que parece, esse aspecto acaba reduzindo a preocupagdo com um outro
que estaria correlacionado, o que corresponde & adequacdo dos conteudos planejados para as

aulas.
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De acordo com estas ideias Arroyo (2011, p. 76), defende que “[...] Como professores,
temos, no meu entender, essa tarefa; tirar a mascara e descobrir a pessoa que esta por tras de
cada crianca, de cada jovem, de cada adulto, conhecer a sua historia.”. Em continuidade, o autor
defende que o papel do docente é permitir trocas de conhecimentos com os discentes em sala
de aula, para que através das experiéncias de vida dos mesmos, o proprio docente possa
conhecer as suas realidades.

Para finalizar o momento sobre as formas de planejar dos docentes da area de Ciéncias
da Natureza e as adequacdes curriculares aos discentes do campo, indaguei se conheciam o
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola e quais seriam as possiveis sugestdes que eles,
enquanto professores de Quimica, Biologia ou Fisica, colocariam para este documento.

Todos confirmaram que conheciam este documento, como podem ser observadas em

suas repostas:

Eu conhe¢co o PPP. Na minha opinido o PPP est4 bom. Falta colocar em
pratica, como na maioria das escolas. Qual € a escola que vai tomar uma
decisdo e pega vamos olhar o que diz no PPP, o PPP esté dizendo isso, entdo
vamos tomar essa decisdo baseada nisso. Nenhuma escola que eu saiba. Eu
ndo conhego, possa ser que tenha, nunca vi falar. Entdo falta colocar em
pratica. O PPP é muito bonito, igual o PCN mais, o PCN, igual a ABNCC.
Mas ndo é levado assim para o dia a dia, vocé tem que, vamos planejar aqui
o0 bimestre e tal. Entdo vamos pegar o que pediu o0 PPP, ndo vocé esta fazendo
isso. Até porque a dire¢do entendo também, ela ndo vai querer interferir na
metodologia do professor e no PPP ela fala sobre isso também, sobre o tipo
de abordagem que tem que ter. Entdo eu entendo a direcdo, que ela ndo vai
querer se meter neste tipo de coisa. Mas para mim o que falta é botar em
pratica, porque todo PPP vocé ler é uma coisa muito linda. (Entrevista
realizada com o docente de Quimica, em 03 de setembro de 2019).

E pertinente que uma determinada instituicdo escolar pablica, também forneca uma
educacdo guiada pelo Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), pois o0 mesmo € o documento
norteador para todos os demais planejamentos educativos a serem desenvolvidos neste espaco.

E interessante que este documento seja tomado como norteador para instituicao,
apresentando os acordos e as praticas educativas debatidos e sistematizados pela comunidade
escolar. E necessario também que haja um acompanhamento da propria direcdo escolar a
respeito da utilizacdo deste documento em todos os processos educativos. Em conformidade

com a fala deste professor, Veiga (1998, p.1) reflete que:

Nessa perspectiva, 0 projeto politico-pedagogico vai alem de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é
algo que é construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades
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educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocréticas. Ele é
construido e vivenciado em todos 0s momentos, por todos os envolvidos com
0 processo educativo da escola.

A autora afirma que o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) deve fazer parte de todas as
funcBes educativas desenvolvidas em uma institui¢do escolar. O docente de Biologia abordou

este questionamento da seguinte forma:

Conheco, conhego sim. Rapaz eu colocaria o seguinte, & implementacéo de
um laboratério para eles fazerem aulas praticas de determinacéo do sistema
sanguineo. Aqui tem uma caréncia, ndo tem material para se fazer, um
microscopio de luz, que é um microscopio bacana que dar para ver algumas,
umas laminas né, de materiais, €, por exemplo, que tivesse oportunidades
desses alunos ir para um laboratdrio de verdade. Tivesse financiamento para
ir para o laboratorio de verdade para eles verem, que as vezes tém deles que
tém até vontade de fazer Biologia e diz, ah Biologia € s6 restrito a sala de
aula. Nao é, eu fico explicando a eles que ndo é, oh vocés podem fazer
mestrado em outras &reas, em genética e inimeros areas que pode ficar fora
de sala de aula, que muitos alunos ndo querem. (Entrevista realizada com o
docente de Biologia, em 04 de setembro de 2019).

Sobre as sugestdes do mencionado docente a serem acrescentadas neste documento, é
perceptivel que o professor sente a necessidade da existéncia de um laboratdrio para que os
discentes possuam aulas préaticas na propria instituicdo além da sala de aula, a fim de que haja
também maior interesse dos discentes referentes a esta disciplina.

A estrutura fisica escolar influencia muito no ensino-aprendizagem para com 0S
estudantes, por fornecer recursos apropriados para os docentes trabalharem em suas aulas. A
deficiéncia deste espaco, dificulta no desenvolvimento do trabalho docente. Estes passam a ter
responsabilidades maiores nas buscas de novas estratégias de ensinos adaptados para suprir
estas necessidades.

Por ultimo o docente de Fisica informou que:

Sim conhego. Eu faco até parte também do conselho escolar. Entéo a gente
sempre esta em contato. Eu acho que esse documento, como digo sempre, era
para focar mais também a parte experimental da Fisica. Mas como nos
sabemos 0s nossos governos, ndo investem na nossa educagdo. Entdo para
iSSO, 0 que que acontece, a gente muitas vezes, vai fazer uma parte
experimental, quando vai levar para o aluno, o aluno ja encontra dificuldade
em falta de materiais. N&o temos materiais, ndo temos recursos disponiveis e
também falta de um laboratdrio, o que dificulta muito e muito essa parte.
(Entrevista realizada com o docente de Fisica, em 05 de setembro de 2019).



47

Nesta fala 0 mediador recorre a reflexdo sobre a estrutura do documento existente na
escola, inclusive se identifica como um dos membros que compdem o conselho escolar da
referida instituicdo e colaborou com a construgédo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP). Costa
(2011, p.12567), discute que:

[...] o 6rgdo do Conselho Escolar é requisito essencial a concretizagdo de uma
gestdo democrética, com necessidade de participacdo efetiva da comunidade
nas decisdes dos assuntos da escola, afinal todos devem ter responsabilidades,
organizando os anseios da sociedade no encaminhamento da pratica social.
Logo, este & um espago permanente de debates, lutas e de conquista.

Dessa forma a autora argumenta que o conselho escolar em determinada instituicao tem
como finalidade promover decisdes educativas de maneira democrética por meio de
participagdes coletivas pelos membros da comunidade escolar. Através deste didlogo pude
perceber que igualmente o docente de Biologia e o0 de Fisica sugere a implementacdo de um
laboratdrio na propria instituicéao.

Esses apontamentos em comum aos dois mediadores indica a forte necessidade que estes
sentem de contar com um espac¢o adequado para o desenvolvimento de suas a¢fes docentes, de
forma a possibilitar a variacdo de suas acfes em sala de aula, como também a exemplificacdo
dos conteudos por meio de experimentacdes.

De acordo com Catelan e Rinaldi (2018, p.312):

[...] propor intervengGes docentes por meio da adogdo de atividades
experimentais, muda o foco da dindmica da sala de aula, onde o professor
passa a ter um papel de mediador do processo de construgdo do conhecimento.
E, mudando o foco, outras atitudes proativas ocorrem em sala de aula, como
uma nova forma de sentir, agir e refletir sobre as estratégias metodolégicas
utilizadas e também, rever os pressupostos tedricos que orientam a pratica,
bem como o planejamento do trabalho.

Em articulacdo com esta fala, os autores informam que as atividades experimentais
desenvolvidas na sala de aula, além de ser mais uma forma metodologia de se trabalhar os
conteddos, permitem também que os docentes desenvolvam atividades adequadas ao espago de
trabalho.

Continuo as andlises dos resultados destas entrevistas, com a apresentacdo do segundo
topico que irda retratar, atraves das falas dos docentes entrevistados, as contextualizagGes dos
contetidos na area de Ciéncias da Natureza voltados aos discentes oriundos do campo.
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4.2.1 Contextualizacdo dos conteudos da area de Ciéncias da Natureza para 0s
discentes do campo

Como segundo momento de analises das entrevistas realizadas com os professores de
Ciéncias da Natureza desta pesquisa, analisei as abordagens acerca da contextualizacdo dos
contetidos nesta &rea, por meio das suas praticas educativas para os estudantes oriundos do
campo.

No decorrer da conversa com estes mediadores, perguntei-lhes quais sdo as suas

estratégias para contextualizar este ensino. O docente de Quimica relata o seguinte:

Relacionar com situacGes do dia a dia dos alunos. Entdo eu sei que
contextualizar € importante. Inclusive eu sei que existe uma grande confuséo
sobre o que é contextualizar. Vocé por exemplo, esté falando sobre vitamina
C e dizer que tem no suco de laranja, isso ndo é uma contextualizacao, isso é
apenas um exemplo. Existe uma grande confuséo. Existe até trabalhos que
fazem esta distingdo. Contextualizar significa enraizar no contexto. Vocé
trabalhar a partir do contexto, coisa que nao € facil de fazer. Entéo eu tento
pegar aquele contetido que a gente esté vendo e trazer para alguma situacao
gue seja (til no seu dia a dia. Uma coisa que sirva para alguma coisa, como
por exemplo, é, a gente ja sabe né, que quando aquece qualquer material ele
se dilata, a molécula se afasta e etc., e ai la em casa, aconteceu comigo, deve
ter acontecido com vocé. Aqui acola vocé vai abrir alguma garrafa, alguma
tampa e ndo sai, esta errada, né. Ai minha esposa estava la com um esmalte
Ia, ndo saia nem a pau, ai eu tentei né, ndo consegui tirar, ai eu fui pensei...
vou aquecer. Peguei um isqueiro botei assim dois segundos, pronto saiu, eu
sabendo que ele ia se dilatar, ele ia conseguir afastar e tirei sem problemas.
Entdo na minha opini&o isso ai é um conhecimento cientifico que foi aplicado
no meu dia a dia que serviu para alguma coisa, entdo por exemplo, num caso
desse eu falo isso para os alunos, oh isso pode acontecer uma situacao dessa
e esta 4. Ja aconteceu varias vezes isso comigo, dentre outros né, entre vocé
também. (Entrevista realizada com o docente de Quimica, em 03 de setembro
de 2019).

O professor relata sua compreensdo sobre trabalhar em sala de aula de forma
contextualizada. Este envolve as situaces do cotidiano conforme os conteidos explanados para
os discentes, em prol de que os conhecimentos também sejam Uteis para 0s estudantes no dia a
dia.

Compreendo que o exemplo citado é uma maneira de ensino contextualizado, pois ao
ser incluidas situagdes do cotidiano, de alguma forma estar integrando as realidades de
vivéncias dos discentes.

Para essa mesma pergunta, o docente de Biologia reponde:
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Minhas estratégias? Pronto, antes eu usava o seguinte, data show, slide,
trazia documentario, trazia algum video explicativo. Hoje devido a
dificuldade que estd um pouco slide aqui, data show na escola, infelizmente
estou mais preso ao livro e mais preso ao quadro. Mais preso por conta disso,
porque da dificuldade que tem de trazer um video e passar, porque néo tem
mais o0 equipamento, o equipamento quebrou, ai temos essa dificuldade. E
outra ndo trazendo nada de laboratorio para cé, porque ndao tem material na
escola, para fazer estudo de células, ndo tem placas de ver tecidos, nem nada
disso sabe na escola. Ai dificulta para os alunos verem outras coisas
diferentes. (Entrevista realizada com o docente de Biologia, em 04 de
setembro de 2019).

Sobre as estratégias citadas para contemplar o ensino contextualizado, o mediador relata
que tem tido dificuldades para modificar suas a¢cGes em sala de aula. Justificou a maior presenca
do livro didatico e do quadro branco como recursos didaticos em suas aulas devido a falta de
disponibilizacdo de outros materiais pela escola.

Ainda com o intuito de uma melhor compreensédo acerca desta fala perguntei-lhe se no
decorrer das explicacfes dos conteudos, costumava trazer exemplos do dia a dia, e assim foi

respondido:

Demais, demais, demais, por exemplo, 0 que saiu recente do buraco negro eu
fui dar uma olhada, li, ndo é assim. As vezes ndo tem nada a ver com o
assunto, mas eu gosto de trazer, porque € coisa de Ciéncias, coisa que
envolve Fisica. Eu paguei cadeira de Fisica na época da graduacdo, paguei
cadeira de Quimica, entéo eu trago explicando exemplo dizendo quantos anos
levaram para eles formar uma imagem do buraco negro, que séo coisas que
o0 aluno néo fica, fica s6 mais preso em rede sociais, s6 sabem mais fofoca de
artista do que de assunto mesmo que interessa. (Entrevista realizada com o
docente de Biologia, em 04 de setembro de 2019).

O docente demonstra nesta fala que se preocupa em dar conta dos conteddos curriculares
planejados para 0 ano. Este também esta atualizado em relagdo as descobertas cientificas para
promover a popularizagdo da ciéncia durante as suas aulas. Ainda sobre esta indagacdo o

professor de Fisica comentou que:

Essas estratégias aqui a gente procura é contemplar video aulas, também
trabalhar muito com slides, a gente procura de alguma maneira, que a gente
é muito pobre, mas a gente procura alguma revista, para eles fazerem alguma
pesquisa sobre alguns artigos. Mas quando a gente faz esse tipo de trabalho,
eu acho englobando ai, cerca de 08 a 12% dos alunos que se empenham em
fazer, os demais levam tudo na brincadeira. (Entrevista realizada com o
docente de Fisica, em 05 de setembro de 2019).
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Atento nesta fala que o mediador indica que utiliza varios recursos didaticos para as
realizagOes de ensinos contextualizados. Percebo ainda que mesmo utilizando uma diversidade
de ferramentas educativas, existem discentes que se encontram desinteressados a respeito dos
assuntos trabalhados em sala de aula.

De acordo com esta fala Zabala (1998, p.17), retrata uma ideia bastante pertinente a

mesma quando diz que:

[...] O planejamento e a avaliagéo dos processos educacionais sdo uma parte
inseparavel da atuacdo docente, ja que 0 que acontece nas aulas, a préopria
intervencao pedagdgica, nunca pode ser entendida sem uma analise que leve
em conta as intencBes, as previsOes, as expectativas e a avaliacdo dos
resultados. [...].

O autor salienta a importancia dos planejamentos serem também avaliados pelos
proprios docentes, para que os mesmos adquiram bons resultados nos desenvolvimentos de seus
trabalhos em sala de aula.

Como no municipio desta pesquisa possui apenas uma escola de Ensino Médio,
questionei também se ele leciona aulas de maneira contextualizada. O professor sintetiza da

seguinte forma:

E verdade. A gente procura fazer da melhor maneira possivel, bem que Fisica
a gente sabe que os alunos tém uma grande deficiéncia em Fisica. Justamente
na area da interpretacdo, na hora de interpretar, dai é isso mesmo que eles
cobram uma grande dificuldade nisso. E eu acho que hoje eu sempre falo, a
grande deficiéncia do nosso alunado é justamente em saber interpretar. A
interpretacdo deles estdo pecando muito. (Entrevista realizada com o docente
de Fisica, em 05 de setembro de 2019).

O mesmo relatou que tenta trabalhar da melhor forma, mas os sujeitos atendidos sentem
dificuldades de interpretacdo dos assuntos explanados em sala de aula. Percebe-se que Fisica
também é uma disciplina bastante complexa em relacéo aos seus contetdos.

Com isto é interessante que as aulas de Fisica também sejam trabalhadas de formas
contextualizadas. Os conteudos explanados em sala de aula de acordo com as realidades dos
estudantes, possibilitam que estes entendam melhor o préprio contexto da disciplina.

Sobre a ideia de contextualizacdo, Tavares (2009, p.143), afirma que:

A educacdo contextualizada se baseia na realidade social dos educandos e
educandas e possibilita contextualizar o processo ensino aprendizagem com a
diversidade cultural de cada lugar, promovendo a producdo do conhecimento
apropriada a cada realidade. [...]
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O ensino contextualizado para a autora € intimamente relacionado com as realidades
locais proprias dos discentes. Permite que a construcdo do conhecimento esteja interligada ao
contexto de vida dos sujeitos.

Portanto, este momento prop6s mostrar através de entrevistas, 0 que os docentes da area
de Ciéncias da Natureza do determinado campo de pesquisa, dizem a respeito de suas praticas
educativas para a contextualizacdo dos conteudos aos discentes do campo.

Para a finalizacdo da apreciacdo dos resultados destas entrevistas, serd apresentado o
terceiro topico com as abordagens referentes as metodologias dos docentes de Ciéncias da

Natureza e suas adaptacdes voltadas aos discentes do campo.

4.2.2 Opcdes metodologicas dos docentes de Ciéncias da Natureza e suas adaptacoes
aos discentes do campo

Neste terceiro tdpico sera exposto os dados relacionados aos aspectos metodolégicos
coletados através das entrevistas com os docentes de Ciéncias da Natureza. Desse modo,
questionei 0 acesso a materiais didaticos que abordem a realidade da Educacdo do Campo. As

suas respostas podem ser observadas inicialmente através da tabela 2.

Tabela 2 - Materiais didaticos acessados pelos docentes.

Docente

Docente de Quimica

Docente de Biologia

Docente de Fisica

Tipo de material

acessado - geral

Livro didatico

Livro didatico

Livro didatico

Internet

Internet

Internet

Materiais didaticos

voltados a
Educacéo do
Campo

Tem acesso, mas nédo
trabalha com este tipo

de material.

Fonte: Autora do trabalho (2020)

Nao tem acesso

Nao tem acesso

Em conformidade com as respostas apresentadas na tabela 2 sobre os acessos de

materiais didaticos pelos entrevistados da area de Ciéncias da Natureza, o docente de Quimica

disse o seguinte:
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Bom esse sim eu tenho acesso. Quais sdo? Os livros, sdo 6timos, diversos
livros, a internet, eu tenho um mundo |a na internet, tem diversos sites, tem
simuladores, tem jogos, tem video aulas, eu trago video aulas, tem muita
coisa. Os quais sdo estes que estou falando e em relacéo a educagdo do campo
eu ndo, eu tenho acesso, agora eu nao procuro, como eu disse, eu nédo fago
distincdo entre aluno do campo e aluno da zona rural da zona urbana. Entéo
eu ndo chego l& e procuro, é distribuicdo eletrbnica na abordagem da
educacdo do campo, nunca pesquisei este tipo de coisa, eu pesquiso
distribuicao eletrénica, vai aparecer 14 um monte de coisa, eu vou pegando o
gue eu acho mais interessante. Entdo eu tenho acesso, embora eu néo
procuro, ndo trabalho com essa distin¢gdo. (Entrevista realizada com o
docente de Quimica, em 03 de setembro de 2019).

Nesta conversa o professor afirmou que possui facilidades de acessos aos materiais
didaticos para serem trabalhados com os discentes, como também citou 0s que consideravam
mais importantes para lecionar as suas aulas. Sobre os materiais didaticos referentes a Educacéo
do Campo, o mediador ndo negou que tinha acesso a este tipo de material didatico, mas
explicitou que ndo buscava acessa-los.

Na busca de uma compreensdo melhor desta resposta, indaguei se 0os materiais da
internet que o mesmo utilizava eram voltados mais ao livro didatico ou ao assunto trabalhado,

e ele me informou o seguinte:

O assunto. A medida que vou trabalhar sei I4, é, distribuic&o eletrbnica, entdo
tem um livro ali como a base, 0 guia, vou na internet 14, distribuicéo
eletrbnica, exercicios, video aula, questdes, alguma coisa relacionada ao
assunto. (Entrevista realizada com o docente de Quimica, em 03 de setembro
de 2019).

Torna-se visivel nesta fala que a internet também é bastante utilizada pelo mesmo como
recurso didatico, pois nesta ferramenta podem ser pesquisadas varios exemplos metodolégicos
para as explanacdes de contetdos em sala de aula.

Quando perguntei ao docente de Biologia se tem acesso com facilidade a materiais
didaticos, e a materiais didaticos que abordem a realidade da Educacdo do Campo, 0 mesmo

falou que:

Rapaz temos. Dar para se ter, com facilidade dar. Até porque também quando
eu ndo tenho o acesso eu pago. Os materiais didaticos? Pronto eu uso o livro
que é de Sonia, que é uma autora aqui do livro do terceiro ano, mas tem outros
autores que dar para vocé trabalhar. Eu assino descomplica®. As vezes ele
traz uns assuntos mais aprofundados, traz varias bancas de questdes que
podem ser trabalhadas, que é voltada, geralmente para o Enem. Ai eu trago

1 O descomplica é uma plataforma online na qual os discentes tém a opgéo de assinar cursos preparatorios com
assinaturas mensais.
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essas questdes para trabalhar com os alunos, para eles saberem que o Enem
traz uma contextualizacdo. N&o é algo que se pergunta o que € isso, ndo é.
Traz o contexto para vocé poder assimilar de acordo com o assunto e
responder a questdo. Eu trago assim, para eles trabalharem ja nessa
perspectiva. Ter como pegar a questao e ja saber. Tenho ndo, na verdade eu
nado tenho ndo, isso dai. (Entrevista realizada com o docente de Biologia, em
04 de setembro de 2019).

O professor de Biologia também retrata que tem acesso com facilidade aos materiais
didaticos para serem trabalhados em sala de aula, como também pdde cita-los. Os acessos aos
materiais didaticos sdo muitos significativos para a profissdo docente. Estes materiais auxiliam
nos planejamentos para a atuacéo docente.

Em relacdo ao uso de materiais didaticos que abordem a Educa¢do do Campo, 0 mesmo
também confirmou que ndo tem acesso, apesar de ter afirmado que quando ndo tem acesso a
algum tipo de material, procurava meio de obté-los.

O professor de Fisica, em seu ponto de vista sobre este questionamento falou que:

Aqui nos temos uma s6, simplesmente! E o livro didatico. A nossa escola
infelizmente ainda é muito pobre enquanto esses recursos. Nos temos um
laborat6rio que infelizmente ndo funciona, temos uma internet que nao
funciona e ai fica realmente um caos para a gente. Bem os materiais didaticos,
a gente utiliza. N6s usamos praticamente o livro didatico e algumas pesquisas
de internet, é praticamente isso. Bem para esse material infelizmente aqui
dentro do nosso municipio, n6s ndo temos acesso nao esse material.
(Entrevista realizada com o docente de Fisica, em 05 de setembro de 2019).

Este profissional relatou que tem acesso com facilidades a materiais didaticos como o
livro didatico e a internet. O mesmo ainda afirmou que na instituicdo escolar o espaco de
laboratdrio e a internet ndo funciona. Com isto pode ser que estes recursos ainda nao estejam
adaptados para o atendimento do publico discente.

Por meio de sua fala é possivel destacar que o livro didatico é o principal recurso para a
execucdo de seu trabalho, mesmo extraindo alguns conhecimentos da internet. Sobre os
materiais da Educacdo do Campo 0 mesmo declarou que ndo tem acesso.

Em prol de melhor entendimento da mesma indagacédo, perguntei para o docente de
Biologia se ele também trazia alguma metodologia voltada a realidade do cotidiano dos

discentes, a sua resposta foi que:

As vezes eu trago. As vezes assim, dependendo da correria, tem dias que dar
para trazer algo bem diferenciado. Dar para trazer, por exemplo, estd com
uns dias ai que eu trouxe para o pessoal do 1° noturno trabalho de colar sobre
divisdo celular. Fizemos aqui com eles uma colagem explicando, como era a
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mitose e meiose né, que é um assunto complexo. Ai eu trouxe dessa forma,
mas devido a correria, as vezes a pessoa fica meio fechado para trazer outras
metodologias, devido as correrias muito grandes do dia a dia né. E muita
aula, muita sala de aula para se correr, da nota a aluno e tudo. (Entrevista
realizada com o docente de Biologia, em 04 de setembro de 2019).

E percebivel que apesar da correria do seu trabalho, o professor procura desenvolver sua
funcdo com diferentes formas metodoldgicas, e mesmo havendo complexidade de contetdos
na disciplina, os discentes possam compreendé-los melhor em sala de aula.

No decorrer desta conversa questionei também se este docente j& tinha procurado ou
buscado materiais que adequassem a realidade da Educacdo do Campo, sua resposta foi que
“ndo, nunca busquei ndo, se adequar a realidade do campo ndo.”. (Entrevista realizada com o
docente de Biologia, em 04 de setembro de 2019).

O mediador declarou nesta fala que em relacdo a prépria Educagdo do campo, ndo
trabalhava adequando esta realidade ao publico discente. Para a obtengdo de uma melhor
compressdo desta resposta, indaguei se 0 mesmo dava oportunidade para os discentes

dialogarem durante as suas aulas, ele comunicou o seguinte:

Demais, s6 o que eu dou, dou demais. Na verdade, eu comego as vezes 0S
assuntos com eles, instigando-os com perguntas, e ai 0 que vocé achou desse
assunto? Para depois comecar a explica¢do. Ai cada um vai dando uma ideia
e nos vamos reformulando as ideias até formar a aula todinha. (Entrevista
realizada com o docente de Biologia, em 04 de setembro de 2019).

Percebe-se que o docente permite que durante as suas aulas os estudantes dialoguem
sobre os contetidos explanados. Para este mediador as opinides dos discentes sao fundamentais
no processo de ensino-aprendizagem.

Com relagéo a todas as falas mencionadas pelos professores neste quesito, ressalto que
é importante que o trabalho docente englobe as realidades dos discentes atendidos. Se entre este
publico existem estudantes oriundos do campo, tambem é fundamental formas de ensino que
contemplem a propria Educacdo do Campo. No tocante a esta ideia Fernandes (2011, p. 141),

destaca que:

A Educacdo do Campo é um conceito cunhado com a preocupacgao de se
delimitar um territorio tedrico. Nosso pensamento é defender o direito que
uma populacgéo tem de pensar 0 mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da
terra em que pisa, melhor ainda a partir de sua realidade. [...]
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Vale salientar que o mencionado autor aborda explicitamente que a Educacdo do Campo
deve ser planejada e desenvolvida de acordo com as realidades dos discentes do préprio campo,
para que 0s mesmos realmente obtenham uma educacdo relacionada aos seus contextos de
vidas.

Logo em seguida continuei as entrevistas questionando para 0s mesmos sobre quais
eram as suas estratégias para o trabalho, com os contetidos em sala de aula contemplando esta
realidade.

O professor de Quimica pronunciou o seguinte:

Como eu disse, como eu nado trabalho pensando na educagdo do campo sem
essa distin¢do, eu ndo utilizo uma metodologia especifica. Eu ndo penso nisso,
eu sO penso em dar os conteudos de uma forma padronizada. N&o fago
distingdo entre aluno zona rural e zona urbana. (Entrevista realizada com o
docente de Quimica, em 03 de setembro de 2019).

Sobre esta pergunta o docente de Fisica disse que:

E 0 que eu falei, infelizmente como nds s6 temos uma escola, nds fazemos um
planejamento unificado para todos os alunos. Infelizmente ndo existe um
planejamento para o aluno do campo e o aluno da cidade. E um planejamento
sO. (Entrevista realizada com o docente de Fisica, em 05 de setembro de
2019).

Neste quesito os dois professores apresentam em suas falas uma mesma linha de
pensamento. Os sujeitos explicaram com clareza que mesmo havendo discentes oriundos da
zona urbana e rural em uma mesma turma, os conteidos sdo lecionados da mesma forma para
ambos. Justamente pelo motivo da instituicdo ser considerada uma escola rural em sua
configuracdo de acordo com o documento Brasil (2019).

Nessa mesma indagacdo, o docente de Biologia responde:

Pronto eu percebo o seguinte, eu percebo que 0s do campo sdo mais
interessados do que os da cidade, em todos o0s aspectos. Assim para fazer
trabalho, para se interessar. As vezes s3o mais preocupados do que os da
cidade. Os da cidade nédo ligam, tém acesso a tudo mas nédo ligam. Os do
campo ndo, eles tém mais vontade de querer aprender, de buscarem o
conhecimento. Entdo assim, eu acho melhor trabalhar com os do campo do
que os da cidade, por causa desse aspecto ai, que tem mais vontade de
aprender. Pronto minhas estratégias sdo, €, eu utilizo de varias, desde
elaboracdo de questdo, resumo, sintese. Seminario eu ndo passei ainda, mas
antes eu passava demais semindrio, é, documentarios contemplando o assunto
que é uma forma que eles aprendem mais, visualizar mais. As vezes eu trago
um filme para quebrar, eu digo é um filme de prémio, um filme prémio. Se os
alunos se derem bem no bimestre, eu dou um filme prémio. As vezes esse filme
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néo contempla muita coisa do assunto, mas séo filmes baseados reais. Entéo,
um filme que eles escolhem, entram em consenso a turma, eles escolhem um
filme bacana e eu trago para eles assistirem. Uma forma de contemplar assim,
de dar parabéns a todos. Ah vocés se deram bem nesse bimestre. Entdo um
filme para quebrar o clima. (Entrevista realizada com o docente de Biologia,
em 04 de setembro de 2019).

Este mediador considera que as utilizacdes de diversas metodologias para trabalhar os
conteddos em sala de aula, também podem contemplar as realidades dos discentes do campo
contidos em suas turmas, mas ndo ficou claro em sua fala se as referidas metodologias séo
trabalhadas adequadas as proprias realidades de vidas dos mesmos.

O docente de Biologia demonstra a preocupacdo em variar suas propostas
metodoldgicas para a explanacdo dos conteudos. Essa estratégia pode ser de grande valia para
ampliar as possibilidades de aprendizagem dos discentes. Mas € interessante que as
determinadas metodologias sejam voltadas aos publicos atendidos. John Scheid (2016, p.289),

discute que:

[...] é quase impossivel educar para a participa¢do cidadd com a visdo de
ciéncia que considera que o conhecimento cientifico se constroi a partir da
objetividade e da racionalidade obtida unicamente de fatos empiricos, sem
influéncia do contexto socio-histérico-cultural no qual o conhecimento é
gerado. [...]

A autora apresenta uma ideia que retrata o contexto de producdo do préprio
conhecimento cientifico. Estes conhecimentos sdo gerados para além de fatos empiricos, por
também englobar o meio social, histérico e cultural dos sujeitos em sociedade.

Para as conclusdes destas entrevistas, questionei aos mesmos de quais formas

trabalhavam o livro didatico na sala de aula. O docente de Quimica anunciou da seguinte:

Bom o livro didatico para mim é a ementa, porque existem muito contetdos,
diversas formas de trabalhar e ordem diferentes. Vocé pode comecar do fim,
do meio, dependendo do livro. Entéo eu pego aquele livro, e ele para mim é a
minha ementa. Vou seguindo o que esta la naquela abordagem daquele livro,
ai é a ementa, é o que eu tenho que dar, é a base principal. Procuro pontos
extras, procuro, mas o principal para mim é o livro. (Entrevista realizada com
o0 docente de Quimica, em 03 de setembro de 2019).

O docente explicou por meio desta fala, que em relacéo a utilizacdo do livro didatico
para ser trabalhado com os estudantes em sala de aula, toma como norteador, como a “ementa”,

por poder seguir os contetidos do livro em suas aulas. Na mesma fala, ele diz também que pode
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variar a sequéncia dos assuntos contidos neste recurso didatico. Isto indica que tem uma
organizacao propria de seus contetdos, e o livro lhe auxilia nisto.

E possivel destacar também que o livro didatico é a sua ferramenta principal como guia
de buscas de conteudos para as ministracdes de suas aulas, pois para ele 0 mesmo pode ser
trabalhado de vérias formas.

Na fala do docente de Biologia, foi expressado que:

De que forma? Pronto geralmente eu fago assim, eu pego o livro didatico,
digo, por exemplo, o capitulo que vamos estudar, eu estudo previamente esse
capitulo todinho, faco minhas anotacgdes, faco pesquisa em outros livros
didaticos, sites confidveis que eu conheco, que ja tive acesso na época da
faculdade, e vou trazendo informagcdes nova e acrescentando. As vezes eu falo
mais coisas da explicagdo, aprofundo mais na explicagdo do que
propriamente do livro, porque o livro, as vezes fica muito regrado, ai eu pego
outras coisas e vou trazendo aprofundado. E tanto que eu digo aos alunos
prestem atencdo a explicacdo, que eu trago questdo da explicacdo. N&o
somente do livro, porque o livro fica muito preso. (Entrevista realizada com
o0 docente de Biologia, em 04 de setembro de 2019).

Ficou nitido neste discurso que o mediador possui uma ampla comunicacdo com 0s
discentes sobre os capitulos do livro didatico que serdo trabalhados em sala de aula, ou seja, é
perceptivel que 0 mesmo requer também que os préprios estudantes estudem previamente 0s
conteddos, para que haja melhores entendimentos de suas explicacdes.

O profissional explica detalhadamente o passo a passo de como é trabalhado o livro
didatico com as suas turmas. E valoroso saber que este docente também busca outros meios de
estudos para a consolidacdo dos seus ensinamentos a respeito dos conteudos englobados no
livro didatico.

E de grande relevancia para a docéncia, a forma que este profissional trabalha o livro
didatico, pois explicita um esforco no sentido de lecionar os contetdos de forma
contextualizada. A utilizagdo de outros recursos didaticos para as explanagdes de conteddos,
também facilitam no seu desenvolvimento.

O docente de Fisica explica, diante desta questao:

O livro didatico a gente trabalha, eu estou fazendo o seguinte, primeiro eu
estou pedindo para os alunos fazerem uma pesquisa do conteldo a ser
ministrado. Ent&o o aluno vai ter j& um conhecimento prévio. Fago isso em
grupo de torno de 04 alunos e dentro desses conteldos a gente traz para
dentro de sala de aula as discuss@es e depois a gente vai fazer nos grupos
uma indagacdo. E, tentando amenizar as dificuldades deles. (Entrevista
realizada com o docente de Fisica, em 05 de setembro de 2019).
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O referido docente, abordou em sua fala que implementa uma atividade sequenciada
para o trabalho com o livro didatico. Este, além de pedir para que os discentes estudem os
conteudos a serem ministrados, orienta que 0S mesmos em grupos apresentem também as suas
indagacdes a respeito dos contetidos estudados.

O mediador considera que a sua forma de trabalhar o livro didatico possibilita uma
melhor compreensdo dos conteudos ministrados. Em continuidade & discusséo sobre o uso do
livro didatico na profissdo docente, Bittencourt (2004, p.303 apud Seal 2008, p. 73) ressalta

que:

[...] apds a Segunda Guerra Mundial deu-se inicio a uma preocupagao intensa
quanto aos contetidos ideolégicos que os livros didaticos apresentavam. As
analises, realizadas por 6rgdos criados para tal fim, centravam-se na
perspectiva de incentivar o respeito as diversas etnias, classes, etc.

A autora aborda o recorte de uma ideia reflexiva referente ao livro didatico. Retrata que
desde um determinado tempo ja existia analises sobre as suas producdes. Estas andlises
permitem que o livro didatico seja habil para que os professores utilizem como uma ferramenta
em suas praticas educativas.

Acerca dos resultados em geral das entrevistas realizadas com os professores da na area
de Ciéncias da Natureza da instituicdo pesquisada, foi identificado pouco envolvimento no que
tange as adequac0es curriculares das areas especificas de Ciéncias da Natureza pelos docentes
para a promocdo da contextualizacdo aos discentes oriundos do campo. Isto também aponta
uma necessidade de um apoio maior para que ambos se sintam preparados para trabalhar com
esta realidade.

Desse modo, este topico destinou-se as analises de dados sobre as op¢des metodoldgicas
e adequacdes ditas e escolhidas pelos professores na area de Ciéncias da Natureza deste campo
de pesquisa, para as possiveis compreensdes da acdo docente voltada aos discentes oriundos do
campo.

Em continuidade as analises de dados da determinada pesquisa, serd apresentado um
segundo momento com informacOes sobre observacdes de aulas, ministradas pelo docente
entrevistado da disciplina de Biologia, na turma do 1°ano “A” e 2° ano “A” no turno vespertino,

deste campo de pesquisa.



59

4.3 CIENCIAS DA NATUREZA SOB REGENCIA DO DOCENTE DE BIOLOGIA:
ADEQUACOES AOS DISCENTES DO CAMPO

Este momento sera dedicado as andlises de dados referentes as observacgdes de regéncias
do professor entrevistado da disciplina de Biologia. As mesmas aconteceram no dia 04 de marco
do ano de 2020, seguida do horario da institui¢do escolar.

Como j& dito anteriormente, a intencéo era realizar a observacdo das aulas dos trés
docentes que contribuiram com as entrevistas e muito gentilmente abriram as portas de sua sala
de aula para esta pesquisa. Contudo, devido ao periodo de isolamento social provocado pela
pandemia do novo coronavirus, s foi possivel acompanhar o professor de Biologia.

As observagoes foram realizadas acompanhando-se o dia do docente em duas turmas.
Numa sequéncia de aulas, pude ter acesso a duas aulas no 2° ano “A” no horario das 13h00min
as 15h30min e uma aula na turma do 1° ano “A” no horario das 15h50min as 16h45min.

A primeira observagdo foi realizada na turma do 2° ano “A”, composta por trinta e cinco
discentes. Estes acessam suas aulas, em uma sala ampla, com ar-condicionado e carteiras em
um bom estado. Nesta turma o professor ministrou aulas sobre Evolucao e classificacdo, Nocoes
de sistematica filogenética e Os cinco reinos.

Em seguida observei a turma do 1° ano “A”, composta por trinta e cinco discentes. Os
mesmos também acessam suas aulas em uma sala ampla, com ar-condicionado e carteiras em
um bom estado. Nesta turma o docente ministrou aulas sobre Ecologia. Iniciarei esta parte com
analises que retratam os materiais didaticos utilizados pelo respectivo mediador no decorrer das

aulas observadas.

4.3.1 Uso de materiais didaticos

Este topico contém andlises das observacOes de duas aulas na turma do 2° ano “A” e
uma aula na turma do 1° ano “A” do Ensino Médio. Estas turmas sdo formadas por discentes
da zona urbana e rural.

As aulas foram ministradas pelo professor de Biologia. Procurei dar énfase ao uso de
materiais didaticos, o foco era aprofundar o olhar sobre o atendimento contextualizado aos
estudantes do campo.

Para o inicio das observagdes em sala de aula, acompanhei o docente na turma do 2° ano
“A” no dia quatro de margo do ano de 2020. De acordo com o horario escolar das aulas a serem

ministradas neste dia, comecariam por esta.
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Na primeira aula, o mediador iniciou o assunto sobre a Evolucao e Classificagéo contido
no livro didatico. Ele escreveu este tema na lousa e falou aos discentes que era assunto novo.

As figuras 4 e 5 indicam o livro didatico trabalhado na referida turma e o capitulo mencionado.

Figura 4 - Livro didatico/Biologia - 2° Ano.
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Fonte: LOPES E ROSSO (2016).
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Figura 5 - Capitulo trabalhado em sala.
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o lLocal@e a espéce humana nesse esquema ¢ pereeba que SomMos Apenas Mals W espécie na mensa
diversidade de vida. Vocé consegue identificar outros senes vivos nessa representagdo? Quais?

* O que representam as Enhas que miesrelacanam os seres vivos que oot identificon? Low novamente o
texto de Charles Darwin reprodurido na pigita anterior. Por que ma kegenda da imagem acima tanbém
ful wads 3 metifors “drvome da vida™?

* Ao, vocé tem este desafior agrupe os ocganinmes 3 seguiir de acardo coam cntérios estabelecidox por
vocd ¢ justifique 4 escolha desses critérios. Os onganisimos s30: gafanhoto - Gimardo - morcego - sabad
lagartiza - moesca - aranha - rosein - Sipo - gotabetra - lamban ~ minhoca — wamambsia

Fonte: LOPES E ROSSO (2016).

Nesta turma o professor também fez uso da lousa para as anotacGes de alguns pontos a
serem explicados em sala, como por exemplo, 0 nome do autor do assunto a ser trabalhado e
algumas palavras chaves a respeito do proprio assunto.

Na lousa o docente escreveu o0s seguintes pontos: Charles Darwin 1859; A origem das
espécies, Selecdo natural, Taxonomia = Classificar e nomear as espécies; Sistematizacdo =
Relacdo das espécies com o0 meio ambiente.
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O mediador anotou significados de palavras do conteido que estava sendo trabalhado,

novamente na lousa, nesse formato:

Canis familiares

! !

Género  Epiteto especifico

O mesmo demonstra uma preocupacao em variar os recursos didaticos em seu trabalho
docente. Para Libanio (1990, p.151):

O método de ensino expressa a relacdo contettdo-método, no sentido de que
tem como base um contetdo determinado (um fato, um processo, uma teoria,
etc.). O método vai em busca das relagbes internas de um objeto, de um
fendmeno, de um problema, uma vez que esse objeto de estudo fornece as
pistas, o caminho para conhecé-lo. [...].

Quando um determinado assunto é explanado por varias formas de ensino, podem
promover maiores interagdes e aprendizagens dos estudantes. As metodologias utilizadas pelos
docentes para as explanacdes dos conteidos em sala de aula, sdo meios com objetivos de
facilitarem cada vez mais as aprendizagens dos discentes no decorrer das discussdes destes.

Ressalto que o professor também pediu para que os estudantes acompanhassem o
assunto que estava sendo explanado pelo livro didatico. Percebi explicitamente que suas
explicacbes foram intercaladas com o livro didatico e com a utilizacdo da lousa para que 0s
conteddos também fossem explanados em formas de esquemas.

Como exemplo de esquemas feitos na lousa pelo docente para a explicitagdo do assunto

sobre Evolucgéo, pode ser visto o seguinte:
Lineu == Espécie == GEnero == Familia = Ordem == Classificacdo== Reino

No decorrer da aula o mediador também explicou em sala o contetido sobre Nocdes de
sistematica filogenética, situado na pagina 14 do livro didatico. Realizou a leitura seguida com
as explicagdes por partes.

Sendo assim em cada topico, o docente fazia a sua leitura, explicava e também permitia
que os discentes participassem deste momento. A figura 6 mostra este topico trabalhado em

sala.



Figura 6 - Topico 2. Nogdes de sistematica filogenéetica.

2. Nocoes de sistematica filogenética

As duas principais escolas de classificagiao que se
baseiam em principios evolutivos sio: a evolutiva, que
&a mals tradicicnal, e a filogenética ou cladistica, que
comecou a ganhar a preferéncia dos pesquisadores a
partir de 1966, com a divulgacao dos trabalhos de Willi
Hennig (1913-1976), cientista alemao

A maior critica que a escola filogenética faz em rela
¢a0 a evolutiva é a falta de metodologia adequada para
testar hipdteses. A escola filogenética desenvoiveu um
método, ¢ por melo dele o5 clentistas buscam estabe
lecer melhor as relagdes evolutivas entre os grupos de
seres vivos, com 3 menor subjetividade possivel

Nesse método, considera-se um grande numero
de caracteres, que podem ser anatdmicos, fisioldgicos,
comportamentais, moleculares, entre outros. Para ana-
lisar essa grande quantidade de informagdes, muitas
vezes os dados sao trabalhados por programas espe
clals de computador, elaborados para se tentar definir
as relagbes evolutivas entre 05 Organismos

Quando se comparam as informagdes obtidas pela
andlise dadistica com aquelas que estamos mais acos
tumados a ver na escola evolutiva, muitas diferengas
comecam a surgit Um exemplo disso € o grupo dos
peixes, que ¢ aceito como classe vilida pela escola evo
lutiva, porem nao € aceito pela cladistica, pos, quando
se aplica o método desenvolvido por essa escola, verifi
ca-se que 0s peixes nao tém origem em um Gnico gru-
po ancestral comum e exclusivo, portanta ndo formam
um grupo vdlido. Nesse caso, podemos usar o termo
peixe como coletive, ndo associado a uma categoria
taxondmica como classe, ordem ou qualquer outra

Neste livro, optamos por estudar os seres vivos de
acordo com os principios da sistemitica filogenética
Para 50, vamos apresentar alguns conceitos basicos
importantes para a compreensio desse tema

UNEALE Y -

2.1. Nocoes basicas
de especiacao

Entende-se que a diversidade de seres vivos ¢ resul
tante de processos evolutivos e gue, na formacao de
novas espécies (especiacdo), & importante a ocorrénca
de processos de cladogénese e de anagénese

Cladogénese (do grego: kiddos = ramo; génesls =
= ongem) compreende 05 processos responsavers pela
ruptura da coesao original em uma populacao, gerando
duas ou mais populagdes que nao troam mais genes.

Anagénese (do grego: and = para cima | compreende
05 processas pelos quals um carater surge ou se modi-
fica em uma populacdo ao longo do tempo, sendo res
poosdveis pelas “novidades evolutivas® e pela fixagio
dessas novidades nas populagoes

Um exemplo de evento cladogenético ¢ 0 surgi
mento de barreiras geograficas separando uma po
pulacdo Inicial em duas, gue nio se comunicam mais,
Cada uma dessas populacdes, agora separadas, passa
a ter sua propria historia evolutiva. Em fungao dos
eventos anagenéticos, essas populacoes modificam
-s& ao longo do tempo € podem originar duas espé
cies distintas. Caracteristicas vantajosas que surgem
em cada uma das populagoes podem ser fixadas por
selecao natural

Para entender esses conceltos, vamos usar um
exemplo hipotético como o representado na figura 1.5
Uma populacao de caramujos pertencentes 3 espé
o A € separada em duas por um evento cladogené
tico, como o surgimento de uma barreira geografica
As populacdes nao entram mais em contato, ¢ 0 que
acontece em uma populagao nao interfere no que
acontece naoutra,
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Fonte: LOPES E ROSSO (2016).

Durante a leitura atentei que os estudantes faziam perguntas relativas as dividas sobre
0 conteudo. Ressalto que o professor também utilizava a lousa sempre que precisava para a
explicacdo destes conteudos.

Esta metodologia utilizada, também é de suma importancia para o trabalho docente. A
permissdo dos professores para os discentes tirarem suas duvidas no momento das explicacGes
dos contetdos, viabilizam trocas de conhecimentos por meio das suas préprias autonomias.
Para Nicola e Paniz (2016, p. 358):

Tais recursos favorecem o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, pois
propiciam meios de motiva-los e envolvé-los ao contetdo que estad sendo
discutido, proporcionando, assim, uma melhor compreensdo e interpretacdo
do que esta sendo trabalhado.



64

O uso de determinados recursos didaticos eleitos pelos professores, torna bastante
significativo o processo de ensino-aprendizagem promovendo melhor compreenséo e interagcdo
dos discentes a respeito dos contetidos trabalhados em sala de aula.

Em sequéncia o docente explicou outro topico sobre 0s cinco reinos, situado na pagina
dezoito do livro didatico trabalhado nesta turma. Novamente com a utilizacdo da lousa,
destacou alguns pontos deste contetdo, sendo eles: Monera, Protoctistas, Fungos, Plantas e

Animais, entre outros, como pode ser observado na figura 7:

Figura 7 - Topico 3.1. Os cinco reinos.

3. Sistematica: uma area em modificacao

05 conheamentos bickogcos wm aumentando
muito gracas a uma séne de fatores, entre eles o aper
felcoamenta dos microscdplos, que methoraram em
qualidade e definicao, propiciande um melhor estudo
das células, e as técnicas de blologia molecular, que w
tornaram mals aprimoradas Apesar desses avangos
anda exstem duvidas na compreensio das relagdes
filogenéticas entre varios grupos de seres vivos, Com
450, navas propostas de cassificacdo téem surgido, fa
tendo da sistemitica uma das areas da Biokoga que
mais crescem e softem mudancas hole em dia

Em fungdo disso, tém sido mutto frequentes diver

gincias no que se refere 3 classificacdo dos seres vivos

Vamos citar agul apenas algumas das classficaces
mats recentes ¢ apresentar a propasta que sera acota

da nesta obna

3.1, 0s cinco reinos

0 sistema de cinco reinos for proposto por Robert
Whittaker (1924-1980), em 1969, ¢ deposs modifica
do por Lynn Margulls (1938-2011) e Karlene Schwartz
(1936} em 1982

Essas autoras propuseram que os cinco reinos de
SEres Vives Sa0 assim defindos

Monera: rsnoque agrupa todos oS seres procaniontes

Ex. bacterias e arqueas

Protoctistas: eucanontes unicelulares ou multice

lulares, sem tecidos, Ex.: amebas, algas verdes, a

gas vermedhas ¢ algas pardas

Fungos: eucanontes heterotrofos que se alimentam

por absorcao de substancias do meko. Ex.: leveduras

¢ gumelos

Plantas: cucariontes multicelulares fotossintet

zantes com corpo formado por tecidos, Ex.: musgos,

samambaias, pinheiros ¢ jJaboticabeira

Animals: eucariontes multicelulares heterotrofos

que se alimentam por ingestio de alimentos do

meso, Ex.: peixes, Sapas, urubus e seres humanos

0 termo Protoctista embora tenha sido bastante
Utilizado, acabou sendo substitiido pelo termo Protista,
forma adotada por Whittaker em 1969

0 sistema de chassificacao em onoo reinos esta atua
mente em desuso, tendo skdo substituido pelo sistema

de trés dominos

Fonte: LOPES E ROSSO (2016).

A todo momento a aula foi sendo intercalada com a explica¢do do conteudo presente no
livro didatico. Isso ocorria com o uso da lousa e da leitura do assunto contido neste recurso
didatico. E interessante perceber que o docente anunciou essa sequéncia como uma pratica ja
instituida em suas aulas na entrevista realizada.

Em sequéncia ao horario escolar, as proximas aulas ocorreriam na turma do 1° ano “A”.
Nesta aula o docente explanou o conteudo com o uso do livro didatico. A figura 8 mostra o

livro didatico trabalhado nesta turma.



65

Figura 8 - Livro didatico/Biologia - 1° ano.

Fonte: LOPES E ROSSO (2016).

As atividades sequenciadas para a realizacdo da aula pelo professor nesta turma néo
foram diferenciadas da turma observada anteriormente. O sujeito comecou a aula escrevendo
na lousa 0 nome do contetdo que iria ser trabalho referente a Ecologia. A turma foi bastante
atenciosa e demonstrou interesse no contettdo ministrado.

As aces desenvolvidas com os estudantes, foram as anotag@es no seu caderno, seguidas
pelo livro didatico, sem a realizag&o da leitura deste. O mesmo foi utilizado pelo mediador nesta
aula para o acompanhamento das suas explicagfes juntamente com os discentes.

O docente intercalava as formas de apresentar o assunto. Além de acompanhar as suas
explicacBes pelo livro didatico, ele também escreveu na lousa as anotagfes contidas no seu
caderno de acordo com o contetdo.

E assim foram sendo feitas as suas explicacfes. A lousa foi utilizada para fazer
anotacdes de conhecimentos sobre a tematica trabalhada neste ambito, como por exemplo,

atmosfera, troposfera, entre outras informacgdes voltadas aos contetdos. Atentei que nesta aula
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ndo houve maiores interagdes entre docente e discentes. Os mesmos ficaram prestando mais
atencdo no que era explicado pelo professor.

Em cada anotacdo, ou seja, pontos principais que foram escritos na lousa, o docente
explicava 0s mesmos, apagava e escrevia novas informac6es para serem explanados da mesma
forma. Todas estas informac6es eram voltadas ao proprio assunto de Ecologia, como tema da
aula. Para finalizar, o mediador deu o visto no caderno dos estudantes, em uma atividade da
aula passada e pediu para assinarem a folha de frequéncia.

Pude perceber que o professor utilizou o livro didatico como ferramenta principal para
as elaboracOes dos seus planejamentos a serem trabalhados nas mencionadas turmas atendidas.
Apesar das poucas observacOes de aulas deste docente, atentei que o mesmo remeteu as
afirmativas do que foi comunicado nas entrevistas sobre a utilizacdo do livro didatico em suas
aulas.

De acordo com Krasilchik (2008, p. 65 apud Nicola e Paniz, 2016, p. 361-362):

[...] o livro didatico tradicionalmente tem tido, no ensino de biologia, um papel
de importancia, tanto na determinacdo do conteudo dos cursos como na
determinagdo da metodologia usada em sala de aula, sempre no sentido de
valorizar um ensino informativo e teorico.

O livro didatico ¢ um material de grande importancia para ser trabalho em sala de aula
com os estudantes. Este possui contetdos com possibilidades de serem ministrados por diversas
formas metodoldgicas. Desse modo o livro didatico também é um recurso complementar para
ministrar aulas teoricas.

E importante que os docentes, independente da area de ensino, também usufruam de
outros recursos didaticos para as elaboracBes dos seus planejamentos e que estes sejam
produzidos conformes as realidades dos discentes presentes nas distintas sala de aula.

Zabala (1998, p. 94), sobre o planejamento, considera que “Tem que ser um
planejamento suficientemente flexivel para poder se adaptar as diferentes situa¢Ges da aula,
como também deve levar em conta as contribui¢des dos alunos desde o principio. [...].”. Nesse
sentido, o conhecimento do publico atendido poderia vir a contribuir desde o planejamento dos
docentes até a propria realizagdo das aulas, permitindo uma maior interacdo entre discentes e
docentes.

Logo em seguida, sera apresentado um segundo topico com as abordagens das analises
de dados com bases as observacdes em sala de aula do docente de Biologia, nas referidas turmas
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sobre as formas de contextualizagdes dos contetidos na area de Ciéncias da Natureza para 0s

estudantes da zona rural explicitadas pelo mesmo.

4.3.2 Estratégias de ensino para contextualizacdo dos contetdos

Neste segundo tdpico sera exibido os dados coletados das observa¢Ges do mencionado
docente, acerca do uso de estratégias de ensino como contextualiza¢cBes dos conteddos
trabalhados em sala de aula em sua &rea de ensino, voltados aos discentes do campo.

Dessa maneira observei na turma do 2° ano “A” que o proprio professor fez perguntas
prévias aos estudantes desta turma, fazendo com que houvesse participacdes dos mesmos nas
suas aulas.

O professor, buscava interagir com a turma, fazendo sempre perguntas a respeito do
assunto e se estavam entendendo as suas devidas explicacdes. De acordo com Miras (2019,
p.61) “[...] Uma aprendizagem é tanto mais significativa quanto mais relagfes com sentido o
aluno for capaz de estabelecer entre 0 que ja conhece, seus conhecimentos prévios € 0 novo
contetdo que lhe é apresentado como objeto de aprendizagem [...].”.

Neste sentido 0s conhecimentos prévios dos discentes a respeito dos contetdos, também
fazem parte do processo de ensino-aprendizagem. Estes permitem melhores entendimentos dos
préprios contetdos ministrados pelos docentes.

E significativo que os professores ao ministrarem as aulas incentivem os discentes para
participarem das aulas. Assim tera mais possibilidade de conhecer o publico atendido e
propiciar aulas de acordo com suas realidades.

Merece destaque o fato do professor estar sempre disposto para explicar novamente o
assunto aos estudantes quando surgiam davidas sobre o mesmo. Observei que alguns deles se
sentiam a vontade para pedir novamente as explicaces do assunto.

A disponibilidade na docéncia também é fundamental, pois estes profissionais atendem
um publico diversificado, e alguns discentes podem ndo se adaptarem as suas praticas

educativas. De acordo com Zabala (1998, p. 98):

Dada a diversidade dos alunos, o ensino ndo pode se limitar a proporcionar
sempre 0 mesmo tipo de ajuda nem intervir da mesma maneira em cada um
dos meninos e meninas. E preciso diversificar os tipos de ajuda; fazer
perguntas ou apresentar tarefas que requeiram diferentes niveis de raciocinio
e realizacdo; possibilitar, sempre, respostas positivas, melhorando-as quando
inicialmente sdo mais insatisfatorias; néo tratar de forma diferente os alunos
com menos rendimento; estimular constantemente o progresso pessoal. [...].
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Com isto, o docente oportuniza aos estudantes o acesso ao contetdo de forma mais
contextualizada na medida do possivel. Este professor era bastante cauteloso com a turma no
acompanhamento da leitura do livro didatico. Esperava que os discentes atrasados na leitura
acompanhassem para que fosse obtido um melhor entendimento do assunto explanado, com os
demais estudantes.

Durante as aulas o professor respondia as duvidas dos discentes acerca do assunto.
Considero que mesmo com poucos recursos didaticos, realizava um esforco de adequacéo de
suas praticas aos interesses dos discentes.

A variedade de formas de explanac¢des em sala de aula permitiu uma maior interagéo
entre docente e discentes. Segundo Zabala (1998, p. 90) “[...] ensinar envolve estabelecer uma
série de relacbes que devem conduzir a elaboracdo, por parte do aprendiz de representacdes
pessoais sobre o conteudo objeto de aprendizagem. [...].”.

Desse modo o ensino também requer as opinides dos estudantes a respeito dos conteidos
explanados em sala de aula, para que o professor exerga sua funcdo conforme as realidades
deste publico.

Assim, quando o planejamento é elaborado de acordo com a realidade da turma,
viabiliza uma flexibilidade maior na interacdo entre docente e discente no decorrer dos
contetidos explanados e qualificacdo no ensino-aprendizagem no ambito escolar.

Ao longo das explicacbes do determinado assunto, o mediador também pedia siléncio a
turma. A sala possuia uma quantidade alta de nimero de estudantes, o que gerava por parte
deles conversas paralelas. Como estratégia para prender a atencdo dos discentes nas aulas, o
docente falava que ia realizar uma atividade avaliativa sobre o assunto explicado nas aulas
seguintes.

Mesmo havendo conversas paralelas dos estudantes em suas aulas, 0 docente manteve
o dominio dos contetidos e ainda conseguiu a atencdo da maioria da turma voltada as suas
explicaces, e alguns discentes sempre buscavam tirar suas duvidas sobre os conteudos.

Percebi que o docente considerava seu planejamento de forma ajustavel sobretudo para
permitir a participagdo dos estudantes nas aulas, mesmo quando havia uma utilizagdo maior do
livro didatico.

Na concepcao de Moreno (2014, p. 187):

[...] o papel fundamental do educador de ciéncias da natureza é criar situac@es
de modo a deixar claro que todas as teorias que surgem nao sdo definitivas e
gue elas estdo sempre sendo aprimoradas com o objetivo de mostrar que a
ciéncia € um processo que se constrdi e que esta em constante transformacéo.
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E importante que o ensino de Ciéncias da Natureza, demonstre para os estudantes que
0s conhecimentos teodricos desta area, também podem ser aprimorados no processo de ensino-
aprendizagem.

Sendo assim atentei que o docente de Biologia, também se preocupou em desenvolver
aulas na referida turma que permitissem constru¢do de conhecimento diante dos contetdos
trabalhados em sala de aula.

Durante a realizacdo da leitura dos conteudos no livro didatico, o mediador solicitava
que os discentes acompanhassem para ficarem atentos nas suas devidas explicacGes. Sendo
assim, lecionou duas aulas com explicacfes de contetdos através do livro didatico e a lousa.
Estas formas metodoldgicas foram trabalhadas de maneiras intercaladas.

Como foi somente uma aula de observacdo na turma do 1° ano “A”, ndo pude constatar
muitas informacbes sobre o uso de estratégias de ensino para com estes discentes,
principalmente os que sdo oriundos da zona rural.

De acordo com as explicacGes dos conteldos, observei que ainda teve um pouco de
contextualizacdo com base o assunto trabalhado com os estudantes. As mesmas continham
citacGes de exemplos da prépria cidade, como o terminal turistico da bica. Este apresentava
caracteristicas relevantes ao proprio assunto explanado naquele momento.

Apesar de ter sido coletados dados minimos a respeito de aulas contextualizadas do
professor na turma, a observacao foi de grande valia, pois este profissional explanou o contetido
trazendo exemplos de uma realidade local, para que compreendessem o assunto discutido em
sala.

Sobre o0 ensino contextualizado Silva, Ferreira e Viera (2017, p.301-302), discutem que:

O desafio do docente é fazer o ensino de ciéncias com qualidade critica,
mesmo sem as condigdes necessarias e sob 0 uso dos recursos disponiveis. O
préprio ato de abordar o conhecimento cientifico de forma contextualizada e
instigadora, torna-se instrumento de transformacdo perante os educandos;
pode valer-se de questionamentos, debates, contrapontos de ideias e utilizar
tais oportunidades para o ensino para a cidadania, especialmente tolerancia a
ideias distintas e convivéncia em comunidade.

Com isto é de suma importancia que os conhecimentos cientificos sejam trabalhados de
forma contextualizada. Estas maneiras podem promover maiores interacbes por parte dos
discentes e facilitarem as suas aprendizagens no ensino de ciéncias.

Ap0s o término do momento de observacdes das aulas deste docente, realizei também

uma conversa final com 0 mesmo, a respeito do desenvolvimento destas aulas em cada turma
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observada. Utilizei um roteiro contendo seis questdes. Destinei trés questdes acerca de todos os
discentes e trés questdes sobre os discentes oriundos do campo.
Inicialmente questionei aos estudantes em geral das respectivas turmas, quais foram os

seus objetivos para estas aulas. Sobre a turma do 1° ano “A”, obtive a seguinte resposta:

Meu objetivo nessa aula do primeiro, caso 1° “A”, foi repassar conteudo de
Ecologia. Mas eu percebi gue hoje a turma estava inquieta, estava dispersa.
Eu ndo estava conseguindo chegar aos ouvidos deles. N&o sei por que eles
estavam cansados, eles estdo achando chato, ou estdo querendo ir embora,
porque hoje ndo, eles ndo prestaram atencéo assim de fato. Eles ndo estavam
interagindo. Ai é ruim, vocé fica s6 no monblogo sozinho explicando o
contetdo sem ninguém interagir. (Conversa realizada com o docente de
Biologia, em 04 de margo de 2020).

O docente demonstra preocupacdes com os niveis de aprendizagens dos estudantes. De
acordo com as descricOes das observacdes realizadas com a turma, percebi que os discentes
interagiram menos com o proprio docente, com suas opinides a respeito do contetido trabalhado
em sala de aula.

No espaco escolar, 0s novos conhecimentos sdo gerados a partir das trocas de saberes
tanto dos professores como também dos proprios estudantes. Dessa forma Seal (2016, p. 32-
33), defende que:

Com o estabelecimento do didlogo, tanto o docente quanto o discente passam
a fazer parte do processo de construcdo do saber, porque 0 que se tem, agora,
é um relacionamento de troca. Docente e discente acabam sendo condutores
do processo de construgdo do conhecimento e, muito mais, despertam para sua
condigdo de estar em constante formagéo e comecam a entender que além de
fazerem parte do processo ensino-aprendizagem, fazem a Historia, ndo séo
meros sujeitos passivos dela e nem da sociedade em que se encontram.

O dialogo entre docente e discente em sala de aula, € um meio de tornar este momento
mais interativo. O processo de ensino-aprendizagem também requer trocas de saberes por parte
dos estudantes.

Referente a turma do 2° ano “A”, foi dito que:

Quais foram meus objetivos? Foi que eles compreendessem de uma melhor
forma possivel o assunto. Compreendessem 0s principais eixos tematicos que
sdo contemplados no assunto, para ver que eles levem alguma coisa para o
Enem no préximo ano. A meta foi essa na aula de hoje. (Conversa realizada
com o docente de Biologia, em 04 de margo de 2020).
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A perceptivel fala indica que os objetivos das aulas ministradas tanto na turma do 1°
ano “A” como no 2° ano “A” tiveram sentidos igualitarios. O mesmo dispds estratégias de
ensino que pudessem facilitar as compreensfes dos discentes em relacdo aos conteddos
trabalhados em salas.

Em sequéncia da conversa, perguntei o que tinha conseguido identificar sobre o que 0s
estudantes aprenderam em relag&o aos objetivos da aula. Na turma do 1° ano “A”, o mesmo

afirmou o seguinte:

Hoje eu sO consegui identificar alguns do sitio. Eles ficaram de olho
prestando atencéo e realmente eles entenderam a proposta do assunto. Agora
0s da rua, eu percebi um pouco dispersos mesmo, minimamente. (Conversa
realizada com o docente de Biologia, em 04 de marco de 2020).

O professor comunicou com clareza, que os discentes oriundos do campo demostram
bastantes interesse nas aulas. Esse, inclusive, passa a ser um apontamento para a urgéncia das
adequagdes dos conteudos da area para o estabelecimento das relacbes com o contexto desses
discentes. Segundo Fernandes, Cerioli e Caldart (2011, p.58):

[...] E necessario pensar como podemos transformar, ndo s6 o ensino da
histdria, mas a abordagem de todos os contelidos, de modo a trabalharmos a
sua dimensao historica e, sobretudo, como podemos fazer da escola um lugar
onde criangas, jovens, adultos e pessoas idosas possam encontrar-se com sua
histdria, com a histdria de sua comunidade, da regido, do pais, da humanidade,
estabelecendo lagos entre presente e passado, que 0s eduguem como
projetistas do futuro. [...].

Lecionar aulas com conteldos adequados as realidades dos discentes atendidos,
possibilita que cada sujeito possa ter uma melhor convivéncia com sua propria localidade. As
experiéncias de vida se apresentariam assim, de forma integrada, com o processo educativo no
ambito escolar.

Sobre a turma do 2° ano “A”, o docente aborda:

Rapaz, eles s6 aprenderam assim na hora que eu disse que era para fazer um
trabalho, que era escrito. Ai eles comecaram a prestar atencdo para valer,
comegaram a anotar, prestar atencdo ao assunto que até antemdo eles
estavam prestativos ndo, atencdo ndo. (Conversa realizada com o docente de
Biologia, em 04 de marco de 2020).

Para o melhor entendimento desta indagacéo, perguntei também se ele tinha percebido

aprendizados por parte dos estudantes sobre os conteudos aplicados em sala. Dessa maneira, 0
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mesmo comunicou que, “assim da sala eu creio que uns 50% deu para aprender, agora 0S
outros ndo, que nao estavam prestando atengdo, era tudo disperso, ai fica dificil.”. (Conversa
realizada com o docente de Biologia, em 04 de marc¢o de 2020).

Fazendo relacdo das informacdes observadas nesta aula com a fala apresentada, é
possivel perceber que realmente houve mais atencéo dos discentes voltadas as explanacgdes dos
contetidos, do que interacGes a respeitos dos mesmos.

Dessa forma é valoroso que os professores também possam avaliar os desenvolvimentos

das aulas realizadas, para serem revistas as suas praticas educativas. Para Zabala (1998, p.17):

[...] Por pouco explicitos que sejam os processos de planejamento prévio ou
os de avaliagdo da intervencdo pedagdgica, esta ndo pode ser analisada sem
ser observada dinamicamente desde um modelo de percepcao da realidade da
aula, onde estdo estreitamente vinculados o planejamento, a aplicacdo e a
avaliacdo.

As avaliacdes das efetivacGes dos planejamentos no trabalho docente, para que as
demais aulas a serem ministradas por estes profissionais, sejam benéficas para ambos a respeito
da educacéo.

Questionei também quais foram as atividades aplicadas para os discentes nesta aula, e
ainda se as mesmas atenderam aos seus objetivos. Para a turma do 1° ano “A”, o sujeito
informou que, “se fosse para aplicar, pronto eu ia aplicar hoje um exercicio de dez questdes
para eles.”. (Conversa realizada com o docente de Biologia, em 04 de marco de 2020).

Para a obtencdo de melhor entendimento deste questionamento, perguntei a0 mesmo se
o0 exercicio seria do livro didatico. A sua resposta foi da seguinte forma: “era do livro didatico.
Tinha misturado, no capitulo anterior e de hoje.”. (Conversa realizada com o docente de
Biologia, em 04 de marco de 2020).

Com base as atividades para a turma do 2° ano “A”, o docente relatou que:

Pronto, hoje s6 usei método expositiva dialégica. Nao deu tempo passar um
exercicio, devido o tempo mesmo. O assunto era grande ai eu priorizei dar o
contetdo todinho para depois passar a atividade que vai ser proxima semana
né. Com base no que eu expliquei, a atividade. (Conversa realizada com o
docente de Biologia, em 04 de marco de 2020).

O docente realizou somente explanacdes de conteudos com as respectivas turmas.
Conforme o tempo de aulas, este optou por realizar atividades complementares em aulas

posteriores.
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De acordo com o roteiro seguido para esta conversa, também foi elaborado para este
momento trés questionamentos para os discentes oriundos do campo atendidos nestas turmas.
Interroguei se os objetivos destas aulas foram elaborados de formas que contemplassem as
realidades dos discentes do campo nas referenciadas turmas. No 1° ano “A”, o mesmo

respondeu que:

Eu coloquei assim, hoje nessa aula eu ndo citei muito exemplo que mostrasse
a realidade. Até porque o assunto hoje comecou falando mais de questao
atmosférica. Essa questdo mais cientifica. Ai ndo deu para fazer uma
correlag@o bem direitinho com eles. Mas assim, eu citei algum exemplo assim,
da questao de poluicao de cidade grande. Eu acho que deu para eles da zona
rural captarem que na cidade deles, na zona que eles moram, ndo tem a
poluicdo que tem na cidade. Mas deu para eles captarem dessa forma. Nao
diretamente, mas eu creio que eles identificaram dessa forma. (Conversa
realizada com o docente de Biologia, em 04 de marco de 2020).

Na turma do 2° ano “A”, revelou-se 0 sequinte: “rapaz, teoricamente foi, porque assim
eu citei muitos exemplos da realidade, ndo s6 do campo, mas de uma forma geral. Coloquei
exemplos praticos para eles entenderem de forma, alguns eixos temdticos.”. (Conversa
realizada com o docente de Biologia, em 04 de marc¢o de 2020).

Pode-se observar, que nas duas turmas o docente, pronunciou ter lecionados as aulas de
forma contextualizada com este publico, mesmo citando exemplos a mais em uma turma do
gue a outra. Aulas com exemplos do cotidiano, dependem do contexto do publico atendido.

Seria interessante que os professores que atendem discentes da zona rural, trouxessem
cada vez mais representacGes do proprio campo, para que eles percebessem que suas realidades
também fazem parte do processo educativo no ambito escolar.

Na sequéncia desta conversa, indaguei sobre o que tinha conseguido identificar de
aprendizagens destes discentes em relacdo aos objetivos da aula. Com os discentes da turma do
1°ano “A” foi expressado que, “assim hoje, eu ndo consegui identificar hoje, nessano 1° “4”,
no 2° “A” eu consegui, no 1°eu ndo consegui porque assim, eles estavam prestando atencao,
mas eles ndo estavam perguntando o que € isso, 0 que é isso, ndo estavam.”. (Conversa
realizada com o docente de Biologia, em 04 de marc¢o de 2020).

Conforme esta fala, ainda perguntei se os discentes estavam calados e prestando mais
atencdo na aula. Posteriormente respondeu, “é ndo sei se eles aprenderam, porque as vezes
prestar atencdo, ndo quer dizer que vocé estd aprendendo. Quando ndo pergunta eu fico
doidinho, pergunte alguma coisa.”. (Conversa realizada com o docente de Biologia, em 04 de
marco de 2020).
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Atraves deste posicionamento observei que o professor também considera importante
as interagdes dos estudantes durante as suas aulas. As participagcdes dos mesmos fazem parte
do processo de ensino-aprendizagem, para que haja educacdo contextualizada.

Na turma do 2° ano “A”, foi declarado o seguinte:

O que eu pude identificar? Que eles assim, eles conseguiram assimilar
quando mostrei exemplos. Exemplos praticos com coisas simples. Por
exemplo, como comparei as cobras, o clado géneses, 0 ser humano, gato, o
cruzamento impossivel de cdo e gato. Percebi que da realidade deles tém
esses animais. Eles ficaram mais atentos, e eu acho que atingiu. (Conversa
realizada com o docente de Biologia, em 04 de marco de 2020).

Esta fala foi bastante compreensivel sobre a real importancia dos profissionais docentes
lecionarem as suas aulas de maneira contextualizada. As realidades dos discentes também
fazem parte das suas educacgdes. Fernandes, Cerioli e Caldart (2011, p. 55-56) discutem que,
“[...] Precisamos incorporar as licdes da educacédo popular na vida da escola, no jeito de ensinar
e de aprender. Pensar em como trazer para dentro da escola as alternativas pedagdgicas que
vém sendo produzidas também fora dela. [...].”.

E importante que os saberes populares dos estudantes sejam compartilhados em sala de
aula. Estes conhecimentos também contribuem para suas proprias formacgdes académicas, e sdo
tdo relevantes como os saberes cientificos abordados pelos professores nestes mesmos ambitos
educacionais.

Para finalizar a conversa com o docente, questionei se 0s discentes conseguiram atender
0s seus objetivos nas atividades elaboradas para esta aula. Com base a turma do 1° ano “A”, o
sujeito expressou que, “ndo deu certo.”. (Conversa realizada com o docente de Biologia, em
04 de marco de 2020).

E ainda continuou informando o seguinte:

Homem eu converso. Porque assim Joedna, eu explicando o assunto, se vocé
prestar atencdo eu comeco a falar o assunto aqui do livro, ai tem uma
palavrinha que puxa um assunto de fora. Assim, esta falando um negécio de
financas, um negdcio de coronavirus, eu dou, porque ninguém da sala aqui
deles assiste jornal, nenhum sabe. Eu falei ai dos telescopios ai entendeu. N&do
sabiam nem o que era um telescdpio ndo. Disse vocés ndo sabem o que é nédo
gente? Sabiam ndo. Fiquei assim, ai ndo tinham nenhuma imagem para
mostrar a eles o que era um telescdpio de fato. Eu pensei na minha cabeca,
sera que eles estdo pensando que é um microscopio? Eu disse, é ndo gente. E
um bich@o enorme, gigante, que fica na atmosfera, para eles entenderem.
(Conversa realizada com o docente de Biologia, em 04 de marco de 2020).
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Diante desta fala, é possivel perceber uma preocupacao do professor em relagcdo aos
aprendizados dos discentes referentes aos contetidos, que tenta aproximar com exemplos do
cotidiano para que os discentes entendam melhor o contexto da aula.

Para o melhor entendimento desta pergunta, falei que foi possivel perceber que trouxe
exemplos contextualizados para sala de aula e ndo ficou preso somente com as explica¢des do

livro didatico. Logo em seguida 0 mesmo comunicou que:

Assim, ndo gosto de ficar s6 preso no livro didatico ndo, sabe. Eu pego, por
exemplo, oh, as descobertas cientificas que acontecem eu falo. Qualquer
descoberta que eu vejo, dou uma lida, uma olhada, no meio, procurei
informacBes para repassar para eles, para nao ficar né, tdo preso ao livro.
(Conversa realizada com o docente de Biologia, em 04 de marco de 2020).

E pertinente que qualquer docente também utilize em suas aulas, exemplos do cotidiano
para as complementacdes das demais informacdes contidas nos recursos didaticos trabalhados
com este publico.

Ainda sobre o quesito de atividades com os discentes em sala, tanto foi observado como
foi relatado pelo mediador que também ndo houve realizacGes destas na turma do 2° ano “A”.
Sendo assim foi justificado pelo mesmo que, “teve ndo, hoje ndo teve, que Ndo deu tempo.” .
(Conversa realizada com o docente de Biologia, em 04 de margo de 2020).

Nesta turma o professor justificou que ndo realizou atividades com os discentes, devido
o horério de aulas ter sido insuficiente para a contemplacéo desta. Esta fala também traz uma
percepcao de que muitas das vezes o docente ndo consegue trabalhar em sala de aula, tais quais
0s seus planejamentos. Mas também indica a flexibilidade com que o docente encara o
planejamento, tal qual Zabala (1998) apontava como necessario. As formas para as aplicagdes
de planejamentos em salas, também dependera das realidades das turmas nos momentos de

aulas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Cada passo percorrido na busca de coletas de dados para o alcance desta pesquisa, foi
somatorio na sua consolidacdo, como mais um trabalho substancial para a qualificacdo do
trabalho docente em escolas publicas.

E bastante pertinente para a educacdo escolar, quando estudos também apresentam
andlises referentes as préaticas educativas em sala de aula, com um olhar mais agugado em meio
as diversidades dos discentes nas instituicoes escolares.

Abordei tematicas que direcionaram o desenvolvimento deste trabalho como o0s
conhecimentos sobre as Praticas Educativas, a Educacdo do Campo e o Ensino de Ciéncias da
Natureza na propria Educacao do Campo.

A pesquisa foi executada diante de entrevistas e observacfes em sala de aula, com uma
guantidade estimada de docentes responsaveis pelas disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica
da éarea de Ciéncias da Natureza.

As investigaces referentes suas praticas educativas voltadas aos discentes oriundos do
campo, foram os caminhos mais vidveis para a possivel compreensdo de que 0 ensino
contextualizado deve ser desenvolvido independentemente da area de habilitacdo dos docentes
atuantes em sala de aula.

Os dados averiguados em relag@o aos objetivos da pesquisa, permitiram transparéncia
nas exposi¢cdes dos conhecimentos relativas as praticas educativas utilizadas pelos docentes.
Ao direcionar o olhar sobre as préaticas educativas com os discentes do campo, foi possivel
perceber que estas, cada vez mais, precisam ser aprimoradas em saberes conformes as diferentes
realidades dos discentes atendidos.

Com base os resultados obtidos nas entrevistas e observacdes em sala de aula, ainda é
apreendido a necessidade de uma preparacdo maior por parte dos docentes da area de Ciéncias
da Natureza, como mediadores diante de qualquer realidade dos publicos atendidos. Vale
ressaltar que discentes do campo s&o sujeitos que também precisam de aulas contextualizadas
acerca dos seus modos de vida.

Através deste trabalho, aprendi um pouco mais como discente e futura docente do
campo, que a educacdo precisa estar em processo de aprimoramento acerca do ensino. A
instituicdo escolar € um espaco amplo, na qual encontra-se uma diversidade de sujeitos em
busca de aprendizagens, e esta, exige profissionais que estejam preparados para media-los na
obtencdo de uma educacdo igualitaria. Utilizarei como base para futuras pesquisas no campo
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educacional, para que estas também possam servir como guias de aperfeicoamentos no trabalho
docente.

Em sequéncia disto, pretendo continuar esta linha de pesquisa com o intuito de
identificar trabalhos especificos dos docentes no ensino de Ciéncias da Natureza sobre
contetdos disciplinares, para compreender como os docentes desta area estdo lidando em seu

trabalho com a contextualizacdo destes contedos.
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ANEXOS

ANEXO A - TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA
COM DISCENTES SOBRE O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO (PPP)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO - UFERSA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS E HUMANAS - CCSAH
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO - LEDOC

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu, )
Docente do Curso \

autorizo

seu RG N° , CPF , enquanto discente do curso

, n° da matricula

, a realizagdo de um questiondrio com os discentes da Escola

, COmo parte integrante do

Trabalho de Conclusdo do Curso-TCC, que tem por objetivo primario pesquisar sobre

Os pesquisadores acima qualificados se comprometem a:

1- Iniciarem a coleta de dados somente apds o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecerem as disposicOes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes
0 méximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3- Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que néo
utilizardo as informacgdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituicéo,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos
termos estabelecidos na Resolugcdo CNS N° 466/2012, e obedecendo as disposi¢des legais
estabelecidas na Constituicdo Federal Brasileira, artigo 5°, incisos X e XIV e no Novo
Cadigo Civil, artigo 20. (SCRIDB, 2019)



Mossoro/RN, Julho de 2019.

Orientadora
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ANEXO B — MODELO DO TERMO DE AUTORIZACAO DA GESTORA

Eu )
gestora da Escola , autorizo a
discente

do Curso de da Universidade

a divulgacao de

depoimentos, imagens e a identificacdo da referida instituicdo no seu Trabalho de Conclusdo
de Curso — TCC. (EDUCADORES EM LUTA, 2020)

Portalegre-RN, de de 2020.

Gestora



