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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal apresentar e discorrer sobre as dificuldades
enfrentadas pelos profissionais em educacdo que trabalham com educacdo inclusiva em sala de
aula em relacdo a utilizacdo das Tecnologias Assistivas. Para realizacdo desta pesquisa, me
utilizei dos métidos da observacao, pesquisa qualitativa e visita de campo. Assim, foi possivel
observar como se realizava a préatica docente, quais os obstaculos enfrentado pelos professores
e, também, como era possivel fazer uso, com ou sem adaptagdes, das tecnologias assistivas as
quais os profisisonais tinham acesso. A utilizacdo desses métodos permitiu que fosse possivel
ser feita uma anélise com dimensdo extra-escolar, haja vista que a escola ndo é uma ilha em
meio a uma sociedade e, como parte dessa sociedade, a escola tanto influencia através do que
ela ensina, como também precisa se adaptar e inovar mediante as influéncias que vém do mundo
que a cerca.

Palavras-Chaves: Tecnologia assistiva. Educacao inclusiva. Praticas pedagdgicas inclusivas.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem como objeto avaliar o uso das tecnologias assistivas como
ferramenta para praticas pedagdgicas inclusivas que, de acordo com a Lei Brasileira de

Incluséo (2015), define-se tecnologias assitivas como:

produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que tenham como objetivo promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.

Nesse sentido, é importante que haja uma preparacdo condizente do profissional da
educacéo para trabalhar com alunos portadores de necessidades especiais em sala de aula pois,
incluir essas criancas no contexto escolar ndo deve ser visto como algo obrigatdrio, mas sim,
como um espaco onde busca desenvolver um trabalho que priorize o respeito as diversidades e
conhecimento dos direitos humanos. Também, partindo do pressuposto que o ambiente escolar
€ 0 espaco social, que tem como objetivo desenvolver agbes que contribuam para o processo de
ensino e aprendizagem, estabelecendo inter-relacdo econémica, social e cultural dos sujeitos.

Sendo assim, para promover uma compreensdo mais ampla sobre o tema proposto,
nos fundamentamos na seguinte indagagdo: Como acontece a incluséo das criangas com

necessidades especiais no processo de ensino e aprendizagem?

2. OBJETIVOS DO ESTUDO

2.1 OBJETIVO GERAL

e Acompanhar o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com necessidades

especiais em escola de ensino primario que atua com praticas educativas inclusivas.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Conhecer as barreiras que dificultam o progresso educacional dessas criangas;

e Identificar como acontece o uso das tecnologias assistivas como ferramenta pedagogica



3. REFERENCIAL TEORICO

Para garantir um ensino de qualidade que atenda a todas as necessidades e, também,
atinja a todos os individuos, € preciso criar condi¢fes de atender as demandas gerais e
especificas de cada aluno. Assim, ao se tratar de forma diferente os diferentes, estamos
oportunizando que todos tenham a possibilidade de acesso ao ensino, ndo importando sua
condicdo social, fisica ou mental.

Nesse sentido, esse artigo tem como objetivo compreender como € feito o trabalho de
inclusdo em sala de aula com alunos com necessidades especiais e, de quais meios a escola ou
os profissionais em educacdo se utilizam para o desenvolvimento de uma educacdo

verdadeiramente inclusiva.

Assim, partindo do pressuposto que a educacdo € um direito de todos, analisaremos se,
no ambiente escolar em andlise, os profissionais utilizam-se de tecnologias assistivas ou até
mesmo fazem adaptacGes para possibilitar que os alunos recebam uma educacdo que 0S

permitam ser incluidos e acolhidos, na pratica, ao ambiente escolar.

De acordo com Alencar (1995), modificacdes sdo indispensaveis na estrutura escolar,
com o intuito de que se agencie qualidade adaptadas para a concretizacdo criadora e bem
sucedida dos alunos e, assim, engaja-los em experimentos de aprendizagem que atendam seus
interesses e instiguem sua reflexdo. Nesse contexto, o uso das tecnologias assistivas ganha

bastante destaque.

As Tecnologias Assistivas (TA) podem ser definidas de acordo com o Comité de Ajudas
Técnicas como uma éarea do conhecimento com caracteristicas interdisciplinar capaz de
englobar produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi¢cos gque tem como
objetivo, promover as funcgdes relacionadas a atividades e participagdo de pessoas com
deficiéncia, incapacidade ou mobilidade reduzida, visando principalmente a autonomia,

independéncia, qualidade de vida e, ainda, a incluséo social (BRASIL, 2009).

O conceito de Tecnologias Assistivas ainda é algo bastante recente, principalmente no
Brasil e, de modo geral, a opinido de alguns autores pode acabar divergindo em alguns pontos
e abrangéncias. De acordo com Bersch (2008) no Brasil as Tecnologias Assistivas sao
aproveitada para discernir todo o conjunto de recursos e servi¢os que cooperam para adequar

ou ampliar aptiddes funcionais de pessoas com deficiéncia. No entanto, Galvéo Filho (2009) no
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sentido mais amplo da Tecnologia Assistiva, vai mais adiante de mero apreco de objeto ou
ferramenta, para envolver, igualmente, a ideia de procedimentos, a¢cdes ou ocupagdes. Abrange
todo e qualquer instrumento, produto ou regra que torna possivel a essas pessoas melhor
condicdo de vida, por meio do acréscimo, sustentacdo ou da restituicdo das suas habilidades

funcionais.

3.1 EDUCACAO INCLUSIVA

No Brasil existe uma variedade de leis e decretos que tratam deste tema inclusive, na
Constituigdo Federal de 1988, em seu Artigo 208, diz que o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” como
sendo uma das obrigac@es do Estado para com a educacao.

Desse modo, ndo basta somente o Estado dar garantia de um acesso a educacéo de forma
universal pois, se faz necessario que sejam dadas as condi¢Bes para que aquele aluno que
ingresse na rede de ensino, possa permanecer. Assim, a busca por um ensino de qualidade e
universal passa pela capacidade de se criar, utilizar e adaptar os meios necessarios para que se
atenda a todos os alunos, ndo segregando ninguém devido a uma condicdo ou necessidade que
por ventura ele seja portador.

A inclusdo ndo pode ser vista apenas como a possibilidade de juntar pessoas diferentes
e com capacidades distintas em sala de aula ou no ambiente escolar, deve-se oportunizar as
condicdes necessarias para que todos sejam acolhidos e tenham todas as suas necessidades
supridas. Nesse sentido, GAROFALO (2015) diz que “a educagao inclusiva é fundamental para
garantir que todos os estudantes tenham acesso igualitario as oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo e social, com fundamentos pautados na flexibilizagdo e adaptacao”.

Desse modo,para que a educacdo realmente seja inclusiva, ela deve oportunizar a
participacdo de todos e de forma integrada ao ambiente escolar. A escola deve se tornar um
lugar de acolhimento e inclusdo, permitindo que se explore as potencialidades de cada aluno
mas respeitando seu tempo e suas condigdes, de forma que o aluno possa ter a capacidade de
entrar e de permanecer nela.

Segundo SILVEIRA (2020, p.21) “a inclusdo deve ser iniciada na escola, visto que a
instituicdo de ensino € um espaco democratico, onde os diferentes sujeitos podem ser agentes

multiplicadores das ideias, bem como levar tal pratica para a comunidade interna e externa



da escola”. Assim, a escola além de ter papel fundamental na vida daqueles que a frequentam,
como também serd de toda a comunidade que vai ser beneficiada em virtude da utilizacéo,
pela escola, dos recursos adequados para promover uma educacao inclusiva que beneficia a

ela, aos estudantes e a toda sociedade.

3.2 ESCOLA INCLUSIVA

Em pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE em
2019 e divulgada no ano de 2021 “o Brasil tem mais de 17 milhdes de pessoas com doiS anos
ou mais de idade com algum tipo de deficiéncia”. Na pesquisa realizada por segmentacio,
segundo 0 mesmo instituto, na faixa etaria de 2 a 9 anos de idade “1,5% ou 332 mil criangas
tinham algum tipo de deficiéncia”.

Dessa forma, é imprescindivel que o Estado oportunize o0 acesso a educacao para que
essas pessoas que tem alguma deficiéncia esteja inserida tanto no sistema educacional como
tambeém ao convivio em sociedade e ao mercado de trabalho.

No Brasil o acesso gratuito a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado é garantido pela pela Constituicdo apenas para a populacdo na faixa etaria
compreendida entre 4 e 17 anos.

A escola tem um papel importante quando se busca a inclusdo, haja vista que é nela
onde a crianca tem maior possibilidade de desenvolver sua identidade, porque ela é um
ambiente onde constantemente esta ocorrendo interacbes que permite a cada um moldar e
desenvolver-se como individuo. Porém, é preciso que a escola além de aceitar, dé as condicdes
para que os alunos permanecam nela com capacidade de exercerem e explorarem todo seu
potencial.

Uma escola inclusiva, deve estad aberta a inovagdes, sabendo que o centro no
desenvolvimento pedagogico de qualquer instituicdo escolar é o aluno, que em alguns casos,
enfrenta dificuldades de aprendizagem por desenvolver alguma deficiéncia. Os profissionais que
atuam com esse publico no ambiente escolar precisam estar em constante atualizacéo,
principalmente quando se refere ao uso de tecnologias no contexto de sala de aula.

Nesse sentido também se faz necessario que o docente esteja preparado e em constante
aperfeicoamento, haja vista que a quantidade de informagdes disponiveis diariamente e que
podem ser agregadas ao trabalho em sala de aula exigem que o profissional esteja se

aperfeicoando sempre.



Desse modo, se entende a importancia do professor enquanto sujeito no processo de
ensino e aprendizagem, pois ele é personagem central dessa acdo. A formacdo e a transformacao
de alunos em cidad&os que tenham capacidade critica em relacdo ao mundo e ao seu papel nele,
dependera do quanto o professor esteja preparado para desenvolver essas possibilidades em
seus alunos.

O professor e a escola ndo devem se omitir de trabalhar essa competéncia com o aluno,
pois segundo Libaneo (1998, p.45) “a formagao de atitudes e valores, perpassando as atividades
de ensino, adquire, portanto, um peso substantivo na educacdo escolar, por que se a escola
silencia valores, abre espaco para os valores dominantes no ambito social”.

Assim, sera cumprido o papel do professor pois, esse vai além do ambiente escolar, de
forma que as atitudes praticadas fora desse ambiente sdo o reflexo daquilo que foi transmitido,
ou ndo, em sala de aula, mas que servirdo para moldar a personalidade e a identidade do aluno.

Dessa forma, entende-se que o papel do professor é transmitir o conhecimento correto
para que este se sobreponha ao conhecimento adquirido fora do ambiente escolar que é
repassado de forma intencional para beneficiar a uma parcela da populacdo que detém os meios

que permitirdo se perpetuarem baseadas na desigualdade vigente.

3.3 USO DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Mitcham (1994) diz que tecnologia pode ser dividida em quatro formas:

(1) como artefato ou um conjunto/sistema de artefatos; (2) como um dominio de
conhecimento; (3) como um conjunto de atividades (aquisicdo de habilidades,
projetar, inventar, inovar, manufaturar, modificar, dar manutencéo etc.) e (4) uma
caracteristica da vontade/atitude/volicdo humana (ou da sociedade humana - Homo
technologicus e a sociedade tecnoldgica)

Dessa forma, o termo tecnologia ndo se refere apenas a algo tangivel como uma
maquina ou equipamento para realizacdo de uma tarefa, se refere também a contetdos
intangiveis como o conhecimento adquirido ou, até mesmo, intrinseco. De todo modo, 0s
conhecimentos ndo séo isolados em si, ha uma necessidade e uma dependéncia entre eles, de
forma que, em sala de aula, o professor necessita além do objeto tecnolégico, da capacidade
e do saber necessério para a correta utilizacdo desta em sua préatica pedagdgica.

Ao longo do tempo o termo Tecnologia Assistiva (TA) ganhou defini¢cdes diversas

em diferentes paises mas, sempre buscando uma forma de melhorar a qualidade de vida



daqueles que tém alguma necessidade especial. Como politica de governo apenas em 1988 é

que foi introduzida pela primeira vez na constituicdo americana para garantir que pessoas

com alguma necessidade pudessem viver com algum grau de independéncia, dignidade e

fossem incluidos na sociedade.
No Brasil a Portaria n® 142, de 2006 definiu que:

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social

Um exemplo de tecnologia assistiva é a video aula, que auxilia bastante no processo

de ensino e aprendizagem. Esse recurso didatico esta integrado nas metodologias ativas, para

facilitar a aprendizagem dos alunos e a comunicacao. Para Vialli (2011, p.3)

E possivel, de forma dinamica, gravar o discurso e a imagem do professor e, assim,
reproduzir toda a estratégia didatica que o docente aplica em sua aula. Como por
exemplo as expressdes faciais e corporais, entonacéo da voz, gestos. Também é muito
comum incluir nos videos, informagdes graficas: mapas, graficos, esquemas,
desenhaos, sons e outros

Entende-se que o recurso didatico de video aula tem se destacado muito por causa da

facilidade e eficiéncia que o mesmo repercute. Ao desenvolver o trabalho pedagdgico com

video aula é necessario verificar como sera utilizado, sendo que ha muitos meios interativos

para o uso desse recurso, levando em consideracdo que o professor é quem estéa levando a

mensagem, ou seja, a comunicacdo, haja vista que tanto o recurso como as habilidades do

professor em comunicar-se sdo importante para o dialogo. Nesse sentido, CARAVETTA

(2015, p. 53) diz que:

Como o professor vai dar a aula para uma cadmera, sem o retorno imediato da reacéo dos
alunos, ele precisa eleger esta habilidade como prioritaria. [...] Destacam- -se as
seguintes formas de comunicacdo: Comunicacdo oral: clara, concisa, coerente, com
vocabulario preciso e encadeamento de ideias principais, através da entonacédo com
exclamagdes, interrogagdes, reticéncias, virgulas e pontos. Pausas e siléncios: permitir
que os alunos pensem através de pequenos momentos de interrup¢do da comunicacéo
oral. Expresséo corporal: utilizar o corpo, expressdes corporais, faciais, gestuais na
comunicacgdo de mensagens. Ganchos de atencdo: intercalar contetido com recursos,
estabelecendo ganchos de atencéo

Portanto, o uso de video aula, como meio de comunica¢do para pessoas com

necessidades especiais é um recurso eficaz no processo de ensino e aprendizagem, levando

em consideracdo a maneira como intercalar contetdos, sendo que a ludicidade pode dar um



engajamento mais interativo, principalmente quando o publico-alvo sdo criangas que
necessitam de estimulo para que a aprendizagem aconteca.

A utilizacdo das tecnologias assistivas no meio educacional € de fundamental
relevancia para o desenvolvimento e aprendizagem de alunos que tem algum tipo de
necessidade, pois ela permite que ele adquira mais habilidades para seu desenvolvimento.
Diante de tanto avango tecnoldgico e, através dele, abre-se inumeras possibilidades
inovadoras nas praticas de ensino que ocasionam mais facilidades para que a aprendizagem
aconteca na vida desses sujeitos.

Atualmente o desenvolvimento tecnolégico aumentou a gama de possibilidades para
o0 desenvolvimento de alternativas para servirem como suporte para a realizacdo de tarefas
que véo desde a melhora em termos de acessibilidade do espaco fisico, como em relacédo a
meios e materiais de auxilio ao aluno.

A tecnologia assistiva é fundamental para o processo de incluséo pois, aplicada
como instrumento mediador de conhecimento nas praticas pedagogicas, visando o
desenvolvimento autdnomo dos portadores de necessidades especiais no processo de ensino
e aprendizagem, ocasiona oportunidades nesses sujeitos de serem integrados na sociedade
como cidad&os ativos. Nesse sentido o Comité de Ajudas Técnicas da Secretaria Especial
dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (2007, p.22) diz que:

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que

objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacao

de

pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua

autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social

Vygotsky (1994), completa a ideia ao disponibilizar o conhecimento que 0s recursos
da tecnologia asssistiva pode auxiliar como instrumento de aprendizagem para estudantes
defiecientes, no momento da interacdo entre professor e aluno, ajudando esses sujeitos a
serem ativos no processo de ensino e aprendizagem, proporcionando sua interagdo social,

nédo apenas na escola mas em todas as interagdes fora do ambiente escolar.

Para Vygotsky (1994, p.40), o uso das tecnologias assistiva possibilitam o
relacionamento e entendimento no contexto de sala de aula, originando a comunicag¢do com

os demais. Segundo ele:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem um
significado prdprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a objetos
definidos, sao refratadas através do prisma do ambiente da crianca. [...] Essa estrutura
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humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento enraizado nas
ligacdes entre a historia individual e a historia social

E por meio da mediagio com o outro que a crianga comeca a desenvolver, desde
pequeno, 0 seu progresso social com todos que se encontram ao seu redor. As construcées
do ser humano iniciam mediante as suas relacdes sociais. Para GALVAO (2004, p.87)

O ser humano conseguiu evoluir como espécie gracas a possibilidade de ter descoberto
formas indiretas, mediadas, de significar o mundo ao seu redor, podendo, portanto, por
exemplo, criar representacbes mentais de objetos, pessoas, situacdes, mesmo na
auséncia dos mesmos. Essa mediacdo pode ser feita de duas formas: através do uso dos

signos e do uso dos instrumentos. Ambos auxiliam no desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores

Dessa forma podemos compreender que as tecnologias assistiva é um instrumento
gue ocasiona a relacdo entre alunos portadores ou ndo de necessidades especiais em sala de
aula regular. Apesar das limitacGes que os alunos com necessidades especiais enfrentam, ha
a possibilidade das tecnologias assistivas proporcionarem momentos prazerosos para esses
sujeitos, de forma que eles se sintam incluidos nas praticas educativas realizadas.

Em relacéo as observacdes realizadas em campo, foi possivel pereber que o docente,
além de fazer uso das tecnologias assistivas, ainda consegue adapta-las para que se adeque
as especificidades de seu aluno. Sobre a necessidade e a possibilidade de adaptacdes das
tecnologias, BERSCH (2008, p.16) diz que

Um atendimento completo de TA s6 ocorre quando é oferecido ao usuario um
seguimento adequado. Este segmento envolve ajustes, treinamentos, adequagdes,
personalizacBes, adaptacdo ao crescimento e & mudanga da condigdo fisica, e busca
por novas oportunidades de atividade pessoal, que por sua vez geram novas
necessidades, as quais podem ou ndo requerer novos recursos tecnoldgicos

Assim, ao adaptar atividades para o aluno, pensamos em eliminar barreiras e facilitar
0 processo de aprendizagem, possibilitando uma maior autonomia e facilitando para que se
desenvolvam as habilidades e atinjam os objetivos propostos. Ressaltando que as tecnologias
assistivas ¢ um recurso que, segundo BERSCH (2017, p.9) “se justifica pelo fato de que ela
serve a pessoa com deficiéncia que necessita desempenhar funcdes do cotidiano de forma
independente”, porém cabe ao profissional em sala fazer as observacgdes pertinentes para que
se possa fazer as alteragdes que julgue necessarias para que o aluno consiga realizar as tarefas

de modo que ndo esteja em desvantagem ou que seja excluido das atividades.
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Desse modo, na &rea da educacdo, as tecnologias assistivas e a capacidade do professor
em utilizé-la de forma especifica, quando se faz adaptacdes para atender alguma necessidade
especifica de um aluno ou, até mesmo de forma geral, funciona como uma espécie de ponte

para o futuro no processo de aprendizagem de alunos com necessidades especiais.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa foi realizada com turma do 3° ano do ensino fundamental na Escola
Estadual Académico Mauro Abrantes, localizada na cidade de Tenente Ananias/RN. As
informacdes obtidas partiram da observacdo da pratica docente do profissional em questéo e,
também, através de questionamentos feitos durante a observacdo que envolviam temas
realcionados a pratica em sala de aula.

Dentre os temas em anélise foi questionado sobre as dificuldades enfrentadas por esses
profissionais em relacdo a participacdo das familias no cotidiano escolar dos filhos, se havia
sempre um interesse comum entre escola e familia, quais as tecnologias assistivas disponiveis
e, também, se era necessario fazer adaptacfes ao material disponibilizado pela escola para
realizacdo da préatica pedagdgica inclusiva.

Para o desenvolvimento deste trabalho também foi utilizado, dentre outras, da pesquisa
qualitativa, haja vista que a mesma busca compreender e interpretar a realidade vivida pelos
sujeitos participantes. Dessa forma, pode-se entender que é uma abordagem que da énfase a
pratica da compreensdo e interpretacdo, sem explicar a forma como foi originado 0s

acontecimentos. Minayo ( 1995, p. 21-22) nos diz que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracfes, crencgas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis

Diante disso, desenvolvemos o entendimento de que a pesquisa qualitativa engloba
0 envolvimento dos dados e sua exploracdo a0 mesmo instante em que tudo acontece. Para
que ocorra a obtencdo dos dados é necessario a presenga de uma cumplicidade estabelecida
entre o investigador e o sujeito, retratando o contexto real de vivéncia do participante da
pesquisa.

Para a realizacdo da coleta dos dados também foi utilizada a observacéo que, para

Gil (2002, p.35):
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Este é o procedimento fundamental na construcdo de hipéteses. O estabelecimento
ssistematico de relagBes entre os fatos no dia-a-dia é que fornece os indicios para a
solucdo dos problemas propostos pela ciéncia. Alguns estudos valem-se
exclusivamente de hipéteses desta origem. Todavia, por si s6s, essas hipdteses tém
poucas probabilidades de conduzir a um conhecimento suficientemente geral e
explicativo.

Desse modo, é pelo processo de observagdo que grande parte do conhecimento é passado
no decorrer do tempo, pois ao unir as informacdes vindas de fora com a observacéo, raciocinio
e percepcéo de cada observador, é possivel entender, compreender e gerar mais conhecimento.

Outro método de pesquisa foi o trabalho de campo que, de acordo com Lakatos e
Marconi (2003, p.186) “consiste na observacdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presume
relevantes, para analisa-los.” Assim, permite uma aproximagao do pesquisador com a realidade
sobre a qual formulou uma pergunta, além de possibilitar uma interacdo com 0s autores que
constituem essa realidade, construindo, assim, o conhecimento empirico, fator importantissimo
para esse tipo de pesquisa.

Assim sendo, as informagdes construidas foram submetidas a uma reflexdo
fundamentada em autores da area abordada, buscando maior familiaridade com o problema, de
forma a chegar a uma conclusdo, ja que, para Gil (2007, p.46), “o objetivo fundamental da
pesquisa é descobrir respostas para os problemas, mediante o emprego de procedimentos

cientificos”.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os educadores que foram observados em sua pratica na sala de aula ja tinham
experiéncia em trabalhar com alunos portadores de necessidades especiais, fato esse que
possibilitou um maior aprofundamento sobre o tema em analise, haja vista que 0s resultados
foram uma soma de anos de trabalho com educacéo inclusiva.

De acordo com os relatos dos profissionais a ndo participacéo efetiva da familia ou, até
mesmo, a inexisténcia da cooperacdo da familia com a escola é uma das dificuldades
enfrentadas por esses profissionais, haja vista que a familia atua também como parte no
processo de inclusdo dos alunos com necessidades especiais. Segundo os profissionais, a escola
necessita desse apoio da familia para poder criar uma rotina para os alunos quando estiverem
fora do ambiente escolar. De acordo com Berch (2021) os pais sdo os especialistas na crianca

e, por isso, é fundamental que o profissional de TA considere os saberes dos pais, além dos seus
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e 0s da crianca, a fim de que os conhecimentos se encontrem para construir algo Unico em prol
da acessibilidade. No entanto, é muito comum que estes acabam sendo considerados apenas
como informantes de dados da historia pregressa da crianca, obtidos a partir de uma anamnese,
e que devem receber orientacdes a respeito de como proceder com seus filhos (Fudissaku,
2009).

Geralmente as familias ndo aceitam totalmente os diagnosticos feito pelos profissionais
responsaveis pelo acompanhamento da crianca e, dessa forma, se recusam total ou parcialmente
a estabelecer esse vinculo de cooperacdo com a escola. Essa ndo participacao de forma efetiva
ocasiona um atraso para o aprendizado pois fica somente para a escola as atividades que seriam
aplicadas de forma compartilhada com a familia.

O objetivo da escola ao receber alunos com necessidades especiais €, dentre outros,
permitir que esse aluno se desenvolva a ponto de conquistar sua autonomia e que tenha amplo
acesso a educacdo. Porém, segundo os profissionais da escola, as familias tém, as vezes,
objetivos diferentes ao matricular seu filho na rede de ensino, visando desde laudos para
recebimentos de beneficios previdenciarios ou, até mesmo, para ter onde “deixar” o filho por
um periodo que possibilite aos membros da familia poderem desenvolver outra atividade.

Outro ponto observado foi que, quando os alunos ndo conseguem realizar as atividades
que ndo sdo adaptadas, € preciso se utilizar das tecnologias assistivas disponiveis para que eles
consigam desenvolver as atividades com certa autonomia, facilidade e, isso se mostrou um
ponto importante para que o aluno se sinta parte do processo de ensino e aprendizagem.

No tocante as atividades realizadas em sala de aula, o profissional destacou que néo é
um trabalho fécil, pois necessita de tempo para as adaptacGes que 0 mesmo julgue necessarias
para o desenvolvimento do aluno. Foi mencionado ainda a questéo do curriculo, que precisa ser
seguido e que, para atender essa demanda, por exemplo, em uma aula de lingua portuguesa,
onde esteja trabalhando um texto, o professor usa um texto normal com a turma e, para o aluno
com necessidade, ela faz uma reducdo com as ideias chave do texto para facilitar a
compreenssédo e, essa adaptacédo, é considerada um tipo de tecnologia assistiva. Para reforcar,
ela mencionou que usa bastante a questdo do texto fatiado, onde o aluno vai ser orientado a
recortar e colar, pois assim ele fixa e compreende melhor, além de trabalhar a coordenacao
motora.

O uso e as adaptacgdes das tecnologias assistivas se resumem basicamente as adaptacoes
dos textos que sdo utilizados em sala de aula (resumido ou fatiado) e aos materiais de apoios

como tesouras assistivas e a tudo que é criado ou adaptado para que os alunos consigam ter
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éxito em sala de aula. Uma das coisas que se sabe é que o0 preco dos recursos de TA é uma das
barreiras que impedem a utilizacdo desses recursos.

Outra barreira € a exposi¢do publica, a confidencialidade dos dispositivos de TA, onde
0S responsaveis apontam severa preocupacao com que a violacéo de privacidade e informacdes
pessoais das criangas e jovens ou imagens de seus rostos enquanto utilizam 0s recursos sejam
divulgadas. Também héa o temor de que os estimulos sensoriais gerados pelos recursos possam
desencadear comportamentos repetitivos das criancas, além de brincadeiras solitarias,
restringindo a participacédo social dos individuos com TEA (FREIRE et al. 2022).

Assim, os profissionais em educacédo precisam sempre estar se equilibrando entre aquilo
que os alunos necessitam e o que é disponibilizado para uso dos professores. Logo, as
adaptacdes sdo feitas levando em consideracdo o que tem disponivel e a capacidade e
criatividade de quem as utilizam como ferramenta para uma educacao inclusiva.

Importante mencionar que de acordo com A Constituicdo Federal de 1998 nos Art.206
e 208 ressalta que todo o estudante deve ter “Igualdade de condi¢des para o ingresso e
permanéncia na escola (...)”; “Acolhimento educativo individualizado e especializado (...)”
como no Estatuto da Crianca e do Adolescente, Cap. IV Art.53, destaca que a crianca e 0
adolescente tém direito a educacéo, tendo em vista 0 completo desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho para assegurar-lhes:
“Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”. A Tecnologia Assistiva €
apenas um meio para ajudar a cumprir a constituicao.

Bersh (2013), aponta que existem necessidades que afetam de modo significativo no
procedimento de conhecimento e que implica uma postura didatica especifica da escola como,
por exemplo, 0 uso de recursos e amparo especializados para assegurar o conhecimento de todos
os alunos. Ainda, importante destacar que nesses casos, muitas vezes € necessario um

treinamento especifico por parte dos professores.
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