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RESUMO: Este artigo tem como objetivo geral relatar uma experiéncia de trabalho com o conteudo
variagdo linguistica na Educagao de Jovens e Adultos (EJA). A pesquisa fundamenta-se, teoricamente,
em Bagno (1999; 2007; 2009; 2015), Possenti (2001), Mollica (2003), Bortoni-Ricardo (2004; 2009),
Furtado (2007), Covalchuk (2012), Moreira (2014), Silva e Villela (2016), Aratjo (2019) e Dourado
et al. (2021) e Veloso; Cortezdo (2023). Metodologicamente, a pesquisa ¢ de abordagem mista
(quali-quanti), de campo e de objetivo descritivo-interpretativista. A intervencdo foi realizada em uma
escola publica do municipio de Caraubas, Rio Grande do Norte, especificamente, em uma turma de IV
periodo (oitavo e nono anos do ensino fundamental) da EJA. A geragdo de dados aconteceu através de
um questionario de avaliagdo diagnoéstica, aulas expositivas e atividade pratica de avaliagdo de
conhecimentos. Os resultados indicam que as intervengdes tiveram um impacto positivo na
aprendizagem dos alunos. Notavelmente, os alunos apresentaram maior desenvolvimento durante as
aulas expositivas, mas todo o processo foi fundamental para o resultado final.

Palavras-chave: Experiéncia de trabalho. Variagao linguistica. Educagdo de Jovens e Adultos.

ABSTRACT: This article aims to report on an experience of working with the content of linguistic
variation in Youth and Adult Education (YAE). The research is theoretically based on Bagno (1999;
2007; 2009; 2015), Possenti (2001), Mollica (2003), Bortoni-Ricardo (2004; 2009), Furtado (2007),
Covalchuk (2012), Moreira (2014), Silva and Villela (2016), Aratijo (2019) and Dourado et al. (2021)
and Veloso; Cortezao (2023). Methodologically, the research has a mixed approach (quali-quanti),
fieldwork, and descriptive-interpretative objective. The intervention was accomplished in a public
school in the municipality of Caratbas, Rio Grande do Norte, specifically in an YAE 4th-period class
(eighth and ninth grade). Data were generated through a diagnostic questionnaire, lectures, and a
practical activity to assess knowledge. The results indicate that the interventions had a positive impact
on the students' learning. Notably, the students showed greater development during the lectures, but
the whole process was fundamental to the final result.

Keywords: Work experience. Linguistic variation. Youth and Adult Education.

1 INTRODUCAO

No Brasil, a Educacao Basica ¢ constituida por trés etapas: Ensino Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio. No entanto, um significativo nimero de alunos ndo consegue



chegar a conclusdo de todas essas etapas no tempo regular, e assim, as politicas educacionais,
ao perceber essa questdo, buscam tornar possivel o acesso de jovens e adultos a escola.

E sabido que a educagio, no todo, passa por dificuldades que necessitam de reflexdo e
acao efetiva. Como o engajamento da familia e da comunidade com a escola, a desigualdade
de acesso e a desigualdade de qualidade. Nesse sentido, a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) — modalidade que ¢ objeto de estudo deste trabalho — também enfrenta alguns desafios,
entre ele a dificuldade de reconhecé-la como parte integral do sistema educacional, que
acarreta outros problemas como a auséncia de motivacdo e engajamento dos alunos, o
preconceito e a estigmatizagdo da modalidade e a evasao escolar.

A EJA atende alunos de diversas idades, niveis e camadas sociais, o individuo inicia
sua vida escolar na EJA, a partir de quinze anos no Ensino Fundamental e dezoito anos no
ensino médio. Sendo que esses individuos, por alguma razio, ndo concluiram a escolaridade
de forma regular. No entanto, devido aos estigmas postos pela sociedade, de forma geral, os
alunos da EJA sentem-se socialmente desvalorizados e desanimados diante das atividades
escolares que, por vezes, tém que ser conciliadas com as atividades do trabalho (Araujo,
2019).

Essa heterogeneidade presente na EJA, ndo se refere apenas aos distintos percursos
educacionais e idades, mas, também, de falares, sotaques e dialetos, em que cada individuo
carrega consigo uma maneira de falar adquirida no meio social onde vive, em sua lingua
materna, o que nos faz ligar diretamente ao fendmeno de variacao linguistica, que apesar de
ser percebida em diversos contextos, pode ser identificada nesta modalidade de ensino.

Nesse contexto, dizer que a lingua apresenta variacdo ¢ o mesmo que dizer que a
lingua ¢ heterogénea, multipla, varidvel, instadvel e estd sempre em desconstrucdo e
reconstru¢do. Ela ¢ uma atividade social empregada pelos falantes cada vez que interagem
por meios da fala ou escrita (Bagno, 2009). Sendo assim, independente de idade, todo e
qualquer individuo pode perceber a variagdo linguistica, pois ele estd em contato constante
com os demais usuarios, nas diferentes trocas ¢ interagdes sociais.

Ao frequentar a escola, a crianga, o jovem ou o adulto ja sdo usuarios competentes da
lingua materna, mas precisam ampliar seu repertorio de recursos comunicativos para que
esses estejam adequados e que possam utilizar a lingua bem como suas variedades
linguisticas adequadamente, segundo Bortoni (2009). Com isso, podemos destacar a
importancia de se trabalhar a variagdo linguistica em sala de aula, porque, a partir dela, os
alunos vao adquirir mais conhecimento em relagdo aos usos da lingua. Tal trabalho deve ser

realizado nas mais diversas modalidades de ensino, planejando intervencdes e fazendo as



adaptagdes necessarias para cada publico. Portanto, a presenca do estudo de variacao
linguistica deve, também, fazer parte dos curriculos das escolas que ofertam a EJA.

Dado o exposto, este artigo tem como objetivo geral relatar uma experiéncia de
trabalho com o conteudo variacao linguistica na Educacao de Jovens e Adultos. Assim, temos
como objetivos especificos: 1) mapear os conhecimentos dos alunos sobre variagao linguistica
e preconceito linguistico e ii) refletir sobre a importancia da abordagem da variagdo
linguistica em uma turma da EJA.

Partindo desses apontamentos, a pesquisa se fundamenta teoricamente em Bagno
(1999; 2007; 2009; 2015), Possenti (2001), Mollica (2003), Bortoni-Ricardo (2004; 2009),
Furtado (2007), Covalchuk (2012), Moreira (2014), Silva e Villela (2016), Aratjo (2019) e
Dourado et al. (2021) Veloso; Cortezao, (2023). No que se refere a metodologia, a pesquisa ¢
caracterizada como uma pesquisa de campo, de abordagem quali-quantitativa, de natureza
aplicada e de objetivo descritivo-interpretativista (Gil, 2002). As intervengdes aconteceram
em uma sala de aula dos anos finais da EJA.

Este artigo estd organizado em cinco se¢des. Na primeira secdo, apresentamos nossa
introducdo. Na segunda secdo, referente a fundamentagdo teodrica, exploramos as teorias e
estudos anteriores que embasam o artigo, abordando questdes como a variagao linguistica € o
preconceito linguistico nas aulas de Lingua Portuguesa. Na terceira se¢do, dedicada a
metodologia da pesquisa, fazemos a caracterizacdo e detalhamos os procedimentos e
instrumentos de coleta e andlise de dados. Na quarta secao, apresentamos a nossa analise dos

dados. E, na quinta secao, fazemos algumas consideragdes finais.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secao, apresentamos a fundamentacdo teoérica deste artigo. Assim, iniciamos
por uma reflexdo sobre o surgimento da Sociolinguistica e seus principais conceitos. Em
seguida, falamos sobre a teoria da variagdo e o preconceito linguistico, e, finalmente, fazemos

uma explanacao sobre a modalidade EJA no Brasil.
2.1 NOCOES DE SOCIOLINGUISTICA
A Sociolinguistica surgiu nos Estados Unidos, na década de 1960, quando muitos

cientistas da linguagem decidiram que ndo era mais possivel estudar a lingua sem levar em

conta também a sociedade em que ela ¢ falada. Ou seja, ndo tem como compreender a lingua



sem estudar e entender seus falantes, ja que ¢ a partir dele que a lingua sofre mudancas e
variagoes. Essas mudancas acontecem com uma maior frequéncia quando os falantes de
regides diferentes se encontram, assim, 0 modo como cada um fala ¢ acionado e a interacao
acontece. Desse modo, a variacdo na fala se espalha de regido para regido sem que muitas
vezes os falantes tenham conhecimento dela.

Entdo, percebe-se que “[...] quando estamos usando a linguagem para nos comunicar,
também estamos construindo e refor¢ando os papéis sociais proprios de cada dominio”
(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 23). Sendo assim, podemos entender que a interacdo entre a
sociedade e a linguagem acontece, e os individuos que a utilizam t€ém a forma de falar, muitas
vezes, como uma identidade e um diferencial para a comunidade onde vivem.

A lingua ¢ varidvel dentro da sociedade, portanto, ¢ ser transformada. Segundo
Bortoni-Ricardo (2009), a Sociolinguistica retine dois campos de interesse: “o estudo da
lingua e o estudo da sociedade. Tem como compromisso a luta contra todas as formas de
discriminacdo e de exclusdo social pela linguagem, porque ndo basta descrever e analisar as
relacdes entre lingua e sociedade — ¢é preciso também, transformad-las” (p. 10). Essa
transformacgdo acontece com a conscientizacdo dos individuos sobre o que ¢ a variagdo
linguistica e como ela acontece. Isso pode ser trabalhado desde quando os individuos iniciam
sua educacdo formal, sistematizada, hierarquizada e validada para certificar, pois nem todos
os familiares tém o conhecimento do assunto e ndo tem como repassar esse conhecimento
para os filhos.

A forma com que muitas pessoas falam sofre mudangas, principalmente a linguagem
materna, que € o jeito em que falamos no convivio familiar. Essa linguagem nem sempre ¢
bem vista perante a sociedade por ser considerada errada. Isso ¢ comum acontecer dentro das
escolas, por ser, muitas vezes, o primeiro contato que esses falantes fazem com outros
falantes que nao sdo de seu convivio didrio, ndo raramente, essa situagdo aciona o preconceito
linguistico, podendo ser uma das razdes da evasdo escolar, pois os individuos se sentem
constrangidos e desconfortdveis com os comentarios maldosos e preconceituosos, saindo
desses espacos por ndo se sentirem acolhidos.

Na proxima secdo, discutiremos sobre variagdo e preconceito linguistico, dois

aspectos de grande relevancia para o nosso estudo.

2.2 VARIACAO LINGUISTICA E PRECONCEITO LINGUISTICO



A variacdo linguistica permeia nossos lares e vidas corriqueiramente, pois nos,
falantes, usamos nossa lingua de diversas formas. Alguns individuos ndo tém o conhecimento
do que ¢ a variagdo linguistica, mas sdo usudrios efetivos dela,e s6 ao entrar na escola € que a
maior parcela da sociedade percebe a variagdo em seus falares, pois cada individuo vem de
um lugar, nivel social e convivios com pessoas diferentes.

(13

Na escola, “ a crianga, o jovem ou o adulto sdo usuarios competentes da lingua
materna, mas precisam ampliar seu repertorio de recursos comunicativos para que esses
estejam adequados e que possam utilizar a lingua bem como suas variedades linguisticas
adequadamente” (Covalchuk, 2012, p. 2). Dessa forma, ha diversas formas de falar e elas
podem ser usadas por qualquer individuo, nos mais diversos lugares. Para isso, a escola

precisa ensinar, mas nem sempre acontece. O que ocorre ¢ o ensino apenas da gramatica.

Para Possenti (2001, p. 34):

As diferencas que existem na lingua ndo sdo casuais, ha fatores que influenciam na
variagdo. Alguns dos tipos de fatores que produzem diferencas na fala das pessoas
sdo externos a lingua. Os principais sdo os fatores geograficos, de classe, de idade,
de sexo, de etnia, de profissdo, etc. Pessoas que moram em lugares diferentes falam
de maneiras diferentes em relacdo a um outro grupo que vive em outro lugar. Isso
vale também para diferencas entre sexos, idades, etnias, profissdes. Cada grupo
assume seu dialeto, sua linguagem para se comunicar, construindo e reforcando os
papéis sociais proprios de cada individuo.

Desse modo, pode-se afirmar que a lingua varia constantemente € com muita rapidez,
seja no trabalho, em casa ou em conversas com pessoas na rua. Cada falante utiliza a lingua
de acordo com suas proprias necessidades e com o contexto em que estd inserido. Algo que
pode exemplificar isso ¢ o fato de pessoas que moram em regides diferentes falarem as
mesmas palavras com pronuncias diferentes ou sotaques tipicos de sua regido. Por exemplo:
um mesmo objeto tem varios nomes a depender de sua regido ou estado. Sdo muitas as
formas de falar e isso caracteriza a variagdo linguistica.

Para os estudiosos da variagdo linguistica (Bagno, 1999; Mollica, 2003; Possenti,
2001; Bortoni- Ricardo, 2004), nenhuma forma de falar ou dizer algo ¢ errado, desde que haja
interacdo e entendimento entre os falantes, isto €, que ambos os individuos entendam a
mensagem da situagdo comunicativa. J4 para a gramatica normativa, o correto a se falar ¢ de
acordo com as regras por ela criadas.

Quando falamos em variacdo linguistica, logo estabelecemos uma relagdo com o
preconceito linguistico, que € bastante comum na escola, tendo em vista que cada aluno tem

seu modo de falar. Isso ¢ percebido, principalmente, quando um aluno que vem da zona rural



estuda na zona urbana, pois esse aluno traz consigo a sua bagagem linguistica da lingua
materna, a partir do convivio com seus familiares e sua comunidade, que falam da mesma
forma que ele.

Ao reconhecermos a riqueza das variagdes linguisticas, ¢ fundamental também
refletirmos sobre como essas diferengas podem gerar estigmas, isto €, o preconceito
linguistico. De acordo com Bagno (2007, p. 40) ele é baseado “na crenca de que so existe
uma Unica lingua portuguesa digna deste nome e que seria a lingua ensinada nas escolas,
explicada nas gramaticas e catalogadas nos diciondrios”. Nesse sentido, existem muitas
pessoas que acreditam que ha uma Unica forma correta de falar. A partir dessa concepgao,
surge um grande nimero de preconceitos relacionados a fala. Assim, a vida escolar do sujeito
¢ marcada, muitas vezes, pelos preconceitos.

De forma geral, ¢ possivel dizer que esses alunos nao tém conhecimento do que € a
variacdo linguistica e acabam praticando o preconceito linguistico com os colegas. Por essa
razao, ¢ importante trabalhar esse tema desde os anos iniciais, e ensinar o aluno a respeitar as
varidveis da lingua falada e o valor cultural associado aquelas varidveis que, por muitas
vezes, sdo passadas de geracdo em geragdo. Sendo trabalhado na escola desde cedo, podemos
evitar maiores constrangimentos, pois, com o preconceito linguistico, os individuos afetados
se retraem e isso acaba interferindo no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Bortoni-Ricardo (2009, p. 9), “os chamados ‘“erros” que nossos alunos
cometem tém explicacdo no proprio sistema e processo evolutivo da lingua. Portanto, podem
ser previstos e trabalhados com uma abordagem sistémica”. Nesse sentido, os “erros” dos
alunos podem ser compreendidos e antecipados com base na estrutura e no desenvolvimento
da lingua que estdo aprendendo. Dessa forma, em vez de simplesmente corrigir erros de
maneira pontual, ¢ mais eficaz adotar uma abordagem que entenda esses erros como parte do
processo de aprendizagem e trabalhe com os alunos para superar essas dificuldades de forma
sistematica.

Nesse contexto, ¢ importante enfatizar que a variagdo e o preconceito linguistico estao
presentes na escola, como em qualquer ambiente, ¢ na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
esses fenomenos podem ser percebidos de forma mais acentuada, uma vez que, a modalidade
caracteriza-se como multisseriada, e, portanto, ¢ constituida por varios niveis de escolaridade,
por pessoas de vérias idades, diferentes condutas, etc, consequentemente, tem-se varios
modos de falar.

A préxima subsecdo discute a EJA, modalidade de ensino que ¢ objeto de estudo

deste trabalho.



2.3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA MODALIDADE DE ENSINO

A EJA ¢ uma modalidade de ensino no Brasil que atende pessoas que nado tiveram a
oportunidade de concluir (ou até mesmo iniciar) os estudos na “idade apropriada”. Ela ¢
destinada a jovens a partir de quinze anos no Ensino Fundamental e adultos a partir de
dezoito anos no Ensino Médio que, por alguma razao, ndo concluiram o Ensino Fundamental
ou Médio.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), a partir da lei 9.394/96,
fortalece a EJA, tornando-a uma politica de estado, a fim de acabar com o analfabetismo no
pais. Nesse contexto, a LDB (Brasil, 1996) apresenta dois artigos que estdo direcionados,
exclusivamente, a EJA: os artigos 37 e 38. O primeiro aponta para quem a EJA ¢ destinada;

ja o segundo, refere-se a possibilidade de fazer supletivos. Vejamos, o artigo 37:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio na idade propria.
§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens ¢ aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento (p. 30-31).

No § 1° do artigo 37, ¢ posto que cabe aos sistemas de ensino assegurar a gratuidade
para jovens e adultos na escola. Apesar de ja ser possivel, ainda ndo ha, de maneira efetiva,
um interesse por uma parcela de gestdo e professores na oferta dessa modalidade,
possivelmente, pelas lacunas que ela dispde, o que ndo justifica.

O § 2° por sua vez, trata sobre a viabilizagdo, a permanéncia e o acesso do
trabalhador na escola, que ¢ de responsabilidade do poder publico. Para que isso seja
efetivado de fato, tem que haver uma articulagdo com a escola e a empresa que o
jovem/adulto trabalha, assim, a escola pode obter éxito na permanéncia desse aluno.

Ja o § 3° destaca que a EJA deve, preferencialmente, estar articulada com a Educagao
Profissional, porém, isso ainda ndo acontece em todas as realidades.

Como mencionado, no artigo 38 da LDB ¢ abordada a idade em que os alunos podem

fazer exames supletivos:



Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos ¢ exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I —no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

IT — no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais sero aferidos e reconhecidos mediante exames ( p. 31).

Um dos principais pontos do artigo ¢ a alteracdo da idade permitida para fazer os
supletivos de conclusdo da modalidade, que diminuiu de dezoito para quinze anos no Ensino
Fundamental, e de vinte um para dezoito anos, no Ensino Médio. Por isso, em algumas
situacdes, muitos individuos atrasam, cada vez mais, seu nivel de escolaridade, para
esperarem completar a idade minima exigida pela LDB, e assim a EJA se torna uma valvula
de escape para que ele termine seus anos de escolaridade em tempo reduzido (Moreira, 2014).

Nesse contexto, ¢ importante dizer que essa modalidade atua como uma possibilidade
de inclusdo educacional e social, permitindo que esses individuos desenvolvam competéncias
basicas e ampliem suas oportunidades no mercado de trabalho e na atuagdo na sociedade em
geral. Apesar da EJA ser uma modalidade de ensino que leva em conta uma parcela de
pessoas que sdo, muitas vezes, invisibilizadas, junto com ela vem diversos desafios como a
evasdo escolar, a falta de livro didatico destinado ao publico de jovens e adultos e a auséncia
da modalidade na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Logo cedo, muitos adolescentes iniciam suas atividades laborais e abandonam seus
estudos. Geralmente, esses individuos vao a procura da EJA porque ela se torna sua maior
oportunidade de conseguir concluir a Educacdo Basica. Ja que essa modalidade ¢ ofertada no
turno noturno, ¢ possivel conciliar os estudos com o trabalho. No entanto, devido ao fato de
muitos deles trabalharem em servicos pesados, chegam em casa cansados (fisicamente e
mentalmente) e sem animo para ir a escola, e, também, por causa da falta de incentivo por
parte dos familiares, hd um ntimero consideravel de evasdo desses alunos.

Para Furtado (2007), as causas apontadas acima sdo concorrentes € ndo exclusivas, ou
seja, o abandono escolar verifica-se em razao do somatorio de varios e diferentes fatores, e
ndo, necessariamente, de um, especificamente. Detectar o problema e enfrenta-lo ¢ a melhor
maneira para proporcionar o retorno efetivo do aluno a escola.

Com isso, a escola, enquanto instituicdo formadora, tem algumas responsabilidades,
entre elas, identificar junto aos professores quais as dificuldades que o publico da modalidade

enfrenta dentro e fora da escola, porque isso interfere nos processos de ensino e de



aprendizagem. Assim, ela passard a contribuir para a permanéncia do aluno no ambiente,
fazendo com que ele se sinta acolhido e tenha um maior interesse em frequenta-lo.

Conforme Silva e Villela (2016), a falta do livro e de outros recursos didaticos tém
sido apontada como um dos mais sérios problemas enfrentados na modalidade. No contexto
atual da EJA, o professor de cada disciplina produz seu proprio material didatico para que as
aulas possam acontecer e os alunos atinjam o nivel de aprendizagem esperado, fazendo com
que o aprendizado tenha muitas restrigoes.

E importante dizer também que as dificuldades presentes na EJA podem ser fruto de
um sistema que, apesar de enquadra-la como modalidade de ensino, d¢ indicios suficientes de
que ndo d4 a atencdo necessaria para o estabelecimento de uma modalidade. De acordo com
Dourado et al. (2021) ndo se pode afirmar que a EJA tem a estabilidade necessaria que tem as
outras modalidades, pois ela estd fora do proprio documento norteador da Educacao Basica
Brasileira, a BNCC. Porém, mesmo sem os recursos basicos de ensino, a EJA continua

resistindo e formando cidadaos. Para Dourado et al. (2021, p. 206):

Dialogar sobre a preteri¢ao imposta pela BNCC quanto a EJA, é fundamental para
consciéncia do que tudo isso implica e quais contextos podem ser previstos a partir
desta realidade, a exemplo que, tal auséncia imprime a negagao de direito, e cria-se
um movimento contrario as lutas e conquistas firmadas na Constitui¢do Brasileira e
na LDB/96, o que legitima a retirada da EJA do foco da educagéo basica e a coloca
mais uma vez numa condi¢do histérica de retrocesso, as margens periféricas do
caminho.

Dessa maneira, o silenciamento da EJA na BNCC reforca a desvalorizacdo diaria que
a modalidade tem recebido, e, consequentemente, vem, aos poucos, sendo apagada em meio
as outras modalidades. Esperamos que, em uma proxima atualizagdo do documento, a EJA
seja contemplada, porque isso contribuiria para a oferta de um ensino para todos,
independentemente de nivel social, escolaridade, idade sexo, cor ou raga.

A proxima se¢do deste trabalho discute a metodologia da pesquisa, desde sua

caracterizacao as etapas metodologicas da pesquisa.

3 METODOLOGIA

A pesquisa de que se trata este estudo foi realizada em uma escola da rede publica
municipal na cidade de Caraubas, RN, mais especificamente, em uma sala de aula da
Educacdo de Jovens e Adultos. Nesta se¢do metodoldgica, apresentaremos a caracterizacao

da pesquisa com base em Gil (2002) e os procedimentos utilizados na intervenc¢ao.
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O tipo de abordagem utilizado para a realizagcdo da pesquisa foi a quali-quantitativa. A
alianca entre os métodos qualitativos e quantitativos permite o uso mais compreensivo das
pesquisas. Esse carater duplo se dd porque estamos interessados em explorar e entender
percepgdes, experiéncias e significados, mas, também, levantar dados com base em
quantificagodes (Gil, 2002).

No que se refere ao procedimento, adotamos a pesquisa de campo, que coloca o
pesquisador em contato direto com seus participantes, possibilitando um melhor
aprofundamento no estudo (Gil, 2002). Em relagdo ao objetivo, a pesquisa tem um cunho
descritivo-interpretativista, pois buscamos descrever e interpretar um determinado fenomeno
dentro da sala de aula da modalidade EJA: o ensino de variagdo linguistica. Para Gil (2002, p.
42), a pesquisa descritiva objetiva “estudar as caracteristicas de um grupo: sua distribuicao
por idade, sexo, procedéncia, nivel de escolaridade, estado de saude fisica e mental etc”.
Ademais, a pesquisa caracteriza-se como aplicada, uma vez que ela visa contribuir
diretamente com o um dado problema, buscando minimiza-lo (Gil, 2002).

Tendo isso em vista, esta pesquisa foi realizada em uma sala de aula do segundo
segmento, de oitavo e nono anos, da modalidade EJA de uma escola do municipio de
Caraubas, RN. Ap6s uma conversa com a direcdo, coordenagdo pedagogica e professor de
Lingua Portuguesa da EJA e, consequentemente, com a autorizagdo da escola e a
apresentacdo da pesquisadora a turma, bem como, a assinatura de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), partimos para a intervencdo. Assim, as
intervengdes aconteceram nas aulas de Lingua Portuguesa, em cinco encontros de 1h30min

cada. O quadro 1 apresenta as datas de cada um dos momentos.

Quadro 1: Datas dos momentos de intervencdo

Encontro Data

1° momento 19/08/2024

2° momento 23/08/2024

3° momento 26/08/2024

4° momento 30/08/2024

5° momento 03/09/2024

Fonte: Elaboracao propria (2024)

Os cinco momentos foram organizados da seguinte maneira:
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1) Aplicacdo de um questionario de avaliacdo diagndstica sobre variagdo e preconceito
linguistico;

i) Aula expositiva sobre variacao linguistica;

111) Exposi¢do do documentério “A brasilidade no falar”;

iv) Aula expositiva sobre preconceito linguistico;

v) Atividade sobre preconceito linguistico e variacdo linguistica.

A intervengdo foi realizada com oito alunos. Sendo dois deles do género masculino e
seis do género feminino, com idades entre quinze e sessenta € nove anos. ApOs 0s cinco
encontros, a interven¢do foi encerrada. Com as cinco atividades aplicadas, partimos para a

analise e a descri¢do e interpretacdo dos dados.

4 VARIACAO LINGUISTICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ANALISE

Com o objetivo de relatar uma experiéncia de trabalho com o conteudo variagdo
linguistica na Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA), esta se¢do ¢ destinada a realizar a
discussao dos resultados obtidos por meio das observacdes € dos dados concedidos no estudo
de campo. Os dados coletados foram realizados em cinco etapas de intervengao em sala de
aula. Essas intervencdes serviram como base para o andamento da pesquisa.

As etapas utilizadas para coleta de dados foram as seguintes: um questionario; um
documentario abordando a variacao linguistica e o preconceito linguistico; aulas expositivas
com significados e exemplos sobre a tematica; e atividades praticas com questdes que
exigiam o dominio sobre o contetido estudado e as vivéncias de cada um dos participantes.

A sala de aula em que a pesquisa foi realizada ¢ uma turma de IV periodo (oitavo e
nono anos do ensino fundamental) da EJA. Dos dez alunos que frequentam as aulas, oito
participaram das intervencoes. Eles foram receptivos, aceitaram responder o questionario € as
atividades com facilidade e participaram das intervengdes, trazendo varios exemplos, tanto
sobre variagdo linguistica quanto sobre preconceito linguistico, levando em considerag¢do o
trabalho em sala de aula e suas vivéncias.

Sobre a primeira intervengdo, a aplicagdo do questionario, os dados mostraram que,
uma parcela da turma conhecia, mesmo que de forma superficial, a variagdo linguistica,
porém ndo souberam lembrar o que era preconceito linguistico. Isso porque verificamos que
os alunos sabiam que existia uma diversidade das formas de falar no Brasil moldada através

de questdes sociais, regionais e contextuais (Bagno, 1999), mas nao tinham conhecimento
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que essa diversidade esta atrelada ao preconceito linguistico, pois eles ndo souberam
reconhecer tal fendmeno.

O questionario continha dez questdes (entre elas, uma relacionada a idade, uma sobre
o género, e outra, ao motivo pelo qual estdo na EJA, aspectos importantes para o
levantamento de dados de nossa pesquisa). As questdes buscavam entender se eles sabiam o
que era variagdo linguistica, preconceito linguistico, a forma deles falarem em relagdo as
outras pessoas e, inclusive, se ja tinham cometido preconceito linguistico de maneira
involuntaria.

Uma das questdes, a questdo quatro, indagava o seguinte: “vocé sabe o que ¢ variacao
linguistica?” Cinco dos oito alunos responderam que conheciam esse termo, demonstrando
que eles ja tinham um breve conhecimento sobre a tematica trabalhada. Provavelmente,
reflexo de aulas dadas pelo professor regente.

A questdo cinco, por sua vez, perguntava o seguinte: “‘como vocé descreveria a forma
como vocé fala comparada a forma como as pessoas falam em outros lugares do Brasil?”” Dos
oito alunos, sete marcaram a alternativa que tinha a seguinte resposta: “falo um pouco
diferente”. Ou seja, uma significativa parcela dos alunos entende que em cada regido pode ser
falado de uma forma diferente da deles, e apenas um participante respondeu que “falo de
maneira bastante diferente”. Isso mostra que a forma de falar que ele conhece ¢ bem diferente
da que ele fala.

Na questdo seis, que questionava se os alunos acreditavam que o uso de girias e
expressoes regionais pode ser visto de forma negativa por outras pessoas, cinco alunos
responderam “as vezes”, os outros trés responderam “sim, frequentemente”. Por mais que as
respostas sejam diferentes, ambas nos fazem afirmar que os proprios alunos ja perceberem ou
vivenciaram situagdes de preconceito linguistico, que ¢ ainda muito presente na sociedade.
Ademais, os alunos compreenderam que nem sempre essas formas de falar sdo bem vistas por
algumas pessoas.

J& na questdo oito, que indagava: “vocé ja sentiu que alguém fez uma ideia
preconceituosa sobre vocé por causa da forma como fala?”. Cinco participantes responderam
“sim, as vezes”’, dois afirmaram que nunca passaram por isso ¢ um deles disse: “Sim,
frequentemente”. A andlise revela que a maioria dos alunos vivenciou o preconceito
linguistico, indicando que essa pratica ¢ comum.

Na questdo nove, “vocé sabe o que ¢ preconceito linguistico?” Quatro participantes
responderam “sim”, trés responderam ‘“ndo” e um respondeu ‘“nunca ouvi falar”. Isso

significa que 50% dos alunos afirmaram saber o que € preconceito linguistico, por outro lado,



13

uma parte dos participantes nao sabiam da existéncia desse tipo de preconceito, por mais que
esteja presente diariamente na sociedade.

Quando questionamos se os alunos ja riram ou corrigiram a forma de falar de alguém,
quatro responderam que sim, trés responderam que ndo e um afirmou nao lembrar. Esse
resultado indica uma divisdo nas atitudes dos alunos em relagao ao preconceito linguistico.
Quatro alunos reconheceram ter participado de situagdes de ridiculariza¢do ou corre¢do, o
que sugere que comportamentos discriminatorios sdo comuns e, possivelmente, normalizados
nos contextos em que atuam. Em contraste, trés alunos negaram tais ag¢des, o que pode indicar
uma maior consciéncia sobre a importancia de respeitar as diversas formas de expressao
linguistica, mesmo que essa consciéncia seja implicita, pois isso ndo quer dizer que eles
conhegam o fendmeno, mas que entendam, sobretudo, sobre respeitar o outro.

Ap6s as aulas expositivas sobre variagdo linguistica e preconceito linguistico,
compreendemos que houve um aumento significativo na compreensao dos alunos sobre o
assunto explorado. Além disso, percebemos algumas questdes: a variagdo linguistica anda
lado a lado com o preconceito linguistico; as varias maneiras de se falar nem sempre sdo
aceitas; essa pratica vem sendo reduzida a partir do conhecimento sobre o assunto. Mas,
ainda ¢ preciso trabalhar muito essa tematica para que possamos cessar com toda essa forma
de preconceito, passado de geracdo em geragao.

Ainda nas aulas expositivas, alguns deles conseguiram trazer exemplos de seus
cotidianos, mostrando, assim, que eles tinham convivio com a variagdo e preconceito
linguistico e ndo sabiam que se tratava da pratica de preconceito linguistico. No final, nas
discussdes, os proprios alunos da turma chegaram a comparar o que sabiam antes e depois da
explanagdo do assunto, percebendo que ja tinham conhecimento de alguns aspectos, mas que
ndo conseguiram assimilar no momento do questionario.

De acordo com os alunos, eles nao tinham conhecimento de que se eles rissem da
maneira de falar de alguém estariam cometendo preconceito linguistico. Os exemplos de
variacdo linguistica usados nas aulas expositivas ajudaram no entendimento. Quando
mencionamos a variagdo historica que aconteceu com o “vossa mercé€”, ao longo dos anos

A% A9 A9

“vossemecé”, “vosmece” e “voc€”), os alunos falaram que ja tinham presenciado esses
exemplos de variacdo nas novelas de época, que usam bastante essas expressoes.

Demonstrando, inclusive, um conhecimento cultural sobre o excerto.
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Em uma outra etapa, apos a apresentacdo do documentario “A brasilidade no falar'”,
que discute sobre as diferentes variagdes linguisticas e preconceito linguistico existentes em
diversos lugares do pais e do mundo, os alunos interagiram bastante sobre a abordagem. Eles
conheciam varios sotaques diferentes e passaram a entender de onde vinham cada maneira de
falar, contribuindo, assim, para uma maior percepcao e compreensao do assunto. Nesse
sentido, o documentario proporcionou aos alunos uma visdo pratica e visual a respeito do
tema abordado, porque eles mostraram um maior engajamento e maior conhecimento das
diversas formas de falar, contribuindo para o compartilhamento de vivéncias e colaborando
com a precisdo nas respostas da atividade pratica.

A atividade pratica respondida pelos alunos relacionada aos assuntos expostos durante
as intervengdes serviu como base de conhecimento para que cada participante da pesquisa
desenvolvesse e respondesse sua atividade de forma que pudesse refletir sobre o que ela
indagava. Durante a analise das respostas contidas na atividade pratica sobre a tematica
abordada, notamos que os alunos tiveram dificuldade em duas das questdes. A questdo dois,

por exemplo, que solicitava a analise da charge apresentada na figura 1, ¢ uma delas.

Figura 1: Charge da questao 2

CONDO E HORA DE CUME, NOIS COME...

CONDO E HORA DE BEBE, MNOIS BEBE...

Fonte: Tudo na sala de aula (2024)

A questao trazia trés alternativas de cunho subjetivo, organizadas em “a”, “b” e “c”. A
primeira alternativa questionava qual a linguagem predomina na charge, duas pessoas
disseram que era formal e trés afirmaram que a charge tinha uma linguagem informal; a
segunda perguntava se a forma como o personagem falava era compreensiva, ¢ todos os
participantes afirmaram que sim; a terceira, por sua vez, indagava se essa linguagem usada
pelo personagem da charge poderia ser considerada correta ou ndo, e as respostas de todos os

alunos foram mais ou menos satisfatorias: eles afirmaram que a forma de falar do

! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0jpL.NnlB-rs . Acesso em: 20 de agosto de 2024.


https://www.youtube.com/watch?v=ojpLNnlB-rs
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personagem ¢ errada, o que, uma primeira interpretacdo revela uma resposta inadequada para
a indagacao.

No entanto, na discussdo, assumiram que cada um tem sua forma de falar, e para
justificar, utilizaram argumentos que muito se aproximam da compreensao de Bagno (1999),
isto €, que ¢ pertinente considerar o “valor social atribuido ao falante, em seu poder
aquisitivo, em seu grau de escolarizagdo, em sua renda mensal, em sua origem geografica,
[...], na cor de sua pele, em seu sexo e outros critérios e preconceitos estritamente
socioeconomicos e culturais” (Veloso; Cortezao, 2023, p. 73).

Entdo, isso nos mostra que pode ter sido um erro de interpretacdo textual, mas,
analisando a discussdo, eles conseguiram captar, mesmo que de forma geral, a esséncia do
contetido. Dessa maneira, € possivel dizer que eles tém conhecimento da variagdo linguistica
e conseguem mobilizar exemplos, mas que ainda sentem dificuldades na interpretacdo de
textos que tenham a presenca da variagdo linguistica, necessitando, assim, de mais aulas
sobre a tematica, mas, sobretudo, que as aulas sobre variacdo e preconceito linguistico
estejam atreladas a interpretacdo de textos.

Nos mesmos moldes, uma outra questdo solicitava a analise do texto abaixo:

Figura 2: Texto da questdo 4

NORDESTINONAO E RICO ................ ELE E ESTRIBADO!
NORDESTING NAQ CORRE ... ELE DA UMAS CARREIRA!
NORDESTING MAOD HI‘ .............................. ELE 5E ABRE!
NORDESTING HAO DA A VOLTA ........... ELE ARRODEIAI
NORDESTINO NAO E ESPERTO ..... ELE E DESENROLADO!

NORDESTING MAD E SORTUDOD esseneeesees ELE E CAGADO!
NORDESTINO HAO FALZ GOIAGCAOD ........... ELE FRESCAI
NORDESTINO MAD VAI EMBORA .... ELE PEGA © BECO!
NORDESTINO NAD OUVE BARULHO, ELE OUVE ZOADA!
NORDESTINOMNAD ABRACA ....ccccvcvnivans . ELE ARRDCHAI
NORDESTING NAO E O BOMIAO ...... ELE E ARRETADO!

Fonte: Tudo na sala de aula

Os participantes ndo souberam identificar que todas as variantes nordestinas
mostradas no quadro cumprem sua fun¢do comunicativa quando utilizadas nos contextos
adequados. Contrariamente, eles assinalaram alternativas que enfatizam o preconceito
linguistico. No entanto, na discussdo oral das questdes, apOs a aplicagdo da atividade,
percebemos que eles conseguiam abordar o assunto. Isso nos levou, mais uma vez, a
identificar que eles possuem algumas lacunas na interpretacdo de textos.

As respostas corretas mais comuns entre os participantes sempre se relacionavam a

variagdo linguistica. Quando foi perguntado o que ¢ variagdo linguistica, por exemplo, das

2 A escolha dessas variagdes presentes nas atividades praticas se deu por se tratar de expressdes conhecidas na
Regido Nordeste, a qual a escola e os sujeitos pesquisados da EJA estdo situados.
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cinco pessoas que responderam o questionario final, quatro acertaram a resposta. Porém,
quando mostramos exemplos em textos para a andlise, os alunos tiveram muita dificuldade
em interpretar ¢ compreender o que era variagdo ou ndo. E mais um dado que acaba
enfatizando o fato de eles terem o conhecimento sobre o conceito de variagdo linguistica, mas
que tém dificuldade em interpretar textos.

Isso pode ocorrer porque a variagdo linguistica pode trazer diferentes significados,
girias ou estruturas que tornam a interpretacdo mais complexa. Assim, mesmo com o
conhecimento da existéncia das variagdes, eles podem ndo conseguir aplicar esse
entendimento na pratica, especialmente ao se deparar com textos que usam essas variagoes de
forma menos familiar, porque “os falantes das variedades linguisticas desprestigiadas tém
sérias dificuldades em compreender as mensagens enviadas para eles pelo poder publico, que
se serve exclusivamente da lingua-padrao” (Bagno, 1999, p. 17).

Uma outra questdo percebida foi que, alguns alunos, mesmo compreendendo o
conceito de variagdo linguistica, ainda, involuntariamente, acabam assumindo a concepcao da
norma culta como tUnica possibilidade de lingua. Tal concepg¢ao ¢ reflexo do prestigio social
tido sobre a variante, ja que os contextos mais formais a requerem, com a escola, o contexto
académico e o ambiente profissional. Em vista disso, compreendemos que ¢ necessaria uma
ampliacdo do trabalho sobre a tematica com mais frequéncia na EJA.

Dessa maneira, as variagdes linguisticas devem ser trabalhadas com mais amplitude
nas escolas, para que os alunos tenham mais autonomia e precisdo em seus conhecimentos
linguisticos, afinal, “a lingua possui papel fundamental na sociedade; o ser humano esta o
tempo todo rodeado por ela, em suas multiplas formas. Assim, a lingua, coopera com o
processo de interagdo do individuo, tornando vidvel a comunicagdo e a interagdo social”
(Aragjo, 2019, p. 30).

Ainda, os alunos interagiram e participaram de forma significativa nas perguntas
relacionadas ao preconceito linguistico, trazendo, inclusive, exemplos vistos e vivenciados
por eles. Eles conseguiram apontar a situagdo que ilustra o impacto negativo do preconceito
linguistico (como solicitava a questdo seis da atividade) e todos os cinco participantes
acertaram a alternativa. Isso pode ser resultado da auséncia de maiores discussoes sobre o
preconceito linguistico. Por outro lado, se pararmos para analisar bem, h4 inumeras desse
fendmeno na sociedade, ja que ele ¢ alimentado “em programas de televisdo e de radio, em
colunas de jornal e revista, em livros € manuais que pretendem ensinar o que ¢ “certo” e o
que ¢ “errado”, sem falar, ¢ claro, nos instrumentos tradicionais de ensino da lingua: a

gramatica normativa e os livros didaticos” (Bagno, 1999, p. 13).
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Isto posto, depois de expostas as atividades, o0 documentario e as aulas expositivas, os
alunos comecaram a compreender que o assunto abordado ndo causava estranheza, citando,
inclusive, exemplos resultado de suas proprias vivéncias, como mencionado anteriormente.
Eles mencionaram expressoes € agdes usadas e praticadas por eles, familiares e conhecidos e
expuseram que usavam bastante variagao linguistica em seu dia a dia. Citando exemplos de

2

abreviacdes realizadas nas redes sociais (“vc”, “blz”, “pq”, etc) e, no que diz respeito ao
preconceito linguistico, falaram que quando se deparam com pessoas de outros estados, que,
geralmente, t€m sotaques diferentes dos deles, acabam rindo e achando que eles falam errado.
Isso nos faz remeter o que pontua Bagno (2015), quando aponta que o preconceito linguistico
¢ invisivel, pelo fato das pessoas ndo perceberem e ndo reconhecerem sua gravidade.

A andlise dos resultados comprova que a intervencdo foi eficaz na melhoria da
compreensao dos alunos em relacdo a variagdo linguistica e ao preconceito linguistico. No
entanto, a etapa mais impactante foi a exposicao das aulas, que facilitou o entendimento do
tema e houve uma interagdo consideravel dos alunos, pois eles deram muitos exemplos

praticos sobre o contetido e afirmaram que passaram a compreender o uso de variagdo e a

pratica de preconceito linguistico.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo relatar uma experiéncia de trabalho com o contetdo
variagao linguistica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A discussdo buscou ampliar, nos
alunos da EJA, as reflexdes linguisticas sobre a heterogeneidade da lingua e obter um maior
conhecimento sobre o preconceito linguistico, que ¢ arraigado e perpassa de geracdo em
geracao.

Assim, concluimos que a intervengdo teve um impacto positivo, com melhorias
notaveis na compreensdo dos alunos. Também notamos que a inclusdo de mais materiais
audiovisuais e atividades praticas envolvendo interpretagdo de textos pode promover um
maior entendimento por parte dos estudantes da EJA, pois por falta de interpretagdo de texto,
acabaram errando algumas alternativas mesmo tendo conhecimento sobre o tema abordado.
Por isso, as discussdes orais foram essenciais para o levantamento de resultados da nossa
pesquisa. Por fim, pesquisas futuras relacionadas a esse tema podem investigar a
implementagdo de praticas pedagogicas que valorizem a diversidade linguistica, como o uso

de projetos interdisciplinares em sala de aula.
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO - UFERSA
CENTRO MULTIDISCIPLINAR DE CARAUBAS - CMC
DEPARTAMENTO DE LINGUAGENS E CIENCIAS HUMANAS - DLCH |
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES —

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo: A VARIAGAO LINGUISTICA NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

OBJETIVO DO ESTUDO: Investigar como a variagao linguistica € trabalhada na sala
de aula da Educacédo de Jovens e Adultos pelos professores de Lingua Portuguesa.

ALTERNATIVA PARA PARTICIPACAO NO ESTUDO: Vocé tem o direito de néo
participar deste estudo. Estamos coletando informagdes para um Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC). Se vocé ndo quiser participar do estudo, isto ndo ird
interferir na sua vida profissional/estudantil.

PROCEDIMENTO DO ESTUDO: Se vocé decidir integrar este estudo, vocé participara
de uma sequéncia didatica desenvolvida em 8 aulas. O formuldrio que vocé
respondera, as aulas que vocé participara e as atividades que vocé vai fazer, serao
essenciais para a coleta e anadlise de dados.

REGISTRO: Todas as atividades serdo registradas através de anotagbes escritas e,
também, por meio das atividades respondidas por vocé, aluno (a).

RISCOS: Vocé pode achar que determinadas perguntas incomodam a vocé, porque
as informagdes que coletamos sado sobre suas experiéncias pessoais. Assim vocé
pode escolher nao responder quaisquer perguntas que o facam sentir-se
incomodado.

BENEFICIOS: Sua entrevista ajudara a desenvolver um Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC), mas nédo serd, necessariamente, para seu beneficio direto. Entretanto,
fazendo parte deste estudo vocé fornecerd mais informagtes sobre o lugar e
relevancia desses escritos para propria instituigdo em questéao.

CONFIDENCIALIDADE: Seu nome nao aparecera em nenhum formulario ou atividade.
Nenhuma publicagdo partindo da intervengdo revelara os nomes de quaisquer
participantes da pesquisa. Sem seu consentimento escrito, os pesquisadores nao
divulgarao nenhum dado de pesquisa no qual vocé seja identificado.

DUVIDAS E RECLAMAGOES: Esta pesquisa esté sendo realizada na Escola Municipal
Jonas Gurgel, especificamente, com os alunos que fazem parte da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Possui vinculo com a Universidade Federal Rural do Semi-
Arido (UFERSA), sendo a aluna Andreilma Ltcio Medeiros a pesquisadora principal,
sob a orientacdo do Prof. Dr. Francisco Vieira da Silva. Os investigadores estao
disponiveis para responder a qualquer dlvida que vocé tenha. Caso seja necessario,
contacte no telefone 84 99842-2905 ou em um dos seguintes e-mails:
andreilma.medeiros@alunos.ufersa.edu.br; Francisco.vieira@ufersa.edu.br .

Vocé tera uma via deste consentimento para guardar com vocé. Vocé fornecera
nome, endereco e telefone de contato apenas para que a equipe do estudo possa lhe
contactar em caso de necessidade.



Eu concordo em participar deste estudo.

Assinatura:

Data:

Enderego:

Telefone de contato:

Assinatura (Pesquisador):

Nome:

Data:
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APENDICE

2: Formulario
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO (UFERSA)
LF:TRAS PORTUGUES E SUAS RESPECTIVAS LITERATURAS
GRADUANDA: ANDREILMA LUCIO MEDEIROS
INTERVENGAO: ESCOLA MUNICIPAL JONAS GURGEL
EDUCAGCAOQ DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

FORMULARIO SOBRE VARIACAO E PRECONCEITO LINGUISTICO PARA

1.

a)
b)
c)
d)
€)

2.
a)
b)

3.

a)

b)

a)

b)
c)
d)

Qual a sua idade?
Entre 15 e 24 anos.
Entre 25 e 39 anos.
Entre 40 e 54 anos.
Entre 55 e 69 anos.
Igual ou acima de 70 anos.

Qual o seu género?
Masculino.
Feminino.

Qual € o principal motivo pelo
qual vocé estuda na EJA?

( ) Melhorar minhas oportunidades
de trabalho;

( ) Concluir minha educagéo
formal;

( ) Me desenvolver pessoalmente;

( ) Aprender novos conhecimentos.

Vocé sabe o que ¢ variacido
linguistica?

Sim.

Nio.

Como vocé descreveria a forma
como vocé fala comparada a
forma como as pessoas falam em
outros lugares do Brasil?

( ) Falo de maneira bastante
diferente.

( ) Falo um pouco diferente.

( ) Falo de forma muito parecida.

( ) Nio sei.

6.

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

9.

a)
b)
c)

INVESTIGACAO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

Vocé acredita que o uso de girias
e expressoes regionais pode ser
visto de forma negativa por outras
pessoas?

() Sim, frequentemente.

() As vezes.

( ) Nunca.

( ) Néo sei.

Como vocé se sente em relagfio a
sua propria forma de falar?

( ) Orgulhoso(a).

() Indiferente.

() Preocupado(a).
() Envergonhado(a).

Vocé ja sentiu que alguém fez uma
ideia preconceituosa sobre vocé
por causa da forma como vocé
fala?

() Sim, frequentemente.

() Sim, as vezes.

() Raramente.

( ) Nunca.

Vocé sabe o que € preconceito
linguistico?

Sim.

Naio.

Nunca ouvi falar,

10. Vocé ja riu ou corrigiu a forma
de falar de alguém?

a) Sim.

b) Nao.

¢) Ndo lembro.



APENDICE 3: Atividade

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO - UFERSA
CENTRO MULTIDISCIPLINAR DE CARAUBAS - CMC
DEPARTAMENTO DE LINGUAGENS E CIENCIAS HUMANAS - DLCH
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES

INTERVENCAO PARA A COLETA DE DADOS: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
VARIACAQO LINGUISTICA E PRECONCEITO LINGUISTICO

Apos as exposicies e discussdes realizadas nos encontros, responda as questdes abaixo:
1 - O que é variagdo linguistica?
a) Sdo as diversas formas de falar uma lingua.
b) E a forma de falar de acordo com a gramética normativa.

¢) E o jeito certo de falar em relagio a lingua.
d) Sio as formas restritas de falar uma lingua

2 — Observe a imagem abaixo retirada do Facebook e responda as perguntas a seguir:
#‘;4 £ HORA DE DRUMI, NOIS DROME...
$ CONDO € HORA DE AMA, NOIS AMA...

‘ ‘I.- —

& =

CONDO E HORA DE CUME, NOIS COME,..

CONDO £ HORA DE BEBE, NOIS BEBE...

a) Que variedade linguistica o personagem da imagem acima usou para se expressar:
linguagem formal ou informal?
b) Esse jeito como o personagem falou da para o ouvinte/leitor compreender?

c) Essa linguagem usada por ele é considerada “correta” ou “errada™? Por qué?

3 — Com relagdo ao texto retirado de um SMS, assinale a alternativa correta:

Ve viu como ele xegd em kza hj? Todu

lascadu. blz!

a) Nio pode ser considerado um texto, visto que ndo cumpre sua fun¢do comunicativa.

b) Por ter palavras abreviadas em excesso estd totalmente contrariando as regras da
gramatica, logo ndo € um texto.

c) Esse tipo de escrita é valorizado em qualquer meio de comunicagio formal.

d) Mesmo por se tratar de linguagem abreviada, cumpre sua fungdo comunicativa, mas so
deve ser utilizada em situagdes informais como internet, celular etc.

4 — Leia o texto abaixo:




NORDESTINONAO E RICO ................ ELE E ESTRIBADO!
NORDESTINO NAQO CORRE ... ELE DA UMAS CARREIRA!
NORDESTINO NAO RI ... ELE SE ABRE!
NORDESTINO NAO DA A VOLTA . . ELE ARRODEIA!
NORDESTINO NAO E ESPERTO ..... ELE E DESENROLADO!

NORDESTINONAO E SORTUDO . ELE E CAGADO!
NORDESTINO NAO FAL GOIAC . ... ELE FRESCAI!
NORDESTINONAO VAI EMBORA .... ELE PEGA O BECO!
NORDESTINONAO OUVE BARULHO, ELE OUVE ZOADA!
NORDESTINONAO ABRACA .... . ELE ARROCHA!

NORDESTING NAO E O BOMZAO ...... ELE E ARRETADO!

Considerando-se a variedade linguistica reproduzida no texto da questio anterior, é correto
afirmar:

a)

b)

c)

€)

O termo “estribado”, por exemplo, reflete formalidade, portanto pode ser usado em
requerimentos, cartas oficiais, redagdes escolares.

Todas as variantes nordestinas mostradas no quadro cumprem sua fungdo comunicativa

quando utilizadas nos contextos adequados.

Todas as variantes nordestinas mostradas no quadro sdo consideradas erradas do ponto

de vista gramatical.

Esse quadro exemplifica o quanto a lingua de uma nagao ¢ homogénea.

As variantes nordestinas desfavorecem as formas da lingua previstas pelas gramaticas
e manuais divulgados pela escol

5 — Qual das alternativas a seguir descreve melhor o preconceito linguistico?

a)
b)

c)

A crenga de que todos os dialetos sdo igualmente validos e devem ser tratados com o
mesmo respeito.

A 1deia de que alguns dialetos ou formas de falar sdo mais corretos ou prestigiosos do
que outros.

A promogio da diversidade linguistica e o incentivo ao uso de varias linguas.

6 — O preconceito linguistico pode afetar diversos aspectos da vida social e profissional das
pessoas. Qual das alternativas abaixo exemplifica uma situagdo que ilustra o impacto negativo
do preconceito linguistico?

a)
b)

c)

d)

Uma empresa valoriza a diversidade linguistica e oferece treinamentos para que seus
funciondrios se familiarizem com diferentes dialetos e formas de expressio.

Um estudante ¢ elogiado por seu sotaque ao apresentar um projeto em uma conferéncia
académica, pois sua maneira de falar é considerada encantadora e tnica.

Um candidato a um emprego ¢ rejeitado porque seu sotaque ¢ considerado menos
profissional ou menos competente, apesar de ter as qualificagdes necessarias para a
vaga.

Uma escola implementa atividades de ensino que celebram as variacdes linguisticas e
ensina os alunos sobre a riqueza cultural de diferentes formas de linguagem

REFERENCIAS:

Atividade de portugués — Variagdo linguistica —8° ao 1° Ens. Médio. Disponivel em:
https://www _tudosaladeaula.com/2016/1 1 /atividade-de-portugues-variacao.html. Acesso em:

29 de agosto de 2024.
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