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RESUMO

A inclusédo escolar de estudantes com Necessidades Educacionais Especificas (NEE), na rede regular
de ensino, é uma discussdo presente em muitos trabalhos académicos, que foram produzidos nos
altimos 9 anos, em virtude da aprovagdo das novas legislagdes sobre a teméatica. Durante décadas, a
educacdo para alunos com NEE, e mais especificamente, com deficiéncia intelectual, manteve as
mesmas caracteristicas do ensino regular, desenvolvido nas escolas tradicionais e sempre adotando
praticas escolares adaptativas, com o objetivo de propiciar a insercao e/ou a reinser¢do de alunos com
deficiéncia na escola comum, pelo treino dos mesmos contetidos e programas do ensino regular. Mas,
a partir de 2008, visualiza-se uma nova politica de Educacdo Especial, que tem sua implantacdo
definida pelo Decreto n° 6.571/2008, que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Com base nessa discussdo, desenvolveu-se uma pesquisa em uma escola de Ensino
Fundamental - anos iniciais, da zona rural do semiarido potiguar, onde a pesquisadora atua como
professora de uma Sala de Recursos Multifuncionais, sendo o publico principal constituido por alunos
com deficiéncia intelectual. Assim, a presente pesquisa objetivou analisar a concepcao de professores
sobre a importancia da Sala de Recursos Multifuncionais, no processo de inclusdo do estudante com
deficiéncia intelectual no ensino regular, procurando identificar e avaliar as dificuldades e
potencialidades do desenvolvimento e aprendizagem desses estudantes, bem como, qual a concepgéo
dos professores sobre esse processo de inclusdo. Trata-se de uma pesquisa descritiva, exploratoria e
qualitativa, que contou com a participacdo de trés professoras, da escola supracitada, que aceitaram
participar das entrevistas realizadas, a partir de um roteiro semiestruturado. Os resultados obtidos com
a pesquisa, a partir da analise dos dados, reforcam a importancia da Sala de Recursos Multifuncionais
no processo inclusivo, pois o estudante tem a oportunidade de se desenvolver de forma mais ampla,
tendo infinitas possibilidades de participar do processo de ensino-aprendizagem, mesmo com suas
limitagdes. Observou-se assim, que o trabalho desenvolvido na Sala de Recursos Multifuncionais néo
pode ser confundido com reforgo escolar ou repeticdo de contetidos curriculares da classe regular.
Diante disto, percebe-se, que a citada sala deve ser um espago de desafio no qual o estudante, com
deficiéncia, encontra condi¢cdes necessarias para 0 desenvolvimento do processo de aprendizagem,
com vistas a superacdo de seu proprio limite, em busca da verdadeira inclusdo, que ainda representa
um desafio para toda comunidade escolar.

Palavras-chave: SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS; DEFICIENCIA INTELECTUAL;
PROFESSORES.



ABSTRACT

The school inclusion of students with Special Educational Needs (SEN) in the regular school system is
a discussion present in many academic papers, which have been produced in the last 9 years due to the
adoption of new legislation about that theme. For decades, education for students with SEN, and more
specifically, intellectual disability, has maintained the same characteristics of regular education
developed in traditional schools and always-adopting adaptive school practices, with the purpose of
facilitate the insertion and/or reintegration of students with disabilities in the common school, by
training the same contents and programs of regular education. But since 2008, a new Special
Education policy has been implemented, which has its implementation defined by Decree No. 6,571 /
2008, which provides for Specialized Educational Assistance (SEA). Based on this discussion, a
research was developed in an Elementary School — first grade to fifth grade, located in the semiarid
rural area of the state of Rio Grande do Norte, in which | worked as a teacher of a Multifunctional
Resources Room, with the main audience is composed by students with intellectual disabilities.
Therefore, the general purpose of this research was to analyze the conception of teachers about the
importance of the Multifunctional Resource Room in the process of inclusion of students with
intellectual disabilities in the regular school system, trying identify and evaluate the difficulties and
potentialities of the development and learning of these students and to know the opinions of teachers
about the process of educational inclusion of students with intellectual disabilities. This is a
descriptive, exploratory and qualitative research. It was attended by three teachers, from the above-
mentioned school, who agreed to participate in the interviews, based on a semi-structured script. The
information was analyzed according to thematic content analysis. The results obtained from the
information analyzed reinforce the importance of the Multifunctional Resource Room in the inclusive
process, because the student have the opportunity to develop in a broader way with endless
possibilities to participate in the teaching-learning process, even with its limitations. It was observed
the work developed in the Multifunctional Resource Room can not be confused with extra tuition or
repetition of curricular contents of the regular lessons. In view of this, it can be seen that The room
previously mentioned should be a challenging space in which the student, with a disability, finds
necessary conditions for the development of the learning process with a view to overcoming their own
limits in search of true inclusion, which still represents a challenge for the whole school community.

Keywords: MULTIFUNCTIONAL RESOURCES ROOM; INTELLECTUAL DEFICIENCY;
TEACHERS.



1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar de alunos com Necessidades Educacionais Especificas (NEE) na
rede regular de ensino tem sido um tema muito discutido no meio educacional, por autores
como Mantoan, que destaca que o principal objetivo da “inclusdo escolar é tornar reconhecida
e valorizada a diversidade como condicdo humana favorecedora de aprendizagem”.
(MANTOAN, 2006, p.40).

A discussdo foi iniciada com o advento da Declaracdo de Salamanca (1994) -
documento considerado marco do movimento mundial pela inclusdo (BUENO, 2008). Nas
varias reformas educacionais, ocorridas no pais nos Gltimos anos, com destaque para a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, o tema das necessidades educativas
especificas esteve presente, com a referéncia comum da responsabilidade do poder pablico e
da matricula preferencial na rede regular de ensino, com 0s apoios especializados necessarios.
Com a Resolugdo CNE/CEB n © 2, de 11 de fevereiro de 2001, que instituiu as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Bésica, houve um avanco na perspectiva da
universalizacdo e atencdo a diversidade, na educacdo brasileira, com a seguinte

recomendac&o, em seu Art. 2°

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigoes
necessarias para a educacdo de qualidade para todos.

A partir de 2008, visualiza-se uma nova politica de Educacdo Especial, que tem sua
implantacdo definida pelo Decreto n°® 6.571/2008, que dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). A legislacdo é explicita, quanto a obrigatoriedade em
acolher e matricular todos os alunos, independente de suas necessidades ou diferencas.
Entretanto, ndo é suficiente apenas esse acolhimento, mas que o aluno com Necessidades
Educacionais Especificas tenha condi¢des efetivas de aprendizagem e desenvolvimento de
suas potencialidades.

Muitas escolas tém tentado adequar suas agdes, buscando atender aos alunos com
necessidades especificas. E um trabalho arduo, devido & falta de estruturas basicas, de
recursos humanos e falta de formacdo adequada que lhes permitam atender essa diversidade
presente nas salas de aula. Nesse sentido, “o argumento mais frequente dos professores,

quando resistem a inclusdo, ¢ ndo estarem ou ndo terem sido preparados para esse trabalho”.



(MANTOAN, 2003, p.42). A autora destaca que muitos professores, por terem internalizado
essa concepcdo, esperam cursos que lhes ensinem a trabalhar na prética, com turmas de
alunos heterogéneas, a partir de aulas, manuais, regras, transmitidos e conduzidos por
formadores do mesmo modo como ensinam em sala de aula.

Ainda segundo Mantoan (2004), a inclusdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especificas € um movimento que tem sido muito polemizado por diferentes
segmentos, mas essa inser¢do nada mais € do que garantir o direito constitucional para que
todos, independentemente de suas necessidades, tenham uma educacdo de qualidade e que a
incluséo vai depender da capacidade de lidar com a diversidade e as diferencgas.

Considerando que a Educacédo Inclusiva baseia-se nesta concepc¢do de educacdo de
qualidade para todos e no respeito a diversidade dos educandos, é imprescindivel uma
participacdo mais qualificada dos educadores para o avanco desta importante reforma
educacional, para o atendimento das necessidades educativas de todos os alunos, com ou sem
deficiéncias. E um grande desafio fazer com que a inclusdo ocorra, garantindo o avango na
aprendizagem, bem como, no desenvolvimento integral do individuo com Necessidades
Educacionais Especificas, principalmente dos estudantes com deficiéncia intelectual, que
desafiam a escola comum, porque tem uma maneira prépria de lidar com o saber, que ndo
corresponde ao que a escola muitas vezes preconiza (ALMEIDA, 2015).

Nessa perspectiva, 0 objetivo geral desse trabalho foi analisar a concepcdo de
professores sobre a importancia da Sala de Recursos Multifuncionais, no processo de inclusdo do
estudante com deficiéncia intelectual no ensino regular. Especificamente, procurou-se identificar e

avaliar as dificuldades e potencialidades do desenvolvimento e aprendizagem desses estudantes, bem

como, qual a concepcao dos professores sobre esse processo de inclusao.

1.1 A educacdo especial e o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia

intelectual

No século XX, a educacdo especial viveu profundas transformacfes impulsionadas
pelos movimentos sociais que exigiam mais igualdade para todas as pessoas e a superagédo de
qualquer tipo de discriminacdo. No bojo dessas mudancas, hd a criacdo de escolas para
estudantes com Necessidades Educacionais Especificas (BRASIL, 2010).

De acordo com as Politicas Nacionais de Educacdo Especial (MEC/SEESP, 2008), a
educacdo especial se organizou tradicionalmente como Atendimento Educacional

Especializado, substituindo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensoes,



terminologias e modalidades que levaram a criagdo de instituicGes especializadas, escolas
especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, vinha determinando formas de atendimento clinico/terapéuticos,
fortemente ancorados nos testes psicométricos que, por meio de diagnosticos, definiam as
praticas escolares para os estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2010).

Ao longo da histéria, o conceito de deficiéncia intelectual passou por diversas
definicbes e terminologias, mas atualmente, o termo defendido para uso, é deficiéncia
intelectual. Uma das razdes tem a ver com o fato de que, é mais apropriado o termo intelectual
por referir-se ao funcionamento do intelecto especificamente, e ndo ao funcionamento da
mente como um todo (ALMEIDA, 2015).

Assim, a deficiéncia intelectual compreende uma vasta gama de condi¢Ges que,
apesar de serem muitas vezes causadas por infeccdes bioldgicas e afeccdes organicas, podem
também ser devidas a causas sociais e psicolégicas complexas. Em muitos casos, a causa
especifica de uma deficiéncia intelectual é desconhecida. Algumas sindromes apresentam
déficits cognitivos, caracterizando-se como deficiéncia intelectual, como: a Sindrome de
Down; a Sindrome de Turner; a Sindrome de Klinefelter; a Sindrome do X-Fragil; a Sindrome
de Prader-Willi; a Sindrome de Angelman e a Sindrome Williams (HOLMES, 1997).

E importante observar que, mesmo apresentando limitacdes, as pessoas com
deficiéncia intelectual mostram alternativas que sugerem o desenvolvimento de um novo
olhar, principalmente nos aspectos relacionados a aprendizagem e ao seu desenvolvimento,
por isso a escola regular € um lugar privilegiado para contribuir com a ampliacdo das
possibilidades de aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual.

Sdo véarios os documentos que asseguram o atendimento para alunos com
Necessidades Educacionais Especificas, dentre eles as Diretrizes para Educacdo Especial, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/96) no seu artigo 58, o Estatuto da
Crianga e do Adolescente e, mais recentemente, a Lei Brasileira de Incluséo da pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) - Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, em
seus artigos 27 e 28.

Porém, apesar de muito defendida e debatida, a inclusdo encontra-se ainda em
processo de construcdo, existindo muitos desafios a serem percorridos, como citam Souza e
Goés (1999), quando afirmam que apesar da escola estar de portas abertas, existe, ainda,
inimeras mudancas que devem ocorrer para receber estes alunos e desenvolvé-los de forma
eficaz, ou seja, precisa-se de adequacdo de espaco fisico e formacéo profissional, para que a

incluséo atinja seus reais objetivos. Para Mantoan (2006):



Temos muitos desafios a enfrentar para atingir a educacdo como
direito de todos. Um deles € ndo permitir que esse direito seja
traduzido meramente como cumprimento da obrigacdo de matricular e
manter alunos com necessidades educacionais especiais em classes
comuns [...] (p.35).

Segundo Bedaque (2014), esse novo paradigma da inclusdo, presente na sociedade
atual, orienta, em seus principios, a aceitacdo das diferencas individuais como atributo e ndo
como um obstaculo, como um direito e ndo como uma obrigacdo legal, a valorizacdo de cada
pessoa em sua maneira de ser e estar no mundo e a convivéncia dentro da diversidade
humana.

Esses principios exigem dos contextos educativos: “mudancas de concepcdes sobre o
que é ensinar e aprender, do papel da escola, do professor, dos gestores, do aluno e da familia;
das relagdes entre os envolvidos no processo educativo” (BEDAQUE, 2014, p. 41).

Para ser plena e efetiva, a inclusdo requer, antes de tudo, a compreensdo de que a
diferenca é inerente ao ser humano, e que essa diferenca permeia a humanidade e torna cada
ser unico em suas capacidades e habilidades. Para incluir precisa-se amar e buscar
desenvolver o estudante, respeitando suas limitaces e sempre buscando integra-lo, fazendo-o
crescer e aprender, acima de tudo. O aluno com deficiéncia intelectual necessita aprender a
ser e a viver, necessita ser capaz de valorizar a visdo positiva de si mesmo, estimular seu
desejo e confianca. Nesse sentido, a dimensdo afetiva ndo pode ser negligenciada na escola,
visto que todas as nossas agOes sdo permeadas por ela, principalmente no processo de
escolarizacdo. As experiéncias vivenciadas em sala de aula permitem trocas afetivas positivas
gue, ndo s6 marcam positivamente o objeto de conhecimento, mas também favorecem a
autonomia e fortalecem a confianca dos alunos em suas capacidades e decisdes (DIAS e
ROSIN, 2012).

Sendo assim, a qualidade da interagdo professor-aluno traz um sentido afetivo para o
objeto de conhecimento e influencia a aprendizagem do aluno. Para trabalhar com o discente
com deficiéncia intelectual, o afeto deve permear todas as situaces para que o aluno se sinta
aceito e tenha seu tempo de aprendizagem respeitado.

Nesse sentido, estudos citados por Mantoan (1996) confirmam que o trabalho com o
estudante com deficiéncia intelectual exige que o professor, aléem das condicfes inerentes a
todo educador, apresente caracteristicas de personalidade, habilidades e conhecimentos

adequados ao atendimento a essa categoria de educando.



Além disso, outro desafio a ser enfrentado para que se tenha uma efetivacdo da
educacdo inclusiva, refere-se a questdo da formacdo de professores, que também é retratada
no art. 28 da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Oferecer uma educacéo
de qualidade ndo é tarefa facil, pois envolve desde aspectos materiais e fisicos até capacitacao
profissional, bem como, romper com antigos paradigmas e concepc¢Oes, sensibilizando 0s
educadores para esse novo desafio que se apresenta. "Os professores tentam adequar suas
praticas pedagogicas as propostas de inclusdo, porém, faltam-lhes as condicGes basicas para
atender a diversidade, que requer estrutura que a escola nao possui” (MAZZARO, 2007,
p.103).

Assim, segundo Mantoan (1997), o processo de incluséo exige da escola novos
recursos de ensino e aprendizagem, concebidos a partir de uma mudanca de atitudes dos
professores e da prépria instituicdo, reduzindo todo o conservadorismo de suas praticas, em
direcdo a uma educacdo verdadeiramente interessada em atender as necessidades de todos 0s
estudantes.

1. 2 A sala de recursos multifuncionais e o apoio a estudantes com deficiéncia intelectual

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva Inclusiva
SEESP/MEC (2008), o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico da
educacdo especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas.

O AEE deve ser realizado preferencialmente nas escolas comuns, no contexto de um
espaco fisico denominado sala de recursos multifuncionais, caracterizado por uma diversidade
de recursos didaticos e pedagogicos que permitam ao aluno ter contato com variadas
possibilidades de construcdo de saberes. As atividades desenvolvidas no Atendimento
Educacional Especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, néo
sendo substitutivas a escolarizacao.

O trabalho do professor do AEE é ajudar o aluno com deficiéncia intelectual a atuar
no ambiente escolar e fora dele, considerando as suas especificidades cognitivas e
promovendo sua autonomia intelectual. Esse trabalho se focaliza nas atitudes do estudante
diante da aprendizagem e propiciar o desenvolvimento de ferramentas intelectuais que

facilitaréo sua interagéo escolar e social. Para Mantoan (2013):
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O atendimento educacional especializado deve oferecer todas as
oportunidades possiveis para gque, nos espacos educacionais em que
ele acontece, o aluno seja incentivado a se expressar, pesquisar,
inventar hipo6teses e reinventar o conhecimento livremente (p.125).

No Atendimento Educacional Especializado, o aluno constr6i conhecimento para si
mesmo, o que é fundamental para alcancar o conhecimento académico. Neste espaco, 0
estudante ndo depende de uma avaliacdo externa, mas de novos parametros relativos as suas
conquistas, diante do desafio da construcdo do conhecimento. Ja na escola regular, o aluno
constroi um conhecimento necessario e exigido socialmente e que depende de uma aprovacao
e reconhecimento da aquisicdo desse conhecimento, através de exames e avaliacOes
institucionais. Assim, os dois: escola comum e Atendimento Educacional Especializado
precisam acontecer concomitantemente, pois um beneficia o desenvolvimento do outro e,
jamais, esse beneficio devera caminhar de forma linear e sequencialmente, como se acreditava
antes.

Assim, é importante salientar que, o Atendimento Educacional Especializado néo é

ensino particular, nem reforco escolar. Neste sentido, Alves (2006) afirma que:

O Atendimento Educacional Especializado, ndo pode ser confundido
com atividades de mera repeticio de conteudos programaticos
desenvolvidos na sala de aula, mas deve constituir um conjunto de
procedimentos especificos mediadores do processo de apropriacdo e
produgéo de conhecimentos (p.15).

No trabalho do AEE, o professor exerce um papel importante na construcdo do
conhecimento do aluno, possibilitando seu desenvolvimento de modo que possa fortalecer a
aprendizagem. O educando com deficiéncia intelectual constréi conhecimentos, exercitando
sua atividade cognitiva que € estimulada pela intervencdo intencional desse professor. O
trabalho do professor de AEE consiste na gestdo dos processos de aprendizagem, na avaliacéo

desse processo e em seu acompanhamento.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Metodologia

O estudo fez uso metodoldgico da pesquisa descritiva, exploratéria, com abordagem

qualitativa. As pesquisas exploratérias, segundo Gil (2002), tém como finalidade principal
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procurar desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, visando a formulagdo de
problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores.

A opcdo pelo uso da abordagem qualitativa da-se na medida em que responde a
questdes muito particulares, pois se preocupa com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado, buscando uma compreensdo particular daquilo que se estuda, ndo se
preocupando com generalizaces, principios e leis, focando a atencéo no especifico, peculiar e
o individual, almejando sempre a compreensao e nao a explicacdo dos fendmenos que estuda
(MINAYO, 2008)

De acordo com a autora supracitada, a pesquisa qualitativa tem uma metodologia
propria, que visa a compreensdo interpretativa das experiéncias dos individuos, dentro do
contexto em que foram vivenciados, respeitando as singularidades dos mesmos. Para isto,
utiliza-se uma diversidade de fontes de informacdo obtidas em diferentes momentos para dar
conta da apreensdo de problematica.

A pesquisa foi realizada em uma escola de ensino fundamental, anos iniciais,
localizada na zona rural do semiarido potiguar. E essa escolha se da pelo fato da pesquisadora
trabalhar na referida escola, como professora de uma Sala de Recursos Multifuncionais,
realizando o Atendimento Educacional Especializado, sendo o publico principal constituido
por alunos com deficiéncia intelectual.

Para operacionalizar a pesquisa de campo, inicialmente entrou-se em contato com
professoras que lecionam nas séries iniciais do ensino fundamental dessa escola e que tem
alunos com deficiéncia intelectual, apresentou-se a proposta de pesquisa e solicitou-se a
participacdo destas no trabalho. Neste sentido, participaram da pesquisa 03 professoras, sendo
todas com formacdo em Pedagogia, especializacdo em &reas distintas, mas relacionadas a
educacdo. Para caracterizacdo dos participantes, foi definido os seguintes cédigos: P1, P2 e
P3, com vistas a garantia do anonimato e a protecao dos sujeitos.

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados um questionario, cuja ideia originou-
se da necessidade de estudos que busquem ouvir o professor que recebe alunos com
Necessidades Educacionais Especificas, em sua sala de aula, considerando que a inclusdo
representa um desafio para esses professores que, de modo geral, ndo possuem formacéo
especifica em Educagdo Especial. Essas reflexdes aumentaram o interesse em aprofundar o
conhecimento sobre esse tema.

Assim, algumas problematizagGes foram suscitadas a partir dessas reflexdes: O que
vocé pensa sobre o processo de inclusdo dos alunos com Necessidades Educacionais

Especificas no Ensino Regular? Como vocé avalia a inclusdo dos estudantes com deficiéncia
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intelectual no ensino regular e quais as dificuldades que podem ser encontradas para que
ocorra a inclusdo? O que vocé acha que pode ser feito para melhorar esse processo? O que
esta faltando para que a inclusédo seja de forma efetiva e com qualidade? Como vocé avalia a
proposta da Politica de Atendimento Educacional Especializado, considera que seja
importante no processo de inclusdo? Vocé considera que a Sala de Recursos Multifuncionais
seja importante na escola regular? Que contribui¢fes a Sala de Recursos Multifuncionais
podem trazer para o processo de ensino aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
intelectual, que estejam matriculados no ensino regular? Em que medida ela pode auxiliar o
professor da rede regular de ensino? Que estratégias e recursos didaticos pedagodgicos
poderiam ser utilizados para auxiliar no processo de ensino aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual? Que potencialidades podem ser exploradas para o desenvolvimento da
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual?

O material empirico apreendido foi agrupado e analisado por meio da técnica de
Anélise de Contetido Tematica proposta por Minayo (2008). A técnica citada é composta pelas
seguintes fases: pré-analise, na qual o pesquisador realiza uma leitura dos dados obtidos; a
fase de exploracdo do material, que corresponde a etapa em que o material é codificado, ou
seja, submetido a um processo pelo qual os dados brutos sédo agregados em categorias
teméticas e a fase de interpretacdo dos resultados, nesta os dados empiricos obtidos sdo
analisados de acordo com as categorias tematicas que se revelaram, respaldados na literatura

pertinente ao tema em estudo.

2.2 Resultados e Discussao dos Dados

Como resultado, constatou-se que os professores apresentaram muitas dificuldades
com a realizacdo do trabalho com alunos com Necessidades Educacionais Especificas.

Quando indagou-se sobre as dificuldades que podem ser encontradas para que ocorra
a incluséo do estudante com deficiéncia intelectual na escola regular, o que acham que pode
ser feito para melhorar esse processo e o0 que esta faltando para que a inclusdo seja de forma
efetiva e com qualidade, foi citado como pontos principais: dificuldade em ensinar; falta de
formacdo continuada do professor, de infraestrutura e recursos materiais; a dificuldade em
planejar; o ndo conhecimento em relagdo as Necessidades Educacionais Especificas, entre

outros, conforme se observa nos relatos a seguir:
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“Dificuldades: abertura para a inclusdo, falta de formacdo continuada, apoio na sala de aula
(assistente) e apoio pedagogico, dialogo/parceria com a familia e apoio multidisciplinar, falta
de planejamento. Poderia ser feito uma proposta pedagdgica na escola com parcerias que
atenda as especificidades do aluno, acompanhamento pedagdgico, planejamento como
prioridade, e apoio da gestdo nos recursos humanos e materiais. Formacéo/reflexdo/acéo... Esta
faltando provocar profissionais para despertar ou sensibilizar para o trabalho com esses alunos,
falta planejamento que garanta incluir o aluno nas atividades, além de acompanhamento
pedagogico, Formacdo - A¢do- Reflexdo - A¢do e apoio dos gestores no processo de inclusdo”
(P1).

“Encontramos auséncia de recursos materiais ¢ at¢ mesmo de profissionais capacitados para
lidar com esses estudantes. Necessita-se que as escolas estejam preparadas para receber estas
criancas, com estrutura adequada, materiais apropriados, e pessoas capacitadas... para que a
inclusdo seja efetiva é preciso que as leis sejam de fato cumpridas”. (P2).

“As maiores dificuldades que encontro ¢ de ndo conhecer bem quais as necessidades
educacionais desses alunos, pois a maioria nem tem diagndstico, e n6s ndo recebemos nenhuma
formacdo para atendé-los. Isso dificulta nosso planejamento. Entdo, deveria ser feito mais
Cursos nessa area, para que noés, professores, pudéssemos estar melhor preparados. Além disso,
falta modificar o olhar sobre a deficiéncia e acreditar que uma pessoa com NEE pode se
desenvolver de acordo com suas possibilidades, ou seja, é necessaria uma maior sensibilizacao
por parte de todos que fazem a escola, para ver esses alunos como pessoas capazes de aprender,
dentro de suas limitacdes, com possibilidades” (P3).

A partir desses relatos, observou-se que ha um interesse dos professores em buscar
conhecimentos sobre as deficiéncias e, consequentemente, atuar de forma favoravel no
processo de aprendizagem dos alunos com NEE, embora deixem explicito que ndo se sentem
preparados, sugerindo cursos de formacdo especifica e capacitacdo; reorganizacao da escola,
tanto no aspecto fisico e material, quanto na preparacdo de todos os funcionarios envolvidos.
Tais relatos concordam com as afirmacbGes de Mantoan (2003), quando afirma que “o
argumento mais frequente dos professores, quando resistem a incluséo, é ndo estarem ou ndo
terem sido preparados para esse trabalho” (p.42).

Quanto a inclusdo dos alunos com Necessidades Educacionais Especificas no Ensino
Regular e como avaliam essa inclusdo, todas destacaram que o processo de inclusdo ainda
enfrenta muitas barreiras, e tem muitos caminhos a serem percorridos no cotidiano das

escolas, conforme pode ser observado nas falas a seguir:

“faz-se necessario que os professores, juntamente com a comunidade escolar, encontrem
meios para construir um ensino voltado a diversidade, aonde todos os alunos, independentes
de suas deficiéncias tenham direitos a uma educagdo igualitaria e favoravel”. (P3).
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“Ainda ha um longo caminho a ser percorrido, até chegarmos a inclusdo de fato... Estas
criancas, em sua maioria estdo inseridas, mas ndo estdo incluidas... ndo recebem atencéo e
atendimento adequado as suas necessidades”. (P2)

“A inclusdo é um avancgo na educacdo. Reconhecer a diferenca, significa aprender com a
diferenga. Ao incluir o aluno... o professor tem mais a aprender do que a ensinar, porém estes
profissionais precisam estar abertos para a inclusdo. Cada aluno é Unico e aprender no
cotidiano a lidar com a diferenca, € um belo desafio”. (P1)

Com relacdo a importancia da Sala de Recursos Multifuncionais, todos os
professores entrevistados consideram a sua importancia, pois entendem que a mesma
apresenta grandes contribuicdes para o desenvolvimento do aluno com NEE, como observa-se

nos depoimentos abaixo:

“Considero a Sala de Recursos Multifuncionais importante e acho que cada escola deveria ter
uma e desenvolver o atendimento com o aluno de forma pensada e planejada. Mas tem que ter
todo apoio necessario na sala comum. O professor da Sala de Recursos Multifuncionais pode
auxiliar através do dialogo, pesquisa e orientacdo ao professor da sala comum, através de
formagdo para sensibilizar o processo de inclusdo e atraves de parceria com a familia”. (P1).

“A Sala de Recursos ¢ de grande relevancia, pois proporciona um espago facilitador e
aconchegante para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes... € também norteadora
do trabalho dos professores que, em sua maioria, apresentam dificuldades em trabalhar com
essas deficiéncias”. (P2).

“A Sala de Recursos Multifuncionais € muito importante na escola. Ela serve de apoio ao
trabalho do professor da sala comum. E um local onde o estudante busca desenvolver-se,
através de aulas dindmicas e criativas, que favorecam sua aprendizagem. O professor do AEE
organiza recursos pedagdgicos que atendem as necessidades e especificidades de cada aluno,
que € unico”. (P3).

Na Sala de Recursos Multifuncionais, o aluno tem a oportunidade de se desenvolver
de forma favoravel, adaptando-se as interacfes sociais e a aprendizagem por meio da
cooperacdo, na qual o professor € um mediador que proporciona oportunidades de
aprendizagens. A verdadeira educacdo, segundo Vygotsky (2003), consiste em despertar na
crianca aquilo que ela ja possui dentro de si, ajudando-a a evoluir e a orientar o seu
desenvolvimento em uma determinada direcdo. “N&o uma direcdo de m&o Unica, mas que
contemple possibilidades de construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo, tal como ocorre na
arte, mas sempre em interacdo social” (Vygotsky, 2003, p. 201).

Para que isso realmente aconteca, faz-se necessario a utilizacdo de estratégias e
recursos didaticos pedagdgicos para auxiliarem no processo de ensino aprendizagem dos

alunos com deficiéncia intelectual, tais como as citadas nas falas das entrevistadas:
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“Planejamento coletivo e individual, formacdao continuada dos professores, parceria com a
familia, atividades diversificadas e ludicas, acompanhamento do aluno na sala comum”. (P1).

“O uso continuo de materiais concretos como jogos, materiais manipulaveis e outros materiais
adaptados... promover momentos de socializacdo das crian¢as com NEE e as outras criangas”.
(P2).

“Para ajudar aos alunos com deficiéncia intelectual, ¢ necessario o uso de materiais didaticos
e pedagogicos diversificados, aulas dindmicas e criativas, de modo a incentivar a
aprendizagem desses alunos. E importante utilizar estratégias e recursos, para o
aperfeicoamento da capacidade de se expressar oralmente e da organizacdo do pensamento
I6gico”. (P3).

A pessoa com deficiéncia intelectual tem, como qualquer outra pessoa, dificuldades e
potencialidades e o processo de estimulacdo consiste em reforcar e favorecer o
desenvolvimento e proporcionar 0 apoio necessario as suas dificuldades. Mas, segundo
Mantoan (2006, p.94) “¢ preciso estar atento para que o direito a diferenca ndo inferiorize,
ndo discrimine nem marginalize, ndo condene aos preconceitos e a segregacdo dos alunos
com ¢ sem deficiéncia”.

Para tanto, é de fundamental importancia se apropriar de um novo olhar para a
inclusdo, aceitando, sem preconceitos, a todos. O melhor caminho para se trabalhar, €
identificar as competéncias e habilidades que a crianca tem. E preciso redimensionar o
contedo com relagdo as formas de exposicdo, flexibilizar o tempo para a realizacdo das
atividades e usar estratégias diversificadas, como a ajuda dos colegas de sala - 0 que também
contribui para a integracdo e para a socializacdo do aluno.

A atitude do professor € um dos fatores que mais contribui para o sucesso de
qualquer medida de inclusdo do aluno com deficiéncia na escola regular. Ndo basta
determinar legalmente a inclusdo para que ela aconteca, afinal ela € um processo que deve
fornecer, aos alunos com deficiéncia, uma educacdo com o maximo de qualidade e de
eficacia, no sentido do desenvolvimento e da satisfacdo das suas necessidades individuais.

Devem ser dadas aos alunos, condi¢des para se desenvolverem e progredirem, ndo so6
em termos educacionais, mas também para o alcance de uma autonomia pessoal, social e
econdmica. Desta forma, a inclusdo exige ndo so do professor, mas das escolas, uma mudanca
no sentido de se desenvolver com o objetivo de proporcionar um ensino de qualidade a todos

o0s alunos e 0 maximo de acesso aos que tém Necessidades Educacionais Especificas.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a natureza pedagdgica, atribuida a sala de recursos
multifuncionais, € a de complementar o atendimento educacional realizado em classes
regulares, o trabalho pedagdégico na sala de recursos so tem sentido se o professor do ano que
0 aluno se encontra der continuidade na sala regular.

Os resultados ressaltam a contribuicdo e a importancia da sala de recursos no
processo inclusivo. Contudo, comprova-se que o trabalho, nela desenvolvido, ndo deve e ndo
pode ser confundido com refor¢o escolar ou repeticdo de conteudos curriculares da classe
regular. Ela deve ser um espaco de desafio no qual o aluno com deficiéncia, encontra
condicdes necessarias para o desenvolvimento do processo de aprendizagem, com vistas a
superacdo de seu proprio limite, em busca da verdadeira inclusdo, que ainda representa um
desafio para toda comunidade escolar.

Sabe-se que a educacéo é o alicerce para o desenvolvimento de qualquer cidadao, e
que incluir o aluno com Necessidades Educacionais Especificas, é também, uma forma de
respeita-lo e garantir a possibilidade de seu crescimento. A inclusdo depende de mudanca de
valores sociais e a vivéncia de um novo paradigma, levando em conta as diferencas.

Bueno (1999) enfatiza que para a incluséo acontecer ndo basta apenas estar garantido
na legislacdo, faz-se necessarias profundas modificacGes, gradativas, planejadas e continuas.
Tarefa esta que exige da escola uma reorganizacdo e reestruturacdo de metodologias e
recursos pedagogicos e, o principal, sensibilizar e capacitar os profissionais a esse novo
desafio. Tal como afirma Mantoan (2003), sem essas mudangas ndo garantiremos a condi¢do
de nossas escolas receberem, indistintamente, a todos os alunos, oferecendo-lhe condigdes de
prosseguir em seus estudos, segundo a capacidade de cada um, sem discrimina¢Ges nem
espacos segregados de educacéo.

Apesar do relato dos professores em ndo se sentirem preparados para esse
atendimento as criancas com NEE, observa-se que é preciso ter sensibilidade, olhar ndo para a
deficiéncia, e sim para a crianca, apontando que as necessidades do aluno sO serdo
compreendidas a partir do convivio com ele, e lembrando que o desenvolvimento de técnicas
pedagdgicas, métodos e recursos, podem surgir no cotidiano do atendimento.

De fato, as praticas escolares convencionais ndo ddo conta de atender a deficiéncia
intelectual, em todas as suas manifestacfes. Essas praticas precisam ser urgentemente
revistas, porque, no geral, elas sdo marcadas pelo conservadorismo, sdo excludentes e,

inviaveis para os alunos que se tem hoje nas escolas. Assim, para que a educacao se torne
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inclusiva, € necessaria uma reorganizagdo dos elementos que compdem o cotidiano escolar,
uma vez que, para tornar-se inclusiva e atender as diferencas de seus alunos, ha de se pensar
em um novo projeto pedagogico: flexivel, aberto e dinamico. Projeto capaz de envolver toda a
comunidade escolar e ousar na busca de novas relacfes educativas, repensando o papel da
escola e seus objetivos educacionais.

Se tratando da inclusdo de uma crianga com deficiéncia intelectual é preciso que a
instituicdo esteja preparada, bem como os funcionarios e os proprios alunos da escola. E
preciso que se entenda que o movimento de inclusdo, nao se restringe a insercdo de alunos
com deficiéncias nas escolas regulares, mas visa criar também condic¢des necessarias para que
todos os alunos tenham acesso e permanecam neste tipo de ensino ao longo dos anos
escolares.

Inclusdo ndo significa, simplesmente, matricular os alunos com NEE na classe
comum, ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o
suporte necessario a sua acdo pedagogica. Mudar a escola é enfrentar muitas frentes de
trabalho, cujas tarefas fundamentais sdo as que seguem: recriar o0 modelo educativo escolar,
tendo como eixo 0 ensino para todos; reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo
espacos para a cooperacdo, o didlogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico entre
os professores, administradores, funcionarios e alunos, porque séo habilidades minimas para o
exercicio da verdadeira cidadania; garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem
COmMO um ensino que ndo segregue e que reprove a repeténcia; formar, aprimorar
continuamente e valorizar o professor, para que tenha condi¢bes e estimulo par ensinar a
turma toda, sem exclusdes e exce¢des (MANTOAN, 2006).

Assim como 0 movimento inclusivo exige mudancas estruturais para as escolas, ele
também propGe que haja uma articulacdo entre os diferentes profissionais envolvidos neste
processo, sejam eles da sala regular, da sala de Atendimento Educacional Especializado e
outros membros da escola. O didlogo entre esses diversos profissionais é necessario para 0
aprofundamento e melhor desempenho, seja do aluno, do professor ou do especialista. Mas
vale lembrar que, o estudante com deficiéncia intelectual necessita de apoio pedagogico, de
atencdo especializada, de adequacbes curriculares, mas ndo se pode esquecer que eles
possuem capacidades, e 0 que eles mais necessitam além das intervencdes, € que, se acredite
neles. Nesse sentido, deve haver um comprometimento do profissional em fazer diferente e
mudar essa realidade.

Deste modo, é essencial a continuidade e o aprimoramento de um espaco educativo

inclusivo, pois pode ser um importante instrumento de desenvolvimento das pessoas com
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deficiéncia, meta que toda escola devera procurar atingir, uma vez que, o aluno vai ganhando

autonomia e adquirindo capacidade para se inserir nos diversos meios sociais.
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