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RESUMO

Mostra estudo sobre a reflexdo do processo de inclusdo na Escola Estadual Abolicdo IV, em
Mossor6/RN. Apresenta como problema-chave a pergunta: Por qual motivo é necessario
refletir a inclusdo na Escola Estadual Abolicdo IV? A metodologia é predominantemente
qualitativa e usa a abordagem da analise do discurso como meio de analisar os dados. Os
mesmos foram coletados por meio de entrevista estrutura, com auxilio de gravacdo de voz por
smartphone. Os mesmos foram tratados por meio do processo de categoriza¢do, com o auxilio
da IA Generativa Gemini 2.5 Pro. A metodologia considerou como corpus para esta
investigacdo, de 12 atores, sendo elas: 8 professoras, 2 mées, a diretora e a supervisora.Os
resultados apresentam que os professores estdo motivados a receberem os alunos de
deficiéncias, contudo, ndo contam com infraestrutura nem com recursos didatico-pedagdgicos
adequados, inclusive com a inexisténcia da sala de Atendimento Educacional Especializado -
AEE. A pesquisa conclui que o objetivo de investigacdo foi atendido e que o problema de
investigacdo foi respondido a medida que oportunizou a reflexdo e se verificou a percepgao
dos atores que compuseram a pesquisa, contudo, deixa-se como recomendacao a necessidade
de investimento para as condi¢Ges de trabalho sejam potencializadas e que as préaticas
pedagogicas ndo ocorram de forma rudimentar.

Palavras-Chave:Educacdo Inclusiva; Educacdo Basica; Escola; Atendimento Educacional
Especializado.
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ABSTRACT

This study examines the reflection on the inclusion process at the Aboligdo IV State School in
Mossor6/RN. The key question posed is: Why is it necessary to reflect on inclusion at the
Abolicdo IV State School? The methodology is predominantly qualitative and uses discourse
analysis to analyze the data. Data were collected through structured interviews, with the aid of
smartphone voice recording. The data were then processed using a categorization method with
the help of the Gemini 2.5 Pro Generative Al. The methodology considered a corpus of 12
actors: 8 teachers, 2 mothers, the principal, and the supervisor. The results show that teachers
are motivated to receive students with disabilities; however, they lack adequate infrastructure
and teaching resources, including the absence of a Specialized Educational Assistance (AEE)
room. The research concludes that the research objective was met and the research problem
was answered, as it provided an opportunity for reflection and verified the perceptions of the
actors involved in the research. However, it is recommended that investment be made to
improve working conditions and ensure that pedagogical practices do not remain rudimentary.
Keywords: Inclusive Education; Basic Education; School; Specialized Educational Services.

1 INTRODUCAO

A ideia de elaborar este TCC partiu da realizacdo do curso em Atendimento
Educacional Especializado — AEE. Os estudos sobre educagdo inclusiva no contexto das
escolas publicas, estaduais de Mossord-RN, sdo considerados fundamentais para o debate da
inclusdo e como fator preponderante para um processo de ensino e aprendizagem no ensino
regular, que vise a implantacdo do AEE.

A Educacdo inclusiva é uma demanda das escolas, principalmente das areas de alta
vulnerabilidade sociocutural e educacional da periferia mossoroense, como € 0 caso da
instituicdo de ensino a ser investigada. Fala-se muito em inclusdo de Pessoas com
Deficiéncias e a preocupacdo do poder publico para este emergente cenario, porém ainda esta
distante do que tem se debatido no ambito do sistema educacional brasileiro.

A Educagdo inclusiva € o caminho mais indicado para se ter a inclusdo
socioeducacional, contudo, ha dificuldades em algumas escolas para a implantacdo dos
recursos em gue as escolas tenham direito, pois as politicas pablicas ndo chegam a atender as
demandas das escolas.

Elas sdo os meios para essa efetivacdo da inclusdo no ambiente publico, visto que para
se trabalhar e se ter a inclusdo de Pessoas com Deficiéncia. Contudo, se faz necessario
investimento em estrutura fisica e pedagogica na escola.

E preciso pensar em uma escola adaptada no seu espaco de aprendizagem e que haja

formagé&o continuada para capacitar os envolvidos no processo inclusivo.



Existe uma grande demanda de escolas publicas que precisam da implementacdo de
ferramentas no apoio a inclusdo e assim permitir aos educandos formas diversificadas de
aprendizagens.

Para isso é preciso usar de metodologias inclusivas para ampliar o espaco de
participacdo dos alunos com deficiéncias, assim como apoio aos seus familiares. E importante
que todas as pessoas estejam inclusas dentro desta relacéo entre comunidade, familia e escola.

Diante disso, esta pesquisa traz como problema-chave de investigacdo a seguinte
pergunta: Por qual motivo é necessario refletir a inclusdo na Escola Estadual Abolicdo I1V?

Para responder a esta pergunta, a pesquisa objetiva: Refletir o processo de inclusdo na
Escola Estadual Abolicdo 1V, em Mossor6/RN.

Metodologicamente, detalhada em secdo propria, ocorreu por meio de uma pesquisa
predominantemente qualitativa e usando a abordagem da analise do discurso, desenvolvida
por Laurence Bardin, como meio para analisar os dados. Os mesmos foram coletados através
de uma entrevista aberta e estrutura, com auxilio de gravagdo de voz, registrado com por um
smartphone. Os dados coletados foram tratados por meio do processo de categorizacdo, com o
auxilio da IA Generativa Gemini 2.5 Pro. A metodologia considerou como corpus para esta

investigacdo, de 12 atores, sendo elas: 8 professoras, 2 maes, a diretora e a supervisora.

2 EDUCACAO BASICA

A Educacédo basica é a fase inicial do processo de ensino e aprendizagem, onde se
forma a partir da educagéo infantil, dos 4 aos 17 anos de idade. Fase de crescimento pessoal e
de conhecimento. E o despertar do seu desenvolvimento, onde Vygotshy entende que existe a
Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP, onde hé interacdo entre eles em sala de aula.

A Educacao Basica é dividida em trés niveis: a) Educacdo Infantil, compreendendo a
primeira fase da crianga na escola; b) Ensino Fundamental, nivel consolidado pela leitura e
escrita, alem de desenvolver a personalidade interativa da criangca ou adolescente e sua
socializacdo; ¢) O Ensino Médio completando a formacdo dos adolescentes em preparacao a
vida académica.

Assim dispde a Lei de Diretrizes de Base — LDB, através da Lei n® 9.394/96,
promulgada em 20 de dezembro de 1996.

Art. 22°. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.



Art. 23°. A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim 0
recomendar (Brasil, 1996, p. 13).

Deste modo, torna-se o ensino, fundamental para o desenvolvimento das criangas e
adolescentes, por ser um direito de todos os cidaddos. Prescrito por lei, tanto na LDB, quanto

na Constituicdo Federal de 1988, conforme se Vé:

A Educacéo bésica torna-se, dentro do Art. 4° da LDB, um direito do cidaddo a
educacdo e um dever do Estado em atendé-lo mediante oferta qualificada. E tal o é
por ser indispensavel, como direito social, a participacdo ativa e critica do sujeito,
dos grupos a que ele pertenca, na definicdo de uma sociedade justa e democréatica
(Cury, 2002, p. 170-171).

Dai a importancia de perceber que o0 ensino bésico esta presente na vida de cada um,
dando inicio a sua vida académica, 0s seus primeiros passos na educacao na formacéo de sua
cidadania.

Percebe-se que ela pode ocorrer em escolas plblicas e privadas, por meio de
dindmicas proprias, com vistas a fornecer um processo de ensino e aprendizagem includente a
todos que fazem parte do fazer educacional.

A partir do ano 2017, entra em vigor a Base Nacional Comum Curricular -BNCC,
com o grande marco de suas competéncias e habilidades, tendo como as competéncias gerais
norteando o ensino bésico. O desenvolvimento das competéncias € muito importante para
assegurar os direitos da aprendizagem.

Para ilustrar esta assertiva, a frente, € possivel observar as 10 competéncias gerais da
BNCC:



Figura 1 - Competéncias Gerais da BNCC

1.Conhecimento

8. Autoconhecimento

e autocuidado COMPETENCIAS

5.Cultura digital

6.Trabalho
e projeto de vida

Fonte: Secretaria de Educagdo do Rio Grande do Norte (2018).

Ao longo do processo, houve a necessidade de expansdo das competéncias, em
especial, para atender as demandas regionais e locais, como foi o caso do Rio Grande do
Norte, que adicionou 2 novas competéncias complementares, expressas pelo Documento
Curricular do Estado do Rio Grande do Norte - DCERN, a saber: 11, Inclusdo e 12,
Sustentabilidade, onde a 11, trata de: Utilizar os servigos e recursos de tecnologia assistiva,
promovendo a inclusdo dos estudantes com deficiéncia. Ja a 12, consideram: Respeitar todas
as formas de vida e o equilibrio do ecossistema e sobrevivéncia humana.

Para explicitar melhor, segue a frente a figura que demonstra essas informacdes

atualizadas:



Figura 2 - Competéncias Gerais da BNCC do RN*
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Fonte: Documento Curricular do Estado do Rio Grande do Norte — DCERN (2019).

Essas competéncias foram acrescidas porque ja contemplava no curriculo escolar do

Estado do Rio Grande do Norte, sendo competéncias importantes, resolveram adaptar as

competéncias gerais da BNCC. Como cita 0o DCE-RN.

Dez competéncias gerais sdo apresentadas na BNCC, e cada competéncia engloba
um amplo conjunto de condicbes para o seu alcance. No &mbito do Documento
Curricular do Estado do Rio Grande do Norte, indica-se o acréscimo de duas outras

competéncias que se somam aos demais.

As mudangas significativas nas competéncias, no curriculo e no Projeto Politico

Pedagogico (PPP), tornam-se necessarias ao contemplar a inclusdo e a sustentabilidade, dois

fatores que atualmente fazem parte da vida da humanidade, principalmente na vida escolar.

Segundo Perrenoud (1996, p.67), “A escola ndo é um mundo social separado do

restante do sistema; nela se observam mais ou menos os mesmos conflitos, as mesmas

diferencas, as mesmas apostas que na sociedade global ou em outras organizag¢des”.

4 Cf. Equipe Pr6-BNCC-RN. Slides.



Este conhecimento se faz necessario pelas competéncias dos professores que atuam
diretamente com a demanda. Paulo Freire (1996, p. 36), no livro Pedagogia da Autonomia
observa que sdo apresentadas as exigéncias para 0 processo de ensino e no capitulo trés, ele

aborda as exigéncias de seguranca e competéncia profissional.

Nenhuma autoridade docente se exerce ausente desta competéncia. O professor que
ndo leva a sério sua formagdo, que nao estude, que nao se esforce para estar a altura
de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua classe. Isto
ndo significa, porém, que a opgdo e a pratica democratica do professor ou da
professora sejam determinadas por suas competéncias cientificas. [...], 0 que quero
dizer € que a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor
(Freire, 1996, p. 36).

Esses argumentos levam os profissionais da educacdo a enfrentar os desafios com
coragem e determinacdo, as praticas pedagogicas, cada periodo enfrentando as exigéncias do
sistema educacional, das secretarias de educacdo e das competéncias, que requer dos
professores ou da equipe pedagdgica, a buscar por mais formacdo, para acompanhar 0s
avancos que acontece no processo de aprendizagem.

Assim como Freire falou sobre as exigéncias do ensino, Perrenoud (2000) dedica um

livro sobre as Dez Novas competéncias para ensinar.

Quadro 1 - Dez novas competéncias para ensinar

COMPETENCIAS MAIS ESPECIFICAS A TRABALHAR EM FORMAGCAO CONTINUA |

1. Organizar e dirigir e  Conhecer, para determinada disciplina, os conteidos a serem
situacBes de ensinados e a sua traducdo em objetivos de aprendizagem.
aprendizagem e Trabalhar a partir das representac¢fes dos alunos.

e Trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos a aprendizagem.

e  Construir e planejar dispositivos e seqiiéncias didaticas.

e Envolver os alunos em atividades de pesquisa, em projetos de
conhecimento.

2. Administrar a e  Conceber e administrar situagdes-problema ajustadas ao nivel e
progressao das as possibilidades dos alunos.
aprendizagens e Adquirir uma visio longitudinal dos objetivos do ensino.

o  Estabelecer lagcos com as teorias subjacentes as atividades de
aprendizagem.

e  Observar e avaliar os alunos em situac@es de aprendizagem, de
acordo com uma abordagem formativa.

o  Fazer balangos periddicos de competéncias e tomar decisdes de
progressao.

3. Conceber e fazer e Administrar a heterogeneidade no &mbito de uma turma.
evoluir os e  Abrir, ampliar a gestdo de classe para um espago mais vasto.
dispositivos de e Fornecer apoio integrado, trabalhar com alunos portadores de
diferenciacao grandes dificuldades.

e Desenvolver a cooperacéo entre os alunos e certas formas
simples de ensino matuo.

4. Envolver os alunos e  Suscitar o desejo de aprender, explicitar a relacdo com o saber, 0
em suas sentido do trabalho escolar e desenvolver na crianga a




aprendizagens e em capacidade de auto-avaliacéo.
seu trabalho e Instituir um conselho de alunos e negociar com eles diversos
tipos de regras e de contratos.
o  Oferecer atividades opcionais de formacao, a la carte.
e  Favorecer a definicdo de um projeto pessoal do aluno.
5. Trabalhar em e Elaborar um projeto em equipe, representagdes comuns.
equipe e Dirigir um grupo de trabalho, conduzir reunides.
e Formar e renovar uma equipe pedagdgica.
e Enfrentar e analisar, em conjunto, situacdes complexas, praticas
e problemas profissionais.
e  Administrar crises ou conflitos interpessoais.
6. Participar da e Elaborar, negociar um projeto da instituicdo.
administracdo da e  Administrar os recursos da escola.
escola e Coordenar, dirigir uma escola com todos 0s seus parceiros.
e Organizar e fazer evoluir, no &mbito da escola, a participacdo
dos alunos.
7. Informar e envolver e  Dirigir reunides de informagéo e de debate.
0s pais e Fazer entrevistas.
e  Envolver os pais na construcdo dos saberes.
8. Utilizar novas o  Utilizar editores de texto.
tecnologias e Explorar as potencialidades didaticas dos programas em relacdo
aos objetivos do ensino.
e  Comunicar-se a distancia por meio da telematica.
e  Utilizar as ferramentas multimidia no ensino.
9. Enfrentar os deveres e  Prevenir a violéncia na escola e fora dela.
e os dilemas éticos e Lutar contra os preconceitos e as discriminagdes sexuais, étnicas
da profisséo e sociais.
e Participar da criacdo de regras de vida comum referentes a
disciplina na escola, as sangdes e a aprecia¢do da conduta.
e Analisar a relacdo pedagégica, a autoridade e a comunicagdo em
aula.
e Desenvolver o senso de responsabilidade, a solidariedade e o
sentimento de justica.
10. Administrar sua e  Saber explicitar as proprias praticas.
propria formagéo o Estabelecer seu proprio balango de competéncias e seu
continua programa pessoal de formacg&o continua.
e Negociar um projeto de forma¢do comum com os colegas
(equipe, escola, rede).
e Envolver-se em tarefas em escala de uma ordem de ensino ou do
sistema educativo.
e Acolher a formacédo dos colegas e participar dela.
Competéncias de referencias: competéncias mais especificas a trabalhar em formacéo continua.

Legenda: Arquivo formacdo continua. Programa dos cursos 1996-1997, Genebra, ensino fundamental,
Servigo de aperfeicoamento, 1996. Esse referencial foi adotado pela instituicdo mediante proposta da
comissdo paritéria da formacéo.

Fonte: Philippe Perrenoud (2000)°

Ao perceber a importancia das competéncias e da necessidade de insere-se nelas, tanto
a pessoa quanto o profissional educador, precisam estar mais bem preparados para adequar-se

aos dilemas da contemporaneidade. O exemplo disso estd a0 mesmo tempo, a compreensdo e

S Disponivel em: https://intensivopedagogico.com.br/dez-novas-competencias-para-ensinar-quadro-resumo.
Acesso em: 10 set. 2025.



o enfrentamento das demandas latentes frente a cultura digital, a busca pelos multiletramentos
e a educacdo inclusiva, que provocam no educador inserir-se como um critico na cultura da
convergéncia, onde se faz necessario buscar de forma imbricada: inclusdo plural, horizontal e
multicultural.

Dito de outra forma, as competéncias provocam os profissionais da educacdo para
além da alfabetizacdo analdgica. Os multiletramentos pensados para os dias de hoje, se
colocam ao mesmo tempo, como forma de pensar maneiras de inclusdo, e nesse cenario, de
também inserir-se na cultura midiatica. Hoje, sdo coisas indissociaveis.

Por isso, a cultura midiatica exige dos profissionais o enfrentamento por aperfeicoar o
seu conhecimento para desenvolver o processo de ensino e aprendizagem assegurando as suas
competéncias e os desafios encontrados na caminhada educativa.

Um dos maiores desafios é fazer com que a escola seja um ambiente holistico®, no
ensino bésico principalmente. Os desafios aumentam a responsabilidade do professor e da
professora, para entender as criancgas, os familiares e a comunidade, tais como a convivéncia
no ambito escolar junto a equipe pedagdgica, as secretarias de educacdo que 0s governam,

como também os desafios das politicas publicas.

3 ESCOLA

E sabido que ao se tratar da categoria “escola”, € notavel ainda a ideia de uma
instituicdo onde se leva a crer no fato das familias colocarem seus filhos para serem cidadéos
e cidadés. Essa representacdo do conceito de escola no imaginario popular aparece sempre
quando se é questionado sobre o que representa ira escola. Adicionado a isso, portanto, para 0
senso comum, a escola é um ambiente harménico fundamental da aprendizagem.

Olhando neste angulo, Charlot (1986, p.19), diz que a escola é uma instituicdo
educativa, padronizada pela sociedade, educa as criancas nos modelos sociais estilizados,
ensinam a se ‘“controlar, dominar seus impulsos”, visando uma aprendizagem eficaz,

expressando-o:

A escola desempenha, portanto, um papel politico na medida em que propaga uma
educacdo que tem, ela prépria, um sentido politico. Assim, 0s grupos sociais e as
classes sociais procuram fazer da escola o instrumento de suas finalidades, de seus
interesses e da difusdo de suas idéias. A escola é o campo de lutas que traduzem as
tensdes e os conflitos que atravessam a sociedade, a comecar pela luta de classes. A

6 "Holistico" é um termo que se refere a uma abordagem que entende algo como um todo, em vez de focar
apenas em suas partes isoladas (Google, 2025, online).
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escola se diz laica e politicamente neutra, mas serve, antes de tudo, aos interesses da
classe dominante — apesar de ndo ser totalmente fechada aos modelos, aos ideais e as
idéias das outras classes sociais. (Charlot, 1986, p. 19-20).

Concordando com essas idéias, a escola € um espaco de aprendizado, onde todos
aprendem, até mesmo os professores, pois aquele que ensina também aprende. Na troca de
experiéncia, dos ideais que norteiam a educacao, quando o autor cita que a escola desempenha
um papel politico, ela segue a demanda do Ministério da Educacdo que formaliza a sua
estrutura tanto fisica como educacional, para conduzir a um processo de ensino na
comunidade onde a escola é inserida.

Nos caminhos do processo de ensino e aprendizagem aborda-se a escola como espaco-
ambiente com vistas ao desenvolvido e a harmonia necessaria fundamental para o
desenvolvimento do saber.

A escola deve ser vista como um espago educacional que acolhe, e nele, faz brotar a
aprendizagem.

Etimologicamente, apalavra “Escola” tem origem no termo grego sholé (pronuncia-se
“escoli€”), que significava “lazer”, “tempo livre” ou descanso.

A colocacdo de Cortella (2016) leva a compreender que diante de muita producgéo e

exploracdo do trabalho haveria um local para o lazer, para o tempo livre.

Portanto, a aristocracia tinha mais dcio e os comerciantes mais negdcio.” Ora um
requisito fundamental para ser vitorioso nas assembleias e na politica como um todo.
Era ter tempo livre: tempo para participar, tempo para estudar, tempo para pensar,
tempo para tramar e, fator decisivo em debates, tempo para aprender a falar bem e
convencer. Em suma a aristocracia tinha skholé; os comerciantes ndo. Mais ainda, a
aristocracia tinha, entre os seus membros, fil6sofos (eles mesmos aristocratas ou
adotados); os comerciantes, ndo (Cortella, 2016, p. 65).

A escola é um ambiente de aprendizagem que permite facilitar o processo de ensino na
comunidade onde esta inserida, em coletividade, com normas a cumprir, num clima de
respeito e compreensdo. Além da infraestrutura fisica para atender as necessidades educativas
da sociedade. Nela constam as pessoas que trabalham no desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem para o crescimento da comunidade.

Para formar a escola também é preciso da comunidade, representada pelas pessoas
matriculadas, que sdo chamadas de alunos e pelas familias.

Seguindo esta linha de raciocinio, Rodrigues (2023, p. 45), enfatiza que

7 Ocio em latim € otium; negdcio, por sua vez, é o latino negotium, para negar o 6cio.
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a mobilizagdo de fatores, como qualidade e compromisso sociopolitico e cultural
com efetivacdo dos direitos constitucionais de educacdo, salde, lazer, trabalho e
moradia, d& qualidade de vida, trazendo a tona a humanizacdo das cidades com
acessibilidade. Dotando a escola de recursos pedag6gicos e metodologia
diversificada, cumprindo tanto o que recomenda os Planos nacionais e Estaduais de
Educacgdo como o que preconiza a LDB/86. Em vigor.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Brasil, 1996), ampara 0s
tramites legais da educacdo em seus principios gerais e suas finalidades. A Lei norteia 0s
direitos dos profissionais que atuam na escola e todo o seu desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem.

O inciso 1 do artigo 1° “Esta lei disciplina a Educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes proprias” (Brasil, 1996), onde sdo
desenvolvidos todos os processos de ensino e aprendizagem, onde ousa-se dizer que a escola é
um espaco para Viabilizar praticas educativas e socioculturais (interacao, friccdo e lazer) a
partir de seus contetdos diversificados.

Este principio permite destacar as escolas em seus diversos modelos, ndo apenas
estrutural, mas também o seu modus operandi e as suas tendéncias pedagogicas.

Luckesi, nesse sentido observa:

A escola, direcionada nessa perspectiva sera o local onde educadores e educandos
em uma relagdo democrdtica, porque interessados [sic] num objetivo Gnico — a
formacgéo dos educandos -, dedicam-se conjuntamente em atividades que elevam o
seu modo de ser e de viver. Elevacdo esta que terdA um papel significativo na
democratizacdo da sociedade como um todo(Luckesi, 1994, p. 88).

E verdade que existem as escolas em suas abordagens diversificadas. Werneck (2019
p. 37-42) levanta o seguinte questionamento: “De onde vem a sala de aula que conhecemos?”.
Ele enfatiza aquela sala de aula enfileirada um atrés do outro, no tempo em que as salas eram
lotadas com 30 a 50 alunos e o professor tinha autonomia para fazer o que ele chamou de
controle. Ele acrescenta que “os alunos depois de uma explicagdo precisam exercitar-Se e,
comunicar-se com o0s colegas, em duplas ou em grupos como se cada um fosse professor do
outro”. E nessa interagdo eles conseguem compreender o que foi explanado pelo professor.

Werneck (2019 p. 38), ainda observa que um professor atualmente, em qualquer nivel
de ensino, necessita de capacitacdo profissional para conhecer o cérebro dos humanos. Mais
adiante, Werneck (2019 p. 38), fala das escolas que aniquilam as inteligéncias, pois, para ele,

0 saber ou o aprendizado é sonho.
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O que as escolas perderam? O sonho! A palavra grega “scolé”, extraida da antiga
“Koiné”, usada nos textos biblicos, significava “lugar do sonho”. Esta palavra fez
surgir a nossa “escola” em funcdo da onomatopeia, nada mais. As escolas gregas
ndo tinham cadeiras, quadros, bibliotecas, nem a disposicdo das salas de aula. Era
um lugar para despertar a criatividade, para promover o sonho. Isto foi 0 que a nossa
escola perdeu! [...] No momento em que uma escola desiste de perceber as
diferencas individuais e permanece em seu atraso, trabalhando como se fosse uma
fabrica de producdo em série, ela assassina valores, ela mata as mais importantes
competéncias dos alunos (Werneck, 2019, p. 41-42).

Nestes termos, muitas escolas trabalharam durante muitas décadas ou séculos, portanto
as mudangas ainda continuam de acordo o tempo, o0s estudos, as organizacgdes tanto estruturais
como pedagogica. Ha uma relacéo social, pois a escola tem a missao educativa, abordando os

seus contetdos disciplinares formando bons cidaddos e cidadas.

4 EDUCACAO INCLUSIVA

Os espacos de ensino passaram a torna o debate sobre inclusdo mais favoravel a partir
da Declaracdo de Salamanca, em 1994, quando reafirma o direito das pessoas a educacdo
conforme a Declaragéo Universal de Direitos Humanos de 1948, que foi confirmada na LDB
no capitulo V, Art. 58.

Entende-se por educacdo especial para efeito desta Lei, a modalidade de educacédo
escolar oferecido preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo (Brasil, 1996, p. 1).

A partir das leis de ensino, surge o direito das criancas com deficiéncias e passando
compor as diretrizes das salas regulares de ensino nas escolas publicas e privadas.

O direito de toda crianga a educacdo foi proclamado na Declaracdo de Direitos
Humanos e ratificando na Declaragdo Mundial sobre a Educacdo para Todos. Toda pessoa
com deficiéncia tem o direito de manifestar seus desejos quanto a sua educacao, na medida de
sua capacidade de estar certa disso.

E nesse sentido, os pais tém o direito inerente de serem consultados sobre a forma de
educacédo que melhor se ajuste as suas necessidades, circunstancias e aspiragdes de seus filhos
(Brasil, 1994).

Estando presentes nas escolas, as Leis que direcionam a inclusdo ensino regular e
especial, a educagédo passa por mudancas, mudando o cenario, tanto na estrutura da escola,

guanto no seu Projeto Politico Pedagdgico.



13

Em sua configuracdo carregada de desafios, as vezes conflitantes, busca-se entender
que a escola inclusiva precisa caminhar em torno de um paradigma alternativo, por meio de
outra estrutura para poder acolher as pessoas que dela devem se beneficiar.

Na realidade a estrutura e 0 modelo de aprendizagem, deveriam se caracterizar tanto

interna como externa, conforme comenta Ropoli (2010, p. 10):

A inclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo das escolas
contestando os sistemas educacionais em seus fundamentos. Ela questiona a fixacéo
de modelos ideais, a normatizacdo de perfis especificos de alunos e a selecdo dos
eleitos para frequentar, com isso, identidades e diferencas de insercdo e/ou
inclusdo[sic].

Olhando para o cenério atual, sdo percebidas diversas dificuldades, como a auséncia
de Atendimento Educacional Especializado munido de recursos didatico-pedagdgicos e
tecnologias assistivas.

Contudo, as lutas por escolas inclusivas, também geraram oportunidades para que
pessoas excluidas por suas deficiéncias tivessem a chance de procurar uma escola que fosse
minimamente adequada.

A luta é continua, pois a falta de inclusdo ndo estd totalmente superada. Sempre
surgem pessoas apresentando dificuldades de colocar seu filho em determinada escola, porque
ainda existe escola inadequada para receber essa demanda.

Nesses espacos, em sua maioria, ainda percebe-se varias limitacBes estruturais, onde,
por exemplo, ndo existe rampa de acesso, 0s banheiros sdo inacessiveis aos cadeirantes e 0s
materiais didatico-pedagogicos ndo sdo adaptados.

VEé-se que as conquistas sdo lentas, especialmente porque na maioria dos casos, 0S
atores das escolas e profissionais da educacdo ficam dependentes de politicas publicas para
estruturar as escolas e ter acesso a materiais didatico-pedagdgicos adequados para minimizar

0s danos educacionais causados pela auséncia de tecnologias assistivas.

5 METODOLOGIA

Para a proposta desta pesquisa, considera-se que ela é um ato de construcdo de
conhecimento onde se d& a relagcdo sujeito-objeto, mas cabe ao pesquisador munir-se de um
instrumento que aproxime a realidade do objeto pesquisado e que 0 sujeito possa conhecer o

fendmeno para obter resultados significativos.
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Assim, para responder aos objetivos da pesquisa, esta investigacdo tera como natureza,
ser uma pesquisa predominantemente qualitativa com apoio de uma reviséao de literatura.

A pesquisa tem como Corpus, professores de educacdo basica, equipe pedagdgica
(diretor/a e supervisor/a) e pais ou 0s responsaveis de uma Escola Estadual Aboli¢do IV, em
Mossoro-RN.

A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Estadual localizada no conjunto
Abolicdo 1V, na cidade de Mossor6-RN. E uma escola de pequeno porte que atende 259
alunos. Funciona nos turnos matutino e vespertino e sua estrutura fisica € composta por 4
salas de aulas, uma biblioteca, a secretaria, diretoria, dois banheiros e uma pequena cozinha,
um espago livre na entrada da escola que serve a refeicdo dos alunos. H& também uma area
coberta para abrigar os alunos nos eventos da escola.

Dos 259 alunos 32 sdo alunos com deficiéncias, acompanhadas por 2 professoras
com formacéo em educacao especial e Analise do Comportamento Aplicada (ABA).

Quanto a temporalidade da investigacdo, ela aconteceu no periodo de 29 de agosto a
26 de setembro de 2025.

Quanto a sua abordagem, ela optard por uma investigacdo baseada na Analise de

Conteudo, de Bardin. Nela, o pesquisador entendera que:

A andlise qualitativa apresenta certas caracteristicas particulares. E valida,
sobretudo, na elaboracdo das deducdes especificas sobre um acontecimento ou uma
varidvel de inferéncia precisa, e nas em inferéncias gerais. Pode funcionar sobre
umcorpus, [sic] reduzidos e estabelecer categorias mais descriminantes, por ndo
estar ligada, enquanto analise quantitativa, a categorias que deem lugar a frequéncias
suficientemente elevadas para que os célculos se tornem possiveis. Levanta
problemas ao nivel de pertinéncia dos indices retidos, visto que seleciona esses
indices sem tratar exaustivamente todo o contetdo, existindo o perigo de elementos
importantes serem deixados de lado, ou de serem tidos em conta elementos néo
significativos (BARDIN, 2016, p.143).

Em relacdo a coleta e tabulacdo dos dados, foi feita, considerando: 1) Formulacdo de
formulario de coleta de dados estruturado através do Google Forms; 2) Registro
complementar com gravacao de audio, usando smartphone; 3) Descricdo textual por meio de
transcricdo mecanica e analdgica; 4) Tratamento dos dados usando o Google IA Generativa
Gemini, versao 2.5 Pro. Adotado para a conversdo de texto em categorias.

Uma vez coletados os dados, 0 seu tratamento e a sua anélise foi efetuada de forma
hibrida, fazendo com que a Anélise de Conteudo, de Bardin, fosse tratada com a mediacédo do

Google 1A Generativa Gemini, verséo 2.5 Pro, acompanho de descrigdo textual.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOSRESULTADOS

Os resultados e as discussbes foram apresentados buscando responder as cinco
questdes basilares (ver apéndice A) que tentam responder ao problema da investigacéo.

Na primeira questdo indaga-se saber se na escola existe Educagdo Inclusiva e como

ocofrre.
Quadro 2 - Categoria: Existéncia e Ocorréncia da Educacéo Inclusiva (EI)
Subcategoria Unidades de Registro (O que é dito)
Visdo Geral Existe, mas é limitada, insuficiente ou
"engatinhada".
Acolhimento e Recebimento A escola recebe os alunos com

transtorno/deficiéncia e ndo nega vaga. Ha
acolhimento aos alunos e as familias.

Atuacéo do Professor de Educacéo Especial Ocorre através dos professores de Educacéo
Especial em algumas salas, mas a disponibilidade
é insuficiente. O professor de AEE atua na sala de
ensino regular por ndo haver sala de AEE.

Préaticas em Sala de Aula Realizacdo de avaliacdo e, quando necessério,
criacdo do PEI (Plano Educacional
Individualizado). Adaptacéao de
atividades/contetdos. Respeito aos limites, mas
estimulo para o novo e para a participacdo em
todos os ambientes.

Fonte: Elaboragdo propria, com processamento de dados usando IA Generativa Gemini 2.5 Pro (2025).

Para uma das Entrevistadas, “A escola deve ser totalmente inclusiva, mas necessita

muito mais para ser uma escola inclusiva. Isso ocorre através dos professores”. Ela vai além:

Enviam-se solicitacbes a DIREC, mas, a disponibilidade de professores especificos é
insuficiente para atender as necessidades da escola. Porém as professoras atendem as
necessidades de cada aluno para desenvolver suas atividades (Entrevistada, 2025).

Para professores entrevistados, existe a inclusdo na escola. “Percebe-se que 0s alunos
com transtornos que precisam de atendimentos especificos. Mesmo sem recursos se acolhe
este aluno e tenta fazer a diferenga” (Entrevistada, 2025).

Outra professora declara que

ha um trabalho de acessibilidade para as criancas, estimulando a um novo ambiente,
principalmente agueles que ndo conseguem estar em barulho. Procura-se adaptar ao
ambiente escolar que temos. Escuta-se os pais como € seu filho e buscar-se entender
como fazer suas atividades, sua participagdo. Temos um processo adaptativo para
aqueles que ndo gostam da iluminacdo da escola, outros ndo gostam dos jogos, e
assim cada um com seus limites. Procura-se desenvolver as suas aptiddes. Acho que
inclusdo € isso: respeitar os limites, mas também ndo limitar o aluno. Instiga-lo, para
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que ele possa conseguir se desenvolver. Para que ele possa estar em todos o0s
ambientes (Entrevistada, 2025).

Para outras pessoas “a inclusdo ocorre pela flexibilizacdo do curriculo, criagdo de um

ambiente colaborativo e a valorizagdo da autonomia. E com atendimento de acordo com a

necessidade, mesmo que ndo tenha toda a estrutura ou 0s instrumentos necessarios, mas

sempre esta adaptando o que temos para atender” (Entrevistada, 2025).

Na segunda pergunta, os entrevistados sdo questionados se existem préaticas

pedagogicas de Educacéo Inclusiva, e se sim, quais?

Quadro 3 - Categoria: Praticas Pedagdgicas Inclusivas Existentes

Subcategoria

Unidades de Registro (O que é dito)

Adaptacdo Curricular e de Atividades

Adaptacéo de contetidos (ensino) a diferentes
necessidades. Adaptacao das atividades diarias
feitas pelas professoras titulares. Uso de materiais
concretos, recursos visuais, e adaptagdes como
blocos ou figuras para matematica. Flexibilizacao
do curriculo.

Estratégias Ludicas e Contextuais

Trabalho com jogos. Uso de maquetes para
melhor visualizagdo. Substituicdo de atividades
por outras mais atrativas, como o "bau da leitura"
em vez do jogo de xadrez. Utilizac8o de materiais
do carrinho pedagdgico.

Promocao de Engajamento e Convivéncia

Participacdo de alunos com necessidades especiais
em feiras de ciéncias. Promoc&o de eventos
tematicos sobre educacdo especial. A¢des de
conscientizacéo na escola (palestras, rodas de
conversa) para que os alunos entendam e
colaborem.

Colaboracéo e Atendimento Individualizado

Troca de experiéncias entre professores, e dialogo
entre o professor de Educacéo Especial e 0
regente. Criacdo do Plano Educacional
Individualizado (PEI) para alunos que
necessitam.

Fonte: Elaboragdo prépria, com processamento de dados usando 1A Generativa Gemini 2.5 Pro (2025).

As professoras trabalnham com jogos, “nas feiras de ciéncias os alunos com

necessidades educacionais especiais também participam, se precisar adaptar elas fazem, elas

trabalham de acordo com a necessidade dos alunos” (Entrevistada, 2025).

Quando se precisa

trabalhar com determinado assunto e é preciso de uma maquete, por exemplo, para
eles visualizarem melhor, elas trabalham nessa perspectiva, no decorrer do processo,
diariamente, ddo o melhor que pode. Trocam de experiéncias profissionais da
educaclo especial, modificando as atividades, criam estratégias para incluir os
alunos nas préticas, como readaptar atividades, momentos de discussbes sobre
inclusdo, palestras na escola (Entrevistada, 2025).
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O professor de educacéo especial trabalha com o PEI. Ele faz

o PEI do aluno e a partir desse levantamento do aluno, se consegue trazer temas para
a roda de conversa e também para a sala de aula que ajuda o aluno a caminhar.
AdaptacGes de contetdos, utilizando materiais concretos e recursos visuais para que
0S mesmos possam desenvolver sua autonomia e consequentemente sua
aprendizagem (Entrevistada, 2025).

Ja nas atividades e nas brincadeiras, “também € quando se tem a participacdo da

familia. A escola sempre estd chamando, sempre tem algo novo, alguma novidade que elas

fazem. Isso faz a familia se aproximar mais também, né? Saber como est4d andamento da

aprendizagem do aluno” (Entrevistada, 2025).

Na terceira questdo falaram da necessidade da escola ter uma sala de AEE. Aqui,

também serdo consideradas questdes como recursos humanos e tecnologias assistivas,

conforme é visto:

Quadro 4 - Categoria: Avaliacdo da Proposta de Atendimento Educacional Especializado

(AEE)

Subcategoria Unidades de Registro (O que é dito)

Avaliacéo Positiva da Proposta O AEE é uma 6tima proposta, essencial, muito

importante e muito bem-vindo. Cria novas
possibilidades para os alunos.

Condicao de Funcionamento Ideal O AEE precisa de uma sala, equipamento

completo e, principalmente, de um profissional
especializado (professor de Educagéo Especial
com especializaco em AEE) que saiba usar 0s
recursos e conhega os transtornos.

Criticas e Dificuldades

"Ainda tem muito a ser melhorado". A teoria é
bonita, mas a pratica é dificil. Faltam
instrumentos, ferramentas e formagéo adequada
para os professores. O sistema de compra
(licitagBes) dificulta a aquisicao de material fisico.

Fonte: Elaboragdo propria, com processamento de dados usando IA Generativa Gemini 2.5 Pro (2025).

A realidade ¢ que

ainda tem muito a ser melhorado. No primeiro ano de gestdo, tinhamos sido
contemplados com a sala de recursos, 0 nome da escola estava na relagdo de 32
escolas estaduais. Dessas 32 escolas, 09 receberam os recursos e fizeram a sala.
Organiza-se 0 espaco para se ter direito aos recursos, para comprar 0s moveis, ar-
condicionado, livros, impressora e jogos, mas ndo recebemos recursos, nem o
sistema muda para fazermos o plano. Eu questiono e a resposta é que ainda estao
aguardando. Sabemos que as escolas que fizeram as salas, ndo tem o profissional,
porque O recurso é para comprar tudo, mesmo as que estdo prontas, nao estdo
funcionando pela falta do professor, porque o profissional para essa sala, precisa ser
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um professor de educacdo especial com especializagdo em AEE e o estado ndo tem
pessoas contratadas (Entrevistada, 2025).

As necessidades sdo atendidas em cada sala, mesmo sabendo que

estamos com poucos professores, portanto se colocam os professores na sala que a
necessidade é maior e ndo existe uma lei que determine que a sala fique com X
alunos com necessidade especiais, quando 0s pais vem procurar a escola nao
podemos negar. Mas ndo temos recursos adaptados, temos dois banheiros se chegar
um cadeirante mesmo sendo menino vai usar o banheiro feminino porque s6 tem um
que é adaptado, ndo temos corrimdo na entrada da escola, ndo temos rampa, portas
largas, explicamos e mostramos aos pais como a escola funciona e atende
(Entrevistada, 2025).

Complementando, foi percebido que, de acordo com uma entrevistada:

A gente sabe que tem que ter uma sala, um todo equipamento e com profissional que
saiba também usar os equipamentos, que conheca também os transtornos, as
eficiéncias e as dificuldades também, porque transtorno é uma coisa, deficiéncia de
aprendizagem é outra coisa, né? Entdo assim é preciso saber. E preciso conhecer pra
poder trabalhar. Quero ver se tem a escola tem equipamentos, mas também se tem
profissionais que sabem usa-los. Entdo tem que ter todo esse amparado para poder
dar a saida (Entrevistada, 2025).

Uma outra entrevistada segue observando que:

Tem muito ainda a se construir, né? Para se ter uma ideia, ha dois anos estamos
tentando construir uma sala fisica na escola. Mas, o préprio sistema de compra da
educacdo publica, através de licitagdes, dificulta muito, porque a gente ndo consegue
comprar o material fisico. Faz dois anos que a escola tenta montar esse espago. A
questdo de estrutura da escola, de acessibilidade também. Ainda ndo temos o que se
chamaria de ideal (Entrevistada, 2025).

E isso impacta o processo pedagdgico e a pratica docente, em especial, quando:

O professor ndo tem formacdo, ndo had um investimento da Secretaria de Educagdo
em professores nessa area. O proprio professor regente de sala é que procura por si
0s meios para formacdo continuada, de construir conhecimento, de procurar estudar
para tentar entender o seu aluno em sala de aula (Entrevistada, 2025).

Entéo, esses desafios tornam o espaco da sala de AEE, mais distante da necessidade do
aluno. Esse investimento que vocé fala da falta do poder publico, né, de investir na educacao
inclusiva. “N&o ha especificamente verbas para esse setor, que cresce dentro das escolas. E

cada vez maior o numero de laudos chegando a escola” (Entrevistada, 2025).
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Na contramao disso, “¢é cada vez menor o nimero de pessoas que a gente tem para
trabalhar, porque ndo tem investimento nesse setor. E é uma coisa que deveria ser olhada com
mais responsabilidade. Toda escola deveria ter uma sala de AEE” (Entrevistada, 2025).

Adicionalmente, foi relatado o seguinte cenario:

A gente tem salas com trés, quatro alunos especiais que ndo tem como dar
seguimento. E, as vezes, é o que falta para ele aprender. E esse momento s6 dele,
esse momento de construcdo sé dele, construgao pessoal, das dificuldades dele, das
limitagdes dele, com o professor da sala de AEE. (Entrevistada, 2025).

A quarta questdo de que forma o AEE esté presente na vida da escola, dos alunos e da

comunidade?

Quadro 5 - Categoria: Presenca do AEE (Apesar da Falta de Sala)

Subcategoria Unidades de Registro (O que é dito)

Atuacdo Direta na Sala Regular O AEE esté presente nas préaticas pedagdgicas
adaptadas do professor de Educacgéo Especial e do
regente, dentro da sala de ensino regular. As
educadoras de Educacéo Especial trazem
atividades lddicas/interessantes para os alunos com
NEE e para os demais.

Esforco e Iniciativa Profissional E resultado de um "trabalho de formiga" e da
iniciativa do professor regente. O professor
regente busca conhecimento e estuda por conta
prépria. O méximo é feito para atender as
necessidades, mesmo sem a estrutura ideal.

Auséncia/Omissdo da Sala de Recursos A escola foi contemplada com a sala de recursos,
mas néo recebeu os R$ 16.000,00 para equipa-la,
e 0 recurso voltou. Escolas que montaram a sala
ndo tém profissional, pois falta professor de
educacdo especial contratado.

Relacao com a Comunidade/Familia O AEE se manifestaria com didlogo mais direto
com a familia e acompanhamento de profissionais
da saude (psicopedagogos, psicélogos), o que
atualmente é deficiente e deve ser buscado fora da
escola.

Fonte: Elaboragdo prépria, com processamento de dados usando IA Generativa Gemini 2.5 Pro (2025).

A partir do quadro acima, verificou-se que:

Se faz 0 méximo para atender as necessidades das criangas, com ajuda dos pais.
Exemplo: temos um aluno com baixa visdo, ele estd no quarto ano, chegou aqui no
primeiro ano e nao temos recursos para ele, ele vem com o laudo do médico e esta la
na secretaria o registro da situacdo dele, automaticamente era para recebermos
matérias adaptado a ele pelo menos os materiais didatico, até as provas nao vem
adaptadas para ele, as provas do SAEB, da OMEBEP, a escola faz o Print® das

8 Abreviacdo para o termo Print Screen, que significa termo para uma funcionalidade que captura uma imagem
instantanea da tela do seu computador ou dispositivo movel (Google, 2025, online).
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provas para amplia-las e o0 aluno possa compreender e acompanhar e nao ficar sem
participacdo. Para ele participar, compramos uma lupa, ele ndo copia do quadro a
professora faz a atividade do aluno, de forma bem grande, a deficiéncia dele é
gradativa a tendéncia é aumentar a necessidade, aconselhamos aos pais procurar o
CADV e outros recurso que possa ajudar a crianca desenvolver, temos essa grande
dificuldade, ja solicitei materiais, na feira do livro se procura, mas nao tem, na teoria
é muito bonito, mas na pratica é muito dificil (Entrevistada, 2025).

A entrevistada vai além e informa que

A partir da fala,

uma realidade que eu considero positiva € que hoje a gente tem o professor de
educacdo especial dentro das salas de aula, a partir de um laudo. Nem todos o0s
espectros, nem todos os laudos d&o direito ao professor de educagdo especial. Mas
as salas que tem a gente ja percebe um diferencial (Entrevistada, 2025).

constatou-se um cenario preocupante, em especial, porque que se tem

em média “25 alunos, 30 alunos”, que adicionado a isso, existe uma “a falta de conhecimento

também, a limitacdo de conhecimento na area, também néo vai dar 100% de atencédo ao aluno

especial, até porque séo salas com muitas situagdes”. (Entrevistada, 2025).

Todavia, a entrevista finaliza com a seguinte observagéo:

Quinta questéo:

quando a gente tem esse professor de educagéo especial dentro da sala, a gente nota
essa diferenca, porque é justamente esse olhar que faltava, que esté ali dentro da sala
de aula presente, e a gente nota os avancos. E o ideal? N&o. E o ideal a gente
trabalhar sé nas datas comemorativas, s6 nas datas do calendario, a inclusdo? Néo,
mas j& é uma “ponta”, ja é uma abertura para o futuro que nés ndo tinhamos. Vejo
como um diferencial, considero extremamente positivo, mas ndo considero ideal,
ainda falta muito para se chegar e dizer que hoje a escola publica trabalha a inclusdo
(Entrevistada, 2025).

Vocé considera a sua escola Inclusiva? Por qué?

Quadro 6 - Categoria: Avaliacao da Escola como Inclusiva

Subcategoria Unidades de Registro (O que é dito)

Nao é Inclusiva / Inclusiva ""Mais ou Menos"" A escola é "mais ou menos", "ainda nao" ou esta

em um "passo muito lento". Faltam recursos
adaptados e estrutura.

Inclusdo na Recepcdo de Alunos Sim, no sentido de acolher e receber todos os

"Tentante™ / Em Processo

alunos com deficiéncia/transtorno. A comunidade
escolar (direcao, merendeira, zeladora) trabalha em
conjunto.

A escola se considera "tentante" e estd em um
processo de construcdo de uma pratica inclusiva.
Faz o possivel dentro do que tem.

O que Falta para a Incluséo Plena Estrutura fisica (banheiro adaptado, corrimo,

rampa, portas largas). Falta de profissionais
especializados (psicologo, terapeuta) dentro da
escola. Falta de recursos e verbas especificos
para o setor. Incluséo ndo é s6 o aluno estar na
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escola; é garantir o direito de todos, o que inclui
recursos e suporte adequado.
Fonte: Elaboragdo propria, com processamento de dados usando IA Generativa Gemini 2.5 Pro (2025).

A partir deste Gltimo quadro, foi possivel constatar com as falas das educadoras que:

incluir ndo é s o aluno esta na escola. Por exemplo: se recebe um aluno com TEA®
de suporte 3, que ndo verbaliza, ndo fala, a gente ndo tem estrutura para esse aluno, a
crianca entra em crise e o profissional ndo consegue acalmar porque ele ndo tomou a
medicacdo, ndo frequenta terapias, é muito agressivo, a gente sabe que ele se
descontrola porque faz parte do transtorno, e quando entra em crise sai batendo nos
outros, e ai, tira-se o direito dos outros, porque todos ficam preocupados com a crise
do colega (Entrevistada, 2025).

Adicionado a isso, a entrevista expde que “falta muita coisa ainda para se dizer que a
escola é inclusiva. Recebemos, abracamos a causa, chamamos 0s pais € mostramos que a
escola ndo tem o acompanhamento, quando o aluno necessita do profissional, solicitamos,
mas ndo podemos garantir que ele venha” (Entrevistada, 2025).

Nessa linha de pensamento, “para ser de fato uma escola inclusiva que garanta o
direito de todos, porque inclusdo ¢ garantir o direito de todos”, ¢ preciso mais.

Vejamos a seguinte realidade: “uma crianga com seletividade alimentar precisa trazer
de casa porque o recurso que se recebe é pouco, quando se receber essa crianca era para entrar
recurso extra, pois, se tirar do que ja tem vai faltar para os outros. Ai ndo é inclusao, tira-se o
direito de um e transfere para o outro” (Entrevistada, 2025).

O posicionamento da sequéncia a partir do seguinte registro:

Como eu falei, a escola recebe, acredita-se que a escola estd dando um passo muito
lento para dizer que minha escola é inclusiva. Porque colocar um aluno com algum
trajeto, alguma deficiéncia, algum ponto de dificuldade na sala ndo quer dizer que é
inclusiva, nas salas de aulas temos sete alunos com diagndstico, no mesmo horério.
Nos temos alunos autistas, com transtorno de aprendizagem, com TDAH, com
esquizofrenia e com deficiéncia fisica. Fora as outras dificuldades de aprendizagem
que eles tém, tanto eles tém como os outros também chegam com dificuldades de
aprendizagens. Esse deficiente fisico, ele tem um adaptador, adaptacéo para aceitar...
A deficiéncia dele é a deficiéncia das orelhinhas. Também o rosto um pouco...
(Entrevistada, 2025).

Nessa linha de pensamento, ouvimos o seguinte relato sobre a pratica adaptativa

didatico-pedagdgica:

® Significa Transtorno do Espectro Autista.
10 Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade.
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Porque a escola adapta as necessidades dos alunos para acolher e atender,
independentemente das diferencas, como deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades. Envolvendo estratégias pedagdgicas
diferenciadas, uso de recursos adaptados, formacdo de professores e a promocéo de
um ambiente de respeito e participacdo para todos. Perto dessa sala tem um carrinho
pedagogico. Ai foi todos os materiais que a gente pensou, trouxemos alguns de casa,
outros que foram doados da filha da nossa vice-diretora, que da para fazer de
maneira diversa, bem didatica, com aqueles alunos que ndo acompanham dentro,
igual aos tipicos. E com esse material que nos temos aqui, as professoras fazem uso.
A gente, no momento s6 tem um. Fazemos uso todos os dias dos jogos que nds
temos. Com esses materiais, e eu considero isso uma préatica inclusiva em acéo
(Entrevistada, 2025).

E os exemplos de casos escolares vém de todos os lados, inclusive por meio de
educandos presentes e filhos de educadores da prépria escola. Isso também gera sentimento

de pertenca de ativismo socioeducacional, conforme é visto a frente:

A minha filha é aluna dessa escola, em primeiro lugar, porque eu acredito na escola
publica. Eu sou professora e acredito na escola publica entdo eu a trouxe para o
espaco da escola publica, para ela vivenciar isso e aqui dentro da escola. [...] Vi o
crescimento da minha filha de acordo com a série, com os professores, ela como
pessoa, como ser humano, como cidadd, como aluna. Ela cresceu muito aqui dentro
dessa escola. Ela vai sair daqui no proximo ano e eu espero que ela encontre, né...
Um dos meus desejos de mae, que ela encontre também profissionais sensiveis,
como ela encontrou aqui em alguns momentos da vida dela, que vejam e tenham
esse olhar para ela (Entrevistada, 2025).

Os desafios sdo imensos e ha longo caminho a percorrer. Por isso, com este relato, é
percebido que as demandas sdo multiplas e sdo lacunas para além da escola. Disso, ouvimos o

seguinte comentario:

E também assim, é uma decep¢do também para ndés maes, eu ndo falo mais como
profissional, mas como mae, que a gente tem que procurar essa inclusdo fora. Em
clinica, se esforgar para pagar um plano, porque a gente (escola), ndo deveria ser 0
espaco de educagdo total, tendo que ser esse apoio do psicopedagogo, do psicélogo
na escola, do psicomotricista, da terapia ocupacional dentro da escola. Temos alunos
dentro da sala de aula que ndo tem. Entdo, por essas criangas, a minha luta é maior.

O professor precisa compreender que o problema ndo deve ser enfrentado apenas por
ele. E um trabalho que envolve familia, escola, equipe multidisciplinar, a sociedade e o
Estado. A luta e a militdncia devem assumir vérias frentes de atuacdo, desde o didlogo entre
os envolvidos até a mobilizacdo social pela efetivacdo de politicas publicas ja delineadas na

legislagéo vigente.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Na andlise dos dados comprovam aos resultados obtidos, com respostas as reflexdes,
ressaltando o processo de inclusdo na Educacdo Basica, portanto, este trabalho sendo voltado
para o processo de Incluséo e Educacdo Basica como énfase no estudo de caso em uma escola
estadual.

Neste foco, a analise da pesquisa objetivou-se em refletir o processo de Inclusdo na
Escola Estadual Abolicdo 1V, Mossor6/RN. Neste contexto verificou-se que os profissionais
investigados buscam interagir e incluir sempre no ambito educativo, como buscar
conhecimento das Leis aos casos especificos de inclusdo, o enfrentamento no dia-a-dia da sala
de aula no ensino regular para atender a demanda da comunidade.

Porém, o objetivo proposto na pesquisa € uma contribuicdo para os profissionais da
educacdo do ensino regular, onde eles devem perceber que as solugbes estdo nas maos dos
profissionais, (os professores). Pois sdo eles que convivem diariamente com as criangas na
escola.

Dessa forma os resultados permitiram compreender 0s avangos no ensino regular, e
inclusdo, o reconhecimento da necessidade de haver uma inclusdo com mais eficacia pelas
politicas publicas para que a inclusdo realmente aconteca como sugere as Leis de ensino
diante dos direitos assegurado as pessoas com deficiéncia desde a Constituicdo Federal até a
LDB 9.394/96, no que concerne ao atendimento preferencial do sistema regular de ensino.

Diante disso € necessario que todas as escolas publicas estaduais sejam aptas a
inclusdo de todos para desenvolverem trabalho voltado para a educacdo inclusiva, que neste
contexto desperte a valorizagdo do Atendimento Educacional Especializado, para contribuir

com os alunos que participam do ambiente escolar junto as familias e a comunidade.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA COLETA DE DADOS

1. Existe Educacdo Inclusiva na escola? ( ) Sim ( ) Néo

1.1 Sesim, como ocorre?

2. Existem préticas pedagogicas de Educagdo Inclusiva? ( ) Sim ( ) Néo

2.1 Se sim, quais?

3. Ainda na perspectiva da Educagéo Inclusiva, como vocé avalia, em linhas gerais, a proposta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

4. De que forma o AEE esta presente na vida da escola, dos alunos e da comunidade?

5. Vocé considera a sua escola Inclusiva? ( ) Sim () N&o



