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RESUMO

A Educacdao Ambiental faz parte de varias iniciativas de politicas ptblicas com o objetivo
de reduzir os impactos ambientais provocados pela postura da humanidade em relagdo ao
meio ambiente. Integra as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEA), denotando ser
importante compreender de que forma ¢ abordada no cotidiano pedagdgico, no sentido de
os alunos adotarem posturas ambientais sustentaveis. As maneiras de ensinar/aprender os
temas de Educagao Ambiental nos Anos Iniciais da Educagdo Basica, de uma escola da
zona rural do municipio de Mossord-RN, motivaram a realizagdo da pesquisa, tendo como
questdes investigativas: de que modo a Educagdo Ambiental na escola e na comunidade
pode ser potencializada a partir de metodologias mais reflexivas no contexto pedagogico
dos anos iniciais? Como a Educa¢do Ambiental ¢ entendida e ensinada? Como os
docentes entendem as contribuicdes das metodologias ativas para a aprendizagem da
educacdo ambiental, em uma perspectiva ecologica, em conexdo com o entorno da
comunidade local? A investigacao buscou: compreender como ocorrem as mudancgas de
condutas relacionadas ao cuidado com o meio ambiente, a partir da utilizacdo de
Metodologias Ativas no ensino da Educacdo Ambiental; analisar a percepc¢ao dos
docentes sobre as contribuigdes das Metodologias Ativas para o ensinar/aprender
Educagdao Ambiental; propor a ado¢do de métodos ativos para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e acompanhar as praticas de ensino com as Metodologias Ativas, como
forma de proporcionar o engajamento social e mudangas de habitos que favorecam a
conscientizacdo pertinente a valorizagdo e aos cuidados com o meio ambiente. A
concepgao critica interativista da aprendizagem adotada possibilitou o entendimento da
adocdo de praticas das Metodologias Ativas para a descri¢do e analise da aprendizagem
ecologica sustentavel, com enfoque no estabelecimento das relagdes entre: “problemas
ambientais, a natureza e a agdo humana”, “os marcos regulatorios e a epistemologia da
Educagdao Ambiental”, os “métodos de ensino” e a “formagao da consciéncia cidada”.
Com o enfoque qualitativo da pesquisa participativa, foram desenvolvidos procedimentos
metodologicos, tais como: revisdo bibliografica sistematica e pesquisa de campo
utilizando roteiros de caderno de campo e questionarios. O cenério foi uma escola publica
da rede municipal de ensino da zona rural de Mossoro-RN e os seus professores, os atores
sociais, que participaram de todo o processo, respondendo a dois questionarios (de
perguntas multiplas sobre o tema), uma Oficina Pedagogica (métodos ativos e quatro dos
eixos tematicos dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) contidos na
agenda 2030, quais sejam: ODS 2 — Fome Zero e Agricultura Sustentavel; ODS 3 — Satde
¢ Bem-estar; ODS 6 — Agua Potavel e Saneamento; e ODS 13 — Mudancas Climaticas) e
aula de campo. Os métodos ativos citados e praticados pelos professores apos a Oficina
Pedagogica constaram de: aula de campo, jogos da memoria, brincadeiras de amarelinha,
domin6, gamificacdo, musicas e brincadeiras cantadas. A pesquisa contribuiu para a
modificacdo das praticas pedagdgicas. Sugestdes para trabalhos futuros sdo apontadas
visando aprofundar métodos de pesquisa qualitativa, de carater participante, priorizando
novas estratégias criativas de intervencdo no ensino e na comunidade escolar, com a
tematica educagao ambiental.

Palavras-chave: educagdo ambiental; metodologias ativas; aprendizagem ecoldgica;
sustentabilidade.



ABSTRACT

Environmental Education is part of several public policy initiatives aimed at reducing the
environmental impacts caused by humanity's attitude towards the environment. It
integrates the National Curriculum Guidelines (DCNEA), denoting that it is important to
understand how it is approached in the pedagogical routine, in the sense that students
adopt sustainable environmental postures. The ways of teaching/learning the themes of
Environmental Education in the Initial Years of Basic Education, in a school in the rural
area of the municipality of Mossoro-RN, motivated the research, having as investigative
questions: how Environmental Education in the school and in the community can be
leveraged from more reflective methodologies in the pedagogical context of the early
years? How is Environmental Education understood and taught? How do teachers
understand the contributions of active methodologies for learning environmental
education, from an ecological perspective, in connection with the surroundings of the
local community? The investigation sought: to understand how changes in behavior
related to care for the environment occur, based on the use of Active Methodologies in
the teaching of Environmental Education; to analyze the perception of the teachers about
the contributions of Active Methodologies for teaching/learning Environmental
Education; propose the adoption of active methods for the Early Years of Elementary
Education and monitor teaching practices with Active Methodologies, as a way of
providing social engagement and changes in habits that favor awareness regarding
valuing and caring for the environment. The critical interactive conception of the adopted
learning allowed the understanding of the adoption of practices of the Active
Methodologies for the description and analysis of the sustainable ecological learning,
with focus in the establishment of the relations between: "environmental problems, the
nature and the human action", "the landmarks regulations and the epistemology of
Environmental Education", the "teaching methods" and the "formation of citizen
awareness". With the qualitative focus of participatory research, methodological
procedures were developed, such as: systematic bibliographical review and field research
using field notebook scripts and questionnaires. The scenario was a public school in the
municipal education network in the rural area of Mossor6-RN and its teachers, the social
actors, who participated in the entire process, answering two questionnaires (with
multiple questions on the subject), a Pedagogical Workshop (active methods and four of
the thematic axes of the Sustainable Development Goals (SDGs) contained in the 2030
agenda, namely: SDG 2 — Zero Hunger and Sustainable Agriculture; SDG 3 — Health and
Well-being; SDG 6 — Drinking Water and Sanitation; and SDG 13 — Climate Change)
and field class. The active methods mentioned and practiced by the teachers after the
Pedagogical Workshop consisted of: field class, memory games, hopscotch games,
dominoes, gamification, songs and singing games. The research contributed to the
modification of pedagogical practices. Suggestions for future work are pointed out with
a view to deepening qualitative research methods, with a participatory character,
prioritizing new creative intervention strategies in teaching and in the school community,
with the theme of environmental education.

Keywords: environmental education; active methodologies; ecological learning;
sustainability.
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1 INTRODUCAO

Como profissional da educagdo, atuo na Educagao Basica desde os anos 2000, na
rede municipal de ensino de Mossor6-RN, tendo passado pelas etapas da Educacao
Infantil e dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, sempre empenhada com os
processos de ensino e aprendizagem, os quais me fizeram a profissional que sou hoje.

De inicio, atuando diretamente no cotidiano de sala de aula, e logo apds, no ano
de 2001, dei continuidade a minha caminhada de educadora como supervisora
pedagogica. No ano de 2017, fui trabalhar em uma escola da zona rural do municipio de
Mossoro-RN.

Em ambas as situagdes da minha pratica tenho atuado com uma preocupagao
central: o desenvolvimento de um ambiente escolar conectado com as questdes dialogicas
professor x aluno x comunidade, numa perspectiva de formar cidadaos comprometidos
com a sustentabilidade. Assim sendo, questionei: de que modo a educacdo ambiental na
escola e na comunidade pode ser potencializada a partir de metodologias mais reflexivas
no contexto pedagdgico dos Anos Iniciais? Como a Educacdo Ambiental ¢ entendida e
ensinada? Assim, o trabalho trata das linhas tracadas, definidas e significadas sobre o
ensino da Educacdo Ambiental, buscando entender as contribui¢cdes das Metodologias
Ativas para a aprendizagem da educagdo ambiental, numa perspectiva ecoldgica, em
conexao com o entorno da comunidade local.

Ao ingressar, em 2020, no curso de mestrado em Ambiente, Tecnologia e
Sociedade, na linha de pesquisa Desenvolvimento e Sustentabilidade de Organizagdes e
Comunidades no Semiarido, logo optei por resgatar em meus estudos muitas das questoes
que me incomodam como supervisora pedagogica.

Centrei meus estudos em uma crucial e relevante tematica: o entendimento de
professores e alunos em relagdo ao tema que envolve o meio ambiente, o qual passou a
permear todas as atividades realizadas ao longo do mestrado. Procurei identificar a
relacdo das praticas de ensino com as condutas de alunos e professores do /dcus do meu
fazer/agir/educacional.

Com o pensar, fazer e refazer o meu pensamento sobre essa complexa tematica,
eis a culminadncia do meu trabalho, com esta dissertagcdo, que contempla a sistematizagao

do processo e o produto da pesquisa cientifica sobre as experiéncias em uma escola
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publica localizada na zona rural do municipio de Mossor6-RN, Estado do Rio Grande do
Norte, a fim de promover mudangas nos modos de ver/sentir/fazer em relagao ao meio
ambiente, contribuindo assim para novas praticas de Educacdo Ambiental (EA).

Partindo do entendimento de que o comportamento humano em relagdo ao meio
ambiente no planeta Terra tem trazido graves consequéncias para a sustentabilidade no
mundo, busco compreender como ocorrem as mudangas de condutas relacionadas ao
cuidado com o meio ambiente, a partir da utilizagdo de Metodologias Ativas no ensino da
Educacdo Ambiental, analisando a percep¢do dos docentes sobre as contribuicdes das
Metodologias Ativas para o ensino ¢ a aprendizagem da Educacdo Ambiental nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, bem como, propondo a ado¢ao de métodos ativos para
os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e acompanhar as praticas de ensino com as
Metodologias Ativas como forma de proporcionar o engajamento social e mudancas de
habitos que favorecam a conscientizagao pertinente a valorizacao e aos cuidados com o
meio ambiente, de forma significativa para os discentes, permitindo que, a partir das
mudangas conquistadas no fazer pedagogico dos docentes, os estudantes possam analisar
e repensar seu papel como cidaddos diante da problematica ambiental. Especificamente,
foram investigadas as maneiras de ensinar/aprender e viver educacdo ambiental no
cotidiano da escola e da comunidade.

Fato ¢ que em todo o mundo, o Século XX teve como grandes marcas a
industrializacio e a globalizacdo, além da crescente crise ambiental, gerada,
especialmente, em decorréncia do modelo de desenvolvimento econdmico e de uma série
de ideias e valores difundidos pela logica mercantilista-exploradora da sociedade,
levando o homem a minimizar a importancia da natureza e trazendo consequéncias
devastadoras a qualidade de vida das pessoas.

Com isso, nesse movimento de busca da ressignificagdo dos valores de
preservacao da natureza, segundo Silva (2002), a Conferéncia da ONU sobre o
Desenvolvimento Humano, realizada em 1972, em Estocolmo-Suécia, € considerada um
dos eventos mais importantes para a abordagem ambiental. Na ocasido, lideres de 113
paises discutiram a implantacdo de politicas ambientais, gerando a Declaragdo sobre o
Meio Ambiente Humano e o Plano de A¢do Mundial, e, em especial, a recomendagdo da
criagdo de um Programa Internacional de Educacdo Ambiental. Assim, a Educagao
Ambiental (EA) passa a ser considerada um relevante campo de acdo pedagogica,

assumindo um papel decisivo na busca de novos caminhos, baseada na necessidade da
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construgdo de uma nova ética sobre a utilizagdo dos recursos naturais a partir da
reavaliacdo do comportamento humano em relagdo ao meio ambiente.

Destarte, a EA apresenta-se como um elemento indispensavel para a
transformagdo da consciéncia ambiental e pode levar a mudanca de valores e
comportamentos. Por isso, quando proponho uma EA nesta pesquisa reverbero as
concepgoes, os ideais e os habitos na tentativa de contribuir para uma relagdo mais
harmoniosa e sustentavel entre os sujeitos € o meio no qual estdo inseridos. No interior
dessa questdo, as marcas de habitos insustentaveis no espago escolar.

Sobre os habitos insustentdveis da comunidade escolar significa que as praticas
de degradacao ambiental estdo representadas por agdes, quais sejam: desperdicio da agua,
ndo observancia dos principios da coleta seletiva do lixo, desperdicio dos alimentos,
desmatamento e agressao aos animais.

De acordo com Jacobi (2012, p. 12),

na oOtica da modernizagdo reflexiva (grifo do autor), a educacdo
ambiental tem de enfrentar a fragmentacdo do conhecimento e
desenvolver uma abordagem critica e politica, mas reflexiva”. [...] “a
dimensao ambiental representa a possibilidade de lidar com conexdes
entre diferentes dimensdes humanas, abrindo espaco para
entrelacamentos e multiplos transitos entre multiplos saberes.

Considerando esses estudos, corroboro com as ideias de Jacobi (2012, p. 12), para
quem

Fortalecer uma educagdo para a cidadania ambiental convergente e
multirreferencial se coloca como prioridade para viabilizar uma pratica
educativa que articule de forma incisiva a necessidade de se enfrentar
concomitantemente a crise ambiental e os problemas sociais.

Logo, ¢ indispensavel e extremamente necessario pensar em uma EA
interdisciplinar que proporcione a reflexdo da realidade, constituindo a promog¢ao de uma
postura cidada que seja capaz de enfrentar os problemas socioambientais, elencando
apontamentos solucionaveis para uma melhoria social ¢ ambiental. Tal reflexdo precisa
ser aprofundada, visto que a saude e a qualidade de vida do homem dependem de um
desenvolvimento sustentavel (SOARES, 2018).

Por conseguinte, ¢ possivel ressaltar, de acordo com Minc (2005, p. 147), que a
implantacdo de um “protétipo de desenvolvimento socialmente justo e ecologicamente

sustentado requer mudangas radicais na consciéncia da sociedade e nos comportamentos
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de empresas, governos, justica e nas politicas econdmicas, agricolas e industriais”; enfim,
do homem propor, a partir de agao na escola, refletir a acdo na vida e na comunidade.

Nessa conjuntura, Minc (2005, p. 147) ressalta que o bem ensinar a educacio
ambiental “[...] e bem aprendida tem de ter relacdo com a vida e com as pessoas, com o
seu dia a dia, o que elas veem e sentem, o bairro, a satide, as alternativas ecologicas. Caso
contrario, ¢ artificial, distante e pouco criativa”.

Dessa forma, esse trabalho deve ser um processo permanente, no qual os sujeitos
e a comunidade tomem consciéncia do seu meio ambiente e adquiram conhecimentos,
habilidades, experiéncias e valores que os tornem capazes de agir, individual ou
coletivamente, na busca de solugdes para os problemas ambientais, presentes e futuros
(RIGONAT, 2002, apud RODRIGUES, 2004).

Portanto, ¢ evidente a importancia de educar os cidadaos para que eles ajam de
modo responsavel, sensivel, conservando o ambiente saudavel, modificando-se
interiormente e nas relagdes com o ambiente. Sem esquecer que a EA ¢ um processo
longo e cuidadoso, que necessita de conscientizagdo € mudanca de comportamento, com
cada um fazendo a sua parte, que ¢ a de cuidar e respeitar o ambiente em que vivemos e
dele dependemos para sobreviver.

Nesse ensejo, podemos elucidar que a EA emerge como um caminho, uma
resposta a todas as necessidades que ndo sdo completamente correspondidas pela
educacdo formal. Visto que os valores, conhecimentos, responsabilidades e aspectos que
promovem o progresso das relagdes éticas entre as pessoas € a vida no planeta deveriam
ser incluidos no processo de educagao formal e ainda ndo sdo. Ou seja, a sociedade precisa
compreender que o problema do descuido com o meio ambiente ¢ uma questdo social que
preocupa a todos, por isso a necessidade de esse tema ser estudado nas escolas, até mesmo
porque diz respeito ao futuro dos homens e do planeta.

De acordo com a Organizacao das Na¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) (2005, p. 44), “Educagdo ambiental ¢ uma disciplina bem
estabelecida que enfatiza a relagdo dos homens com o ambiente natural, as formas de
conserva-lo, preserva-lo e de administrar seus recursos adequadamente”.

Por isso, incluir essa temdatica de EA associada as praticas criativas de
metodologia de ensino no ambito do espaco escolar ird preparar o sujeito para exercer sua
cidadania, proporcionando a efetiva participacdo nos processos sociais, culturais,

politicos e econdmicos relativos a preservagdo do planeta e a sua urgente recuperagao.
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Por conseguinte, relaciono que a EA s6 tem a contribuir no parametro de
construgdo das relagdes interdisciplinares, intercambiando reflexdes e saberes que nos
salvem, que salvem nosso planeta e nos mantenham dignos de usufruir essa casa, pois
essa € a via para assegurar que o futuro do planeta esteja equilibrado no que se refere a
natureza.

Para tanto, a escola ndo pode limitar-se ao ensino de conceitos e teorias, mas ir
além, trabalhar a formagdo de valores, de forma pratica, conduzindo o discente a
aprendizagem do respeitar e praticar acdes voltadas a conservacdo ambiental. Assim, é
possivel inferir que a EA ¢ fundamental para esse processo de mudanga de valores, sendo
necessario que o enfoque centrado no homem como “ser superior” e exterior a natureza
seja repensado e, definitivamente, superado. Nesse sentido, Guimardes (1995, p. 14)
elucida que a “educacdo ambiental centra seu enfoque no equilibrio dindmico do
ambiente, em que a vida ¢ percebida em seu sentido pleno de interdependéncia de todos
os elementos da natureza”.

Além disso, a EA ¢ fundamental para que as pessoas se tornem mais conscientes
sobre a sustentabilidade e a importancia de construir um futuro mais limpo para as
proximas geracdes. A adocao de praticas ecologicamente corretas € o incentivo ao uso
moderado dos recursos naturais sao algumas das medidas basicas propostas pela EA.

Foi com o olhar para esses eixos tematicos em conexdo com a aprendizagem
ecoldgica nos Anos Iniciais da Educagdo Basica, com o uso de Metodologias Ativas
(MA), que a pesquisa foi desenvolvida.

Defendo que o conhecimento integral do discente ndo pode ser alcangado se nao
for permitido a ele exercer criticamente a capacidade de aprender, o que ¢ muito dificil
para o estudante submetido a uma educagdo com praticas “bancdrias”, na qual o aluno
nao ¢ estimulando a aventurar-se através da comparacao, da repeti¢ao, da constatacdo e
da curiosidade ndo facilmente satisfeita (FREIRE, 1996).

Dessa forma, acredito no potencial da utilizagdo das Metodologias Ativas como
ferramenta efetiva para o ensino da Educacdo ambiental, pois elas incentivam a posi¢ao
do aluno no centro do aprendizado, passando de mero receptor de contetido para o agente
central na constru¢do do conhecimento. Esse processo confere ao discente a autonomia
de que necessita para que a docéncia possa ter €xito.

Da mesma maneira, o professor deve se autocompreender corresponsavel por sua

propria formacdo, assumindo novas praticas de ver/saber/agir no meio ambiente, com
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comportamento de educagdao ambiental, descobrindo quais conexdes sao necessarias para
uma aprendizagem verdadeiramente ecologica.

Espero responder a seguinte questao central: em uma perspectiva de aprendizagem
ecoldgica, como ocorrem mudangas de condutas relacionadas ao cuidado com o meio
ambiente em uma experiéncia de educagcdo ambiental com emprego de metodologias
ativas na escola nos Anos Iniciais da Educacgao Basica?

Nesse sentido, o presente trabalho de pesquisa tem como objetivo geral analisar
como ocorrem as mudangas de condutas relacionadas ao cuidado com o meio ambiente,
a partir da utilizagao de Metodologias Ativas no ensino da Educacdo Ambiental em uma
escola de Ensino Fundamental Anos Iniciais da Educagao Basica.

Especificamente, foram investigadas as maneiras de ensinar/aprender e viver
educagdo ambiental no cotidiano da escola e na comunidade, no sentido de: analisar a
percepcao dos docentes sobre as contribuigdes das Metodologias Ativas para o ensino e
a aprendizagem da Educagdo Ambiental nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
propor a adocdo de métodos ativos para os anos iniciais do Ensino Fundamental e
acompanhar as praticas de ensino com as Metodologias Ativas, como forma de
proporcionar o engajamento social e mudangas de habitos que favorecam a
conscientizacdo pertinente a valorizagdo e cuidados com o meio ambiente de forma
significativa para os discentes.

Para alcancar os objetivos supracitados, esta dissertacao esta estruturada em cinco
partes, além desta.

Na parte 2, sequencio o estudo com o que denomino de referencial teorico,
expondo, em detalhe, as categorias tematicas que o fundamentam teoricamente e dao
forma ao objeto em estudo, culminando com a sintese da revisao bibliografica sistematica.

Na perspectiva de esclarecer o delineamento metodolégico do estudo, na parte
trés, exponho o significado do material e método, intitulado “Tecituras Metodoldgicas”,
como marco dos caminhos seguidos na investiga¢do, sempre me aproximando das
questdes epistemologicas do estudo.

Na parte quatro, o tema central ¢ as experiéncias com metodologias ativas como
forma de instrumentalizar as conexdes entre o método ativo de ensino da EA e a

aprendizagem ecoldgica.
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Na parte cinco, trato dos resultados obtidos com o desenvolvimento da pesquisa
de campo, fazendo uma dindmica articulacdo entre a captacdo da realidade através dos
questionarios, a oficina pedagogica e as vivéncias com o ensino ressignificado.

Por fim, finalizo o trabalho com a parte das Considera¢des Finais, a fim de

constatar que a sintese dos argumentos foi alcancada.

1.1 Problema central e a importancia da pesquisa

A presente pesquisa trata de como ocorrem as mudancgas de condutas relacionadas
ao cuidado com o meio ambiente em uma experiéncia de Educagdo Ambiental com o
emprego de Metodologias Ativas a fim de encontrar as conexdes entre o ensino com
metodologias ativas e a aprendizagem ecologica.

Proponho a seguinte questdo de pesquisa: de que modo a educagdo ambiental na
escola e na comunidade pode ser potencializada a partir de metodologias mais reflexivas
no contexto pedagdgico dos Anos Iniciais da Educagdo Basica de uma escola de zona
rural do municipio de Mossor6-RN?

O cerne da problematizacdo aparece quando informo que busco compreender
como ocorre o entendimento da educacao ambiental na escola.

A opcdo pelo tema traz a necessidade de aquisi¢do de conhecimento e informacao,
por parte de professores e alunos, sobre quais métodos podem auxiliar na
construcao/formacao de condutas efetivas de Educacdo Ambiental, que sejam praticadas,
além do interior da escola, em que as pessoas assumam posigdes afinadas com os valores
referentes a protecdo ambiental e sua melhoria. Para isso, € importante que possam
atribuir significado aquilo que aprendem sobre a questdo ambiental.

Para compreender como a Educagdo Ambiental pode ser entendida e abordada em
sala de aula, busquei em Xavier (2018) as bases conceituais necessarias a formagdo da
consciéncia ambiental. O autor afirma ser indispensavel o rompimento com a visdao
cartesiana sobre o meio ambiente e aderir a novos paradigmas que mostrem uma
Educacao Ambiental mais abrangente e que ndo considere apenas o meio ambiente e suas
modificac¢des, demonstrando, claramente que ndo pode haver a absor¢ao de um conceito

definitivo, “pois a educagdo ambiental ndo € estatica e vai ganhando nova forma e

exigindo sempre um conceito mais abrangente” (XAVIER, 2018, p. 26).
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A importancia do estudo sobre as mudangas de comportamento em relagdo ao
ensino ¢ aprendizagem da educagdo ambiental com o uso de metodologias ativas faz-se
notar por dois aspectos: complexidade da problematica ambiental e métodos mais
reflexivos de ensino como facilitadores da modifica¢do de condutas.

Dessa forma, os desafios para a pesquisa cientifica sao a proposi¢ao de um ensino
que relaciona, na pratica, as diferentes areas do conhecimento, de forma inter e
transdisciplinar, em que os conhecimentos sejam vistos como complementares e
indissociaveis, dentro dos enfoques humanistico, democratico e participativo, superando

os modelos de ensino fragmentados que separam os conhecimentos em disciplinas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

No que tange a complexidade da problemadtica ambiental, esta decorre da invasao
desenfreada do homem sobre a natureza, degradando e devastando o meio ambiente,
sendo essa de carater socioambiental (SILVA, 2002).

A procura por uma solugdo para os problemas socioambientais gerados pela falta
de informacdo/conscientizacdo da populagdo, tais como: o acimulo, destino e falta de
tratamento ou acondicionamento adequado dos residuos, sejam eles originados das
atividades de producao industrial ou residencial; o uso inadequado da energia e das aguas;
o uso de agrotoxicos na agricultura; o desmatamento desordenado, dentre outros, tem
despertado discussdes, mobilizacdes e intensa busca de alternativas que visem ao
equilibrio sustentavel do meio ambiente.

Além do que, a propria natureza da questdo ambiental requer a aquisi¢do de
informacgdes sobre o tema, sendo uma necessidade constante para todos, professores e
alunos, que precisam se dispor a aprender sobre o assunto € se comprometer com o
desenvolvimento de um trabalho coletivo de ensinar/aprender na constru¢do e na
producdo do conhecimento, de forma continua e constante, ao que podemos afirmar da
premente necessidade de uma aprendizagem ecoldgica.

Considerando-se a amplitude dos problemas ambientais relacionados a sua
degradacao, emerge a necessidade de novas posturas em relagdo ao meio ambiente. Nesse
sentido, os estudos e as pesquisas, bem como os marcos regulatdrios no Brasil, apontam
para a inser¢ao da Educacdo Ambiental (EA) em todos os niveis e modalidades de ensino.

Para Leff (2007), a Educagao Ambiental proporciona os meios para a formagao
de novos valores, habilidades, atitudes e competéncias, estimulando o desenvolvimento
da consciéncia critica do sujeito. Além disso, apresenta um conceito amplo, multifacetado
e maleavel, incluindo-se tanto a natureza como a sociedade nesse processo: “O meio
ambiente articula um conjunto de processos ecoldgicos, produtivos e culturais, para
reconstruir o habitat como transformacao complexa das relagdes entre sociedade e
natureza” (LEFF, 2007, p. 287).

Segundo Luzzi (2012), a Educagdo Ambiental ¢ o resultado do didlogo entre a
educacao, as demandas sociais e o contexto histérico. Para o autor, a Educacao Ambiental
se da a partir de trés eixos, a saber: o epistemologico, o pedagogico e o organizacional. O

eixo epistemoldgico compreende os contetidos, disciplinas e areas de conhecimento; o
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pedagdgico descreve as estruturas didaticas e o sujeito educativo, o como se aprende e se
ensina; ja o eixo organizacional diz respeito as estruturas académicas e institucionais e a
gestdo escolar.

Moro, Guerin e Coutinho (2017) afirmam que a escola tem papel fundamental na
formagdo de cidaddos éticos e ambientalmente responsaveis, sejam eles alunos,
professores, pais e gestores. A Educagdo Ambiental se apresenta na pratica docente em
todas as disciplinas escolares como uma alternativa para a formacdo de sujeitos mais
conscientes e comprometidos em mudar uma realidade social que esta posta, a qual ndo
¢ simples, mas complexa em sua amplitude. Dessa forma, entende-se que a Educagao
Ambiental esta incumbida de proporcionar a constru¢do de uma visao multifacetada das
questdes socioambientais.

O pensamento complexo busca compreender a organizacdo, conforme ressalta
Morin (2011, p. 36): “Complexus significa o que foi tecido junto”. Dessa forma, a
complexidade dos aspectos sociais distintos, como o econdmico, o politico, o sociologico,
o psicologico, o afetivo e o mitologico tornam-se inseparaveis. A natureza humana,
portanto, ¢ complexa, constituida ao mesmo tempo do fisico, do biolégico, do psiquico,
do cultural, do social e do historico. “A complexidade ¢ a unido entre a unidade e
multiplicidade” (MORIN, 2011, p. 36).

Esses estudos justificam a proposicdo de uma educacdo que considere a
complexidade humana e seus diferentes saberes, de modo que estes sejam interligados, e
que um complemente o outro. Para aprofundar a tematica, serd apresentada a seguir uma

contextualizagdo historica e pedagdgica sobre a Educagao Ambiental.

2.1 Educaciao Ambiental: contextualizacio historica

E real a preocupagdo da sociedade com o meio ambiente. Preocupacio
intensificada ao longo dos anos e, em nivel global, a partir dos anos 1960. Esse ¢ o grande
desafio para a melhoria da qualidade de vida,

A sustentacdo dos argumentos sobre os recursos pedagdgicos na Educacdo
Ambiental foi buscada nos trabalhos teoricos de Gadotti (2003), Libaneo (2003), Morin
(2001), Freire (1996) e a propria legislagao vigente (BRASIL, 1999).

Em todo o mundo, o Século XX teve como marca a industrializacdo ¢ a

globalizacdo, além da crescente crise ambiental, gerada, especialmente, em decorréncia
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do modelo de desenvolvimento econdmico e de uma série de ideias e valores difundidos
pela logica mercantilista-exploradora da sociedade, levando o homem a minimizar a
importancia da natureza e trazendo consequéncias devastadoras a qualidade de vida das
pessoas. Assim, surgiram os movimentos ambientalistas. Com eles, a necessidade de
repensar as praticas de intervengdo nos modos de vida e de ensinar/aprender/agir das
pessoas.

Na década de 1960 do Século XX, a publica¢do da obra Silent Spring, de Rachel
Carson, foi referéncia na discussao sobre os efeitos devastadores da acdo do homem sobre
0s recursos naturais, conseguindo atrair a opinido publica mundial para a necessidade de
se discutir o tema. Na mesma década, ainda ¢ possivel destacar a fundagao do Clube de
Roma, cujo relatorio intitulado The Limits to Growth mostrava os riscos do colapso dos
recursos naturais.

O termo Environmental Education foi utilizado pela primeira vez em 1965, na
Conferéncia de Educacao da Universidade de Keele, da Inglaterra, quando se recomendou
que a Educacdo Ambiental deveria se tornar uma parte essencial da educagao de todos os
cidaddos (BRASIL, 1997). Essa recomendagdo reafirma a nossa concep¢do de uma
educagdo ambiental inclusiva, no sentido de formar homens cidadaos.

A Conferéncia da ONU sobre o Desenvolvimento Humano, realizada em 1972,
em Estocolmo-Suécia, ¢ considerada um dos eventos mais importantes para a abordagem
ambiental. Na ocasido, lideres de 113 paises discutiram a implantagdo de politicas
ambientais, gerando a Declara¢do sobre o0 Meio Ambiente Humano e o Plano de Agado
Mundial, e, em especial, a recomendacdo da criacdo de um Programa Internacional de
Educacdo Ambiental, conforme preceituam (SILVA, 2002) e (XAVIER 2018). Com isso,
a Educacdo Ambiental passou a ser considerada um relevante campo de a¢ao pedagogica,
assumindo um papel decisivo na busca de novos caminhos, baseada na necessidade da
construgdo de uma nova ética sobre a utilizagdo dos recursos naturais a partir da
reavaliagdo do comportamento humano em relagdo ao meio ambiente.

No Brasil, as experiéncias com Educacdo Ambiental passam a ter destaque nas
discussoes a partir de 1999, quando foi sancionada a Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999,
que instituiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), garantindo a todas as
escolas a pratica da Educacio Ambiental. E possivel perceber na escola campo de
pesquisa que essa énfase na EA ainda precisa ser ampliada.

Outro aspecto importante da PNEA ¢ assegurar o direito de todos a educagao
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ambiental. Para isso, a lei determina que ¢ incumbéncia das instituigdes educativas: “[...]
promover a educagdo ambiental de maneira integrada aos programas educacionais que
desenvolvem” (BRASIL, 1999).

Tendo a Educagdo Ambiental surgido de mudancgas ocorridas em nivel global a
partir da conscientizacdo das sociedades sobre suas responsabilidades com a
sustentabilidade, esse processo de construcao precisa ser dinamico e permanente, € suas
modifica¢des serem pautadas no debate e nas reflexdes sobre suas proprias modificagdes.
Como afirma Gadotti (2005, p. 2), “a participagdo das comunidades e escolas assume um
papel importante na qualidade do ensino, pois passam a ser atores ativos na constru¢ao
de projetos com respostas concretas a problemas concretos de cada uma delas”.

No ano de 2015, foi realizada em Nova York a conferéncia da Organizagdo das
Nacgodes Unidas (ONU), onde os 193 Estados-membros se reuniram ¢ reconheceram a
erradicagdo da pobreza extrema como um requisito indispensavel para o desenvolvimento
sustentavel. Para alcancgar esse objetivo, foi redigido o contrato “Transformando o nosso
mundo: a Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel”, no qual os paises
participantes se comprometeram a tomar medidas para promover o desenvolvimento
sustentavel nos 15 anos seguintes. Indo, portanto, até o ano 2030.

Para que a Agenda 2030 possa ser atingida, foram criados 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que sdao um apelo global a agdo para acabar com a
pobreza, proteger o meio ambiente € o clima e garantir que as pessoas, em todos 0s
lugares, possam desfrutar a paz e a prosperidade (AGENDA 2030).

Adicionalmente, a cada um dos 17 ODS foram relacionadas metas que devem ser
conquistadas em busca da sua realizagdo. Fazendo uma interpretacdo da educagdo a partir
do transcurso profissional da pesquisadora (mais de 20 anos), € possivel perceber que, no
Brasil, a pratica da educagdo inclusiva e equitativa ainda ndo atende a todos(as).

O ODS n° 4 diz: “Assegurar a educagdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos”
(AGENDA 2030). Dessa forma, ao fazer referéncia a utilizacdo de métodos ativos de
ensino na educacao ambiental, buscamos oportunidades de participacao coletiva de todos,
professores e alunos, na producdo, socializagdo do conhecimento transformado e
transformador, o que significa inclusdao no processo de aprendizagem ecoldgica.

O ODS n° 4 esta relacionado a sete metas, dentre as quais considera-se

particularmente relevante para a realizagdo do presente trabalho a meta 4.7, que
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estabelece que até 2030 sejam garantidos que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre
outros, por meio da educagdo para o desenvolvimento sustentdvel e estilos de vida
sustentaveis (AGENDA 2030).

Os ODS sao objetivos ambiciosos. Alcanga-los a fim de cumprir a Agenda 2030
¢ uma tarefa complexa e que depende da contribui¢do de todos. E sob essa visdo que a
realizagdo deste trabalho deve ser capaz de contribuir, ainda que em propor¢ao local, para
impulsionar a sociedade na dire¢do da concretizagdo dos objetivos da Agenda 2030.

A partir dessa compreensdo sobre a contribui¢do para o desenvolvimento de
praticas significativas ao alcance da sustentabilidade ambiental, apresentamos a seguir

alguns aspectos da Educagcdo Ambiental na legislagdo brasileira.

2.2 Educacio Ambiental na legislaciio brasileira

No Brasil, a Educagdo Ambiental (EA) ¢ lei desde a década de 1990 e evidencia
que as escolas t€ém o dever de ensinar métodos de preservacao, de incentivar os processos
de reciclagem e conscientizar os alunos sobre a importancia de usar os recursos naturais
de maneira equilibrada.

Ao mesmo tempo em que o enfoque da legislacdo da Educacdo Ambiental
brasileira avangou, baseado no pluralismo das concepcdes pedagogicas e na perspectiva
da inter e transdisciplinaridade, crescem os desafios a serem conquistados para a maioria
das escolas publicas do pais (BITTENCOURT; BOER, 2017).

Assim, sdo pilares da Educacdo Ambiental: valores sociais, habilidades,
competéncias, métodos e conhecimentos. Além da valorizagdo de uma sociedade que
concilia evolugdo tecnologica com a demanda de consumo sem afetar o meio ambiente.
A pretensdo € construir um mundo que consuma sem destruir a natureza, pois o
desenvolvimento humano deve respeitar o ambiente onde esté inserido.

Nessa conjuntura, ¢ cada vez mais comum discutirmos as questdes ambientais,
considerando-se a necessidade de esta ser trabalhada por toda a sociedade, especialmente
nas institui¢cdes escolares, pois as criangas bem informadas sobre os problemas ambientais
vao ser adultas mais preocupadas com o meio ambiente, além de serem transmissoras de
tais conhecimentos.

Na tentativa de promover a evolugdo da Educacdo Ambiental (EA), varias sdo as
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iniciativas adotadas em termos de politicas publicas ambientais e no interior dessas novas
estratégias de EA. Dentre as iniciativas de politicas publicas ambientais no Brasil, estao
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), instituida pela Lei n® 9.795, de 27
de abril de 1999, que tem como meta assegurar o direito de todos a educacdo ambiental,
impulsionando os sistemas de ensino a inserir em seus planos e projetos pedagogicos a
pratica de EA.

A fim de assegurar a pratica pedagogica obrigatdria determinada pela PNEA, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997) trazem as diretrizes
definidoras das tematicas essenciais a formagdao ambientalista dos alunos e as estratégias
de ensino e aprendizagem que devem permear a pratica pedagogica em sala de aula ou
fora dela. No documento introdutorio dos PCNs, por exemplo, hd a clareza de que os
contetidos devem ser voltados, dentre outros, para a Educagdo Ambiental.

No que tange ao documento que versa sobre o tema Meio Ambiente e Satude

(volume 9) os contetidos elencados especificamente sobre a Educacdo Ambiental sdo:

As formas de estar atento e critico com relagdo ao consumismo.

A valorizacdo e a protegdo das diferentes formas de vida.

A valorizagdo e o cultivo de atitudes de protecdo e conservagao dos ambientes
e da diversidade biologica e sociocultural.

O zelo pelos direitos proprios e alheios a um ambiente cuidado, limpo e
saudavel na escola, em casa € na comunidade.

O cumprimento das responsabilidades do cidaddo, com relagdo ao meio
ambiente.

O repudio ao desperdicio em suas diferentes formas.

A apreciagdo dos aspectos estéticos da natureza, incluindo os produtos da
cultura humana.

A participagdo em atividades relacionadas a melhoria das condicdes
ambientais da escola e da comunidade local (BRASIL, 1997, p. 46)

E importante ressaltar que o ensino da EA nas escolas deve ultrapassar a mera
divisdo de disciplinas e que o conhecimento da EA seja transversalizado em todas as areas
do conhecimento. Por exemplo, a intervencdo do homem no meio ambiente e suas
consequéncias, 0s recursos naturais € a importancia dos impactos ambientais relacionados
com a poluicao e a qualidade de vida devem ser abordados nas areas das Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias, Ecologia, entre outras.

Com isso, a tematica discutida no Programa de Po6s-Graduagdo Ambiente,
Tecnologia e Sociedade tem muito a contribuir com a Educacdo Bésica nessa conexdo de
saberes tao importante para a formagdo de estudantes com uma perspectiva ecoldgica,

que se importem mais com a preservacdo ambiental do que com a devastacdo do



25

ambiente, como se a natureza fosse desconectada de si, da historia de cada um que
compoe o coletivo do lugar.

Sem esse pensamento, a Educa¢do Ambiental ndo passard de somente mais um
componente transversal no curriculo escolar. Sobre isso, ¢ importante destacar também
que as Linguagens, os Codigos e suas Tecnologias precisam contemplar atividades
diversificadas, ativas e criativas, tendo sempre em mente que a EA ¢ um processo
educativo que amplia o foco do sistema educacional para relacionar as acdes culturais
com 0 ambiente, ou seja, um processo que insere a vida em seu amplo contexto a rotina

educativa, conforme os principios e objetivos listados no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Principios basicos da Educacdo Ambiental

I — o0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

I — a concepgao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o0 socioecondmico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade;

IIT - o pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade;

IV — a vinculagdo entre a ética, a educagdo, o trabalho e as praticas sociais;

V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI — a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VII — a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIII — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural.

Fonte: Brasil (1999)

Quadro 2 — Objetivos fundamentais da Educagdo Ambiental

I — o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicologicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

IT — a garantia de democratizacao das informag¢des ambientais;

IIT — o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV — o incentivo a participa¢do individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V — o estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do pais, em niveis micro e
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macrorregionais, com vistas a constru¢cao de uma sociedade ambientalmente equilibrada,
fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justi¢a social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI — o fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo da integragdo com a ciéncia ¢ a
tecnologia;

VII — o fortalecimento da cidadania, autodeterminagao dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade.

Fonte: Brasil (1999)

De acordo com as informagdes supracitadas, podemos afirmar que a EA é um
componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo formal. Contudo, ndo ¢ possivel esquecer que a EA ¢ uma temadtica de vida
que precisa estar presente nao s6 em atividades escolares para progressao de etapas de
ensino, mas também em cada discussdo na escola e fora dela, em cada planejamento
pedagdgico, em cada a¢do que permita a construgdo de valores para a preservacao da vida.
Afinal, a EA deve compreender os processos de ensino e aprendizagem para a constru¢ao
dos valores sociais, habilidades e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, e, sendo os seres humanos parte desse(s) ambiente(s), essa conservacao inclui
a vida humana.

A luz dos significados da educagdo ambiental evidenciados pela legislagio
brasileira, a subsec¢ao seguinte traz o aspecto pedagodgico da tematica, com énfase na

tendéncia socioambientalista.

2.3 A Educacio Ambiental: um enfoque pedagogico

A partir desse ponto, discorremos sobre as Tendéncias Politico-Pedagdgicas em
EA que permeiam as praticas nas escolas brasileiras para pensar a pratica pedagogica da
escola campo de pesquisa. Inicialmente, ¢ salutar destacar que a EA surgiu no Brasil em
um contexto que se seguiu aos movimentos ecologicos dos anos 1960 e 1970, como fruto
da preocupagdao com o fim dos recursos naturais e tendo como base os estudos sobre
ecologia.

A coeréncia da abordagem em carater analitico da EA impde entender uma pratica
pedagogica pautada em temas que vao além dos conteudos especificos do meio ambiente,

pois sdo necessarios aspectos que levem a ampliagdo da visao de mundo dos alunos.
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Comprovadamente, ampliam-se as possibilidades da tese de Morin (2001) sobre a
utilidade de varios saberes articulados interdisciplinarmente para uma abordagem de
qualidade e pautada na formacao da consciéncia ambiental.

Igualmente, o aspecto da didatica estd ancorado nas ideias de Freinet (1996),
Gadotti (2003), Libaneo (2003) e Freire (1996), os quais abordam conceitos das
diferentes tendéncias pedagogicas, sejam as ditas liberal, sejam as progressistas, como
meios para orientarem as praticas do ensino formal que, nesse caso, trata-se do ensino e
da aprendizagem da educagdo ambiental sob a Otica socioambientalista.

No dizer de Gadotti (2003), ha de ser considerado que o paradigma educacional
liberal versus o paradigma educacional progressista coabita um sistema de ensino porque,
historicamente, um surge a partir do outro, e consequentemente, um ndo existe sem o
outro. No paradigma liberal, as praticas educativas estdo voltadas para a formacao de
competéncias e habilidades dentro de determinados padrdes preestabelecidos.

Ocorre que no paradigma progressista, as praticas educativas priorizam a
formacao voltada para despertar o carater criativo dos alunos nas bases da liberdade dos
parametros historicos.

Ao que interessa sobre o significado das praticas de ensino da Educagao
Ambiental com metodologias ativas, visando a mudangas nos modos de ver/sentir/fazer
em relacdo ao meio ambiente, fundamentamo-nos na Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999,
para abordar a Educacdo Ambiental como pratica e formagdo da consciéncia ecologica
em defesa da acao de preservacao do contexto social e ambiental da comunidade rural e
da escola onde a pesquisadora atua como supervisora pedagogica.

Sobre a concepc¢do de educagdo ambiental, a supracitada lei, no seu Art. 1°, diz
que

a Educagdo Ambiental compreende os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade
de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

A luz dessa compreensio, evidencia-se a essencialidade da EA como componente
do sistema de ensino, em carater formal e nao formal (BRASIL, 1999).

Nesse caso, seja no aspecto formal ou nao formal, € importante perceber que a EA
possui carater abrangente, dizendo respeito a formacdo de conceitos relacionados a

atitudes pessoais, a cultura local e global, a qualidade de vida, ao respeito ao proximo e a
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vida, a cidadania, a €tica, a sociedade, a natureza e a seus recursos naturais. Esses aspectos
sao de suma importancia para serem trabalhados na perspectiva da formagao holistica do
estudante e, podendo, dentre outros, envolver temas como: dgua, residuos soélidos,
florestas etc.

Sobre a EA a respeito da agua, impde a formagdo da consciéncia critica de sua
importancia para a manutengdo das espécies animal e vegetal, especialmente porque ela
¢ uma escassez anunciada.

Ao olhar a Terra de cima, em imagens, vemos uma grande esfera azul. E o mar,
que toma conta de quase todo o planeta. Os oceanos compdem cerca de 70% da superficie
da Terra, e os continentes ocupam o restante, ou seja, quase dois tercos do planeta sao
cobertos de agua. Mas, lamentavelmente, a maior parte dessa 4gua ¢ impropria para o
consumo humano. Desse total, 97% ¢ agua salgada, imprdpria para beber e para ser usada
em processos industriais: 1,75% esta congelada na Antértica, na regido do Polo Norte e
em outras geleiras: 1,243% fica escondida nos lengois freaticos. Sobram 0,007% de agua
potavel para ser usada pelos seres humanos.

Grande parte do corpo humano ¢ feita de dgua, assim como em todos os outros
seres vivos: a dgua € o elemento em maior quantidade nas células, no sangue dos animais
e também na seiva das plantas. Sem agua, o planeta seria uma imensidao sem vida. Um
embrido humano tem em seu corpo 80% de 4gua. Uma crianga recém-nascida tem seu
corpo constituido por 74% de agua; ja uma pessoa idosa pode chegar a conter apenas 55%
de agua no corpo.

E importante salientar que a saude dos seres humanos depende de forma vital das
condi¢des da dgua que eles consomem, bem como daquela com a qual eles tém contato
no seu cotidiano. Mesmo assim, mais de um bilhdo de pessoas em todo o mundo ndo t€ém
acesso a agua potavel. Diante disso, varios questionamentos podem ser levantados sobre
a Educacdo Ambiental durante as aulas, tais como: que tipo de problemas héd na sua
familia e na sua comunidade? Discussdes e indagacdes sobre as doengas provocadas ou
transmitidas pela agua e a producdo de residuos solidos sdo também pontos a serem
abordados.

Historicamente, a maioria das cidades do mundo foi construida as margens de
algum rio. Fica comprovado, portanto, que a dgua ¢ vital para o ser humano. Por isso que
a dgua e saude sdo direitos humanos e também dever do Estado zelar por ela, como

descreve a Constitui¢do Brasileira no seu artigo 196, quando afirma:
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Artigo 196. A Saude ¢ direito de todos e dever do Estado garantido
mediante politicas sociais e econdmicas que visem a reducdo do risco
de doengas e de outros agravos e ao acesso Universal e igualitario as
acOes e servigos para sua promogao, protecdo e recuperagdo (BRASIL,
1988).

Assim, a Constituigdo garante ao cidaddo viver em um meio ambiente
ecologicamente equilibrado. Diante disso, o0 acesso a agua potavel deveria ser um bem de

uso comum, um direito também citado na Constituicao do pais.

Artigo 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida. Impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para aos presentes e futuras geragdes
(BRASIL, 1988).

A necessidade de se trabalhar o tema agua, assim como os demais, como parte da
EA, numa visdo interdisciplinar, assume hoje uma importancia impar na formacgao do
cidadao e na conservagao dos recursos naturais renovaveis, temas transversais propostos
pelo Ministério da Educacao. Todas as disciplinas do curriculo deverdo contribuir para o
estudo sistematizado das questdes ambientais.

A escola precisa langar um novo olhar sobre o estudo da EA e do meio ambiente,
provocando a comunidade escolar e a local para uma mobiliza¢ao socioeducacional numa
a fim de criar e recriar novos modelos para uma educagdo ambiental de qualidade, que
responda de forma teodrico-pratica as reais necessidades da escola, dos alunos e da
comunidade em geral.

Ja no que se refere aos residuos solidos, a EA precisa intensificar novas
metodologias, para que o aluno se perceba como parte responsavel da preservacao
ambiental. O homem, fascinado pela tecnologia e pela industria, parece haver perdido o
sentimento de que ¢ também um pedago da natureza, que a vida sobre a Terra ¢ uma
unidade e que o dano provocado em qualquer parte deste planeta sera capaz de provocar
consequéncias desastrosas no mundo inteiro.

O progresso ¢ uma meta ambiciosa do/pelo homem. Porém, tem envenenado os
rios, empestando a atmosfera, destruindo os seres vivos. Podemos citar como exemplo de
atuacdo inadequada do homem no meio ambiente o consumismo exagerado, a

despreocupagdao com os recursos naturais, os desperdicios, o acondicionamento € o
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destino dos residuos solidos e a injustica social.

Vivemos em uma sociedade do ter, onde o ser ndo tem muita importancia. Por isso
o homem se acha superior aos demais seres vivos, tendo o direito de manipulé-los e até
de destrui-los sem a preocupagao com o futuro. Isso traz o significado de que o homem
sO tem visdo imediata. A consequéncia ¢ o desequilibrio ecoldgico e a crise ambiental,
precisando urgentemente do resgate e da recuperagao do amor pela natureza, ou seja, o
homem aprendendo a ser e ter de maneira harmonica.

Assim, para compreender as praticas pedagogicas presentes hoje no Brasil, ¢
importante analisarmos as principais Tendéncias Politico-Pedagdgicas da Educacao
Ambiental. Para tanto, elencamos, com fundamentacdo em Sauvé (2005), algumas
correntes de EA, como a Educacdo Ambiental Critica, que enfatiza a andlise critica das
relacdes sociais e ambientais, visando a transformagao social para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e sustentdvel, e a Conservacionista, que enfoca a protecao do meio
ambiente, a conservagao da natureza e a preservagao da biodiversidade.

Apos essa breve exposicdo de algumas das principais tendéncias da EA, inferimos
que, inicialmente, elas eram voltadas quase exclusivamente a conservagdo da natureza e
tinham como base a ecologia. Porém, depois, assumiram um carater pragmatico,
fundamentado na participacdo do cidaddo comum, sem considerar os aspectos social,
econdmico e politico envolvidos na questdo ambiental.

Por fim, com as transformagdes sociais, a EA assumiu uma perspectiva critica,
que busca promover questionamentos sobre a problematica ambiental na busca de
identificar as conexdes existentes entre a escola e a comunidade, especificamente em seus
aspectos politico, econdmico, social e cultural.

No que tange aos aspectos conceituais da EA, ficou claro haver a necessidade da
adog¢do de uma concepcao dialdgica do ensino e da aprendizagem da EA para o alcance

da sustentabilidade ecologica. Para Capra (1997, p. 25-26),

A ecologia rasa € antropocéntrica, ou centralizada no ser humano. Ela
vé€ os seres humanos como situados acima ou fora da natureza, como a
fonte de todos os valores, e atribui apenas um valor instrumental, ou de
"uso", a natureza. A ecologia profunda ndo separa seres humanos — ou
qualquer outra coisa — do meio ambiente natural. Mundo ndo como
uma colecdo de objetos isolados, mas como uma rede de fendmenos que
estdo fundamentalmente interconectados e sdo interdependentes. A
ecologia profunda reconhece o valor intrinseco de todos os seres vivos
e concebe os seres humanos apenas como um fio particular na teia da
vida.
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De fato, o que esta em evidéncia para a corre¢do das inconsisténcias existentes
entre o espaco escolar e sua insercdo na comunidade tem relagdo direta com as
fragilidades a respeito de como ¢ ensinada a EA. Na verdade, o modo como a EA ¢ tratada
no espaco escolar ndo se configura como garantia para a solu¢do dos problemas
ambientais. Todavia, Bigotto (2008) afirma que ndo ¢ obrigagdo da escola resolver
problemas ambientais, mas ¢ seu papel desenvolver o interesse pelo conhecimento e a
capacidade de julgamento das pessoas que compartilham a mesma realidade.

Nesse ensejo, depreendemos que, diante dos desafios presentes na sociedade
contemporanea, a EA deve incorporar novos olhares e novas perspectivas. Com isso, uma
possibilidade ¢ o uso das Metodologias Ativas, com as quais o aluno abandona a
memoriza¢do dos contetidos na dire¢do da busca do conhecimento, numa aprendizagem
que promove a curiosidade intelectual, o saber coletivo, o trabalho colaborativo e o
questionamento sobre os problemas da vida cotidiana em ambito local e global.

Nesse sentido, analisando o enfoque legal e pedagogico da temdatica ambiental
para compreender tedrica e metodologicamente esse tema, ndo apenas isoladamente no
contexto escolar como um componente transversal ao curriculo, foram selecionados
artigos cientificos que ajudassem a compreender a Educacdo Ambiental de forma
sistémica, articulando conhecimento e vida no fluxo da acdo. Apds as leituras, foi feita
uma breve sistematiza¢ao desses estudos a fim de compreender e articular dinamicas no

contexto pedagogico da escola campo desta pesquisa.

2.4 Revisao sistematica da literatura: entrelacando entendimentos

A construcao da revisao de literatura teve aproximacao com estudos que envolvem
sabedoria e conhecimento na experiéncia de educacdo ambiental na escola, procurando o
maximo possivel dar énfase a concepcao teorica de Célestin Freinet (1896-1966), a qual
prioriza a conexao da pratica pedagdgica com a vida real (FREINET, 1996).

Essa revisdo foi realizada e contempla especialmente estudos que abordam a
educacdo ambiental no espago escolar, numa perspectiva de mudancas de
comportamento, transformacoes nas condutas e agdes cotidianas no viver de professores
e aluno.

Foram selecionados 35 artigos, utilizando-se as palavras-chave: “EDUCACAO
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AMBIENTAL” AND “ESCOLA”, na plataforma SCIELO com os procedimentos
adotados na Revisdo Sistematica de Literatura, entre os anos de 2018 e 2022.

Desse total, a analise dos textos permitiu agrupa-los em trés eixos tematicos
identificados: educagdo ambiental; praticas pedagdgicas e formacao de professores. Sao
20 artigos que tratam de educagdo ambiental; 11 de praticas pedagogicas e 4 de formagao
de professores.

Dos 35 artigos que discutem Educagdo Ambiental, 20 concentram-se em
experiéncias que envolvem o Ensino Fundamental. As praticas pedagogicas sdo
consideradas e analisadas em 31% do total de artigos, ou seja, 11 artigos.

Nesses textos, as metodologias de pesquisa empregadas sao distintas e recortam o
problema ambiental em alguns ambitos que interagem com as preocupacdes dos
pesquisadores: gestdo de residuos solidos, meio ambiente, interdisciplinaridade, temas
relacionados a comunidade local, percep¢do, ensino de ciéncias, conscientiza¢ao
ambiental, praticas pedagogicas participativas e dialdgicas, entre outros.

Dos estudos encontrados, destacamos que a leitura e a andlise tiveram como foco
a busca de argumentos sobre a acdo do professor com alunos na realizacao de atividades
pedagodgicas a fim de melhorar a formagdo das pessoas em educacdo ambiental. Isto
significa dizer que os artigos traziam uma abordagem epistemoldgica e pragmatica da
categoria educag¢do ambiental.

Entendemos que a formagdo de pessoas esta intrinsecamente ligada aos seus
comportamentos ¢ atitudes em relacao a natureza e que o cuidado com o meio ambiente
come¢a quando se entende o sentido das conexdes de suas agdes e relagdes com a
manutengdo e preservacdo da vida, ou seja, uma rede de significados sobre a educagdo
ambiental.

Dentre os artigos aqui analisados com a revisao sistematica de literatura, foram
encontradas abordagens em redes ou nao sobre o homem, o lixo, os animais, as arvores
etc. Porém, atentamos para o modo como as mensagens dos artigos abordam a educagao
ambiental, a pratica pedagdgica e a formagao dos professores por entendermos que esse
ou aquele indicard se o enfoque epistemologico € sistémico ou cartesiano.

Nesse sentido, nos ancoramos na concepgao de que a abordagem sistémica orienta
a concepgao de sustentabilidade ambiental, que, por sua vez, possibilita entender o
significado de “ecoatitudes”, “ecovalores”, “ecoaprendizagem” e outros conceitos que

favorecem a adogdo de uma pratica pedagogica dialdgica escola-comunidade, homem-
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natureza, professor-aluno.

Assim sendo, com a leitura e analise dos artigos, buscamos construir uma arvore
de conhecimentos em rede de significados. Dos 35 artigos, cinco foram excluidos por
estarem em idioma estrangeiro.

Entre os 30 artigos lidos e analisados em sua totalidade, foi possivel apreender
que os autores, em maior ou menor intensidade, privilegiaram umas e/ou outras categorias
tematicas. Mas todas tém relagdo com a acdo do professor com alunos na realizacdo de
atividades pedagdgicas em geral, na busca de melhoria da formacdo das pessoas em
educagdo ambiental, sendo estas: “Educagdo Ambiental e Praticas Pedagogicas”,
“Educagao Ambiental, Praticas Pedagdgicas e Formacdo de Professores”, “Educagao
Ambiental e Formacao de Professores”, “Educacdo Ambiental, Praticas Pedagbgicas e
Ecocidadania”, “Educacdo Ambiental”, “Educacdo Ambiental ¢ Curriculo”, “Educagao
Ambiental e Gestdo de Residuos”, “Educagdo Ambiental e Interdisciplinaridade”,
“Educacao Ambiental ¢ Género”, “Educacdo Ambiental e Atletismo”, “Pratica

Pedagogica e PNEA” e “Meio Ambiente e Percepcao”.

2.4.1 Educacao ambiental e praticas pedagogicas

No que tange aos artigos que contemplam, ao mesmo tempo, a “Educagdo
Ambiental” e as “Praticas Pedagogicas”, temos: Yllas, Tosco, Vendramini ¢ Firmo
(2022); Ichiba e Bonzanini (2022); Santos e Alves (2021); Colagrande e Farias (2021);
Costa et al. (2021); Costa e Pontarolo (2019).

Um dos artigos que podem ser aqui citados ¢ o de Yllas, Tosco, Vendramini e
Firmo (2022), que faz uma ampla abordagem sobre a contribuicdo do planejamento
dialdgico na construgdo de escolas democraticas rumo a cidadania planetaria. Nele, as
autoras, a partir do planejamento fundamentado na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e na realizacao de hortas comunitarias, deixam clara a importancia de uma agao
pedagogica dialogada entre os varios segmentos da escola entre si e com a universidade,
construindo um amplo sistema de relagdes com a natureza. Sao relagdes exemplificadas
e realizadas na pratica ecoldgica planejada e executada com e por alunos e professores,
construindo uma visao sistémica de novas relacoes de saberes sobre a educagao ambiental
critica. O conhecimento (saber) trabalhado (fazer) dialogando entre saber/fazer contribui

para uma ecoformagao do cidadao critico.
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O artigo “Aprendendo vermicompostagem: o uso de jogos digitais na educacao
infantil” € um extrato da dissertagdo de mestrado profissional em Ensino de Ciéncias
Ambientais. Foi produzido por Ichiba e Bonzanini (2022), que desenvolveram uma
pesquisa apresentando a produ¢do de um jogo didatico digital voltado para a Educagao
Infantil, com o tema vermicompostagem, discutindo os limites e possibilidades de seu
uso para a promog¢ao da Educacdo Ambiental.

A interatividade vermicompostagem, residuos solidos e jogos digitais foram
instrumentos para o desenvolvimento da aprendizagem na Educagdo Infantil com praticas
pedagdgicas. O desenvolvimento da pesquisa deu conta, a partir da testagem e avaliagao
dos professores que trabalhavam com criancas da Educacao Infantil, do sucesso da
experiéncia em relagdo ao carater educativo e ludico para ser utilizado com criangas

pequenas. Ao final do estudo, ficou claro o

[...] potencial do jogo para a promog¢do de saberes em Educagdo
Ambiental, devemos considerar que ele pode favorecer discussdes
sobre a ciclagem de nutrientes, separa¢do de materiais organicos e
inorgénicos, sustentabilidade, ¢ pode proporcionar uma atividade
mesmo em momentos de distanciamento social ou na auséncia de
espago para uma vermicomposteira (ICHIBA; BONZANINI, 2022, p.
13).

Por sua vez, Santos e Alves (2021) tratam a “Educacdo Ambiental” e as “Praticas
Pedagbgicas” no espago escolar relacionando suas fragilidades as lacunas deixadas na
formag¢do dos professores. No que ¢ afirmado pelos autores, muitas das inconsisténcias

da Educacdo Ambiental que esta sendo desenvolvida nas escolas decorre de fragilidades

na formacgao dos professores. Por exemplo, é comum ocorrer:

[...] um nimero expressivo de reunides destinadas a formagdo
continuada de professores ocorre de modo aligeirado, superficial,
fragmentado e desconsiderando o processo histérico de construgdo do
conhecimento. Isso vai ao encontro da ideologia dominante presente
nos programas de governo, que t€ém como foco o refor¢o a reproducao
do capital, ndo havendo espago para a questdo do conhecimento.
Contribuem para a perpetuagdo de uma escola esvaziada de
conhecimento significativo (SANTOS; ALVES, 2021, p. 13).

O fato em questao interfere diretamente no modo como os professores lidam com
a Educagdao Ambiental na escola. A analise dos manuais didaticos do Ensino Fundamental
das areas de Geografia e Ciéncias e as observagdes sistematicas realizadas nas reunides

de formacdo continuada de professores levaram os autores a afirmarem “[...] que a
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educagdo ambiental, da mesma forma que a educagdo em geral, assumiu um carater
livresco e verbalista que a afasta do rigor cientifico e das experiéncias vivas constituidas
pelas relagdes entre o homem e o ambiente” (SANTOS; ALVES, 2021, p. 1).

Os argumentos do texto reforcam o pensamento de que ¢ imprescindivel o
planejamento e o desenvolvimento de atividades docentes pautadas no estudo de obras
literarias contextualizadas, com vistas a formacao diversificada e abrangente sobre as
questdes ambientais. “Isso permitird que o aluno tenha acesso as respostas provisorias
que foram sendo formuladas e projetadas pelos homens, nos diferentes momentos
histéricos” (SANTOS; ALVES, 2021, p. 13).

Colagrande e Farias (2021) fazem um estudo das caracteristicas e praxis da
Educacdo Ambiental em escolas municipais. Os autores realizaram uma pesquisa de
carater misto sobre como as escolas municipais do municipio de Diadema - SP tratam os
problemas socioambientais. Foi realizada analise dos documentos (Projeto Politico
Pedagdgico - PPP) e aplicagdo de questionarios com gestores, numa tentativa de entender
a relacdo que a populagdo dessas escolas municipais “estabelece com o conhecimento no
que tange ao meio ambiente e 2 EA, por meio de agdes e projetos desenvolvidos nesses
espacos. [...] [na perspectiva de refletir sobre] caminhos que auxiliem futuras praticas
nessas institui¢des” (COLAGRANDE; FARIAS, 2021, p. 1).

Para Colagrande e Farias (2021, p. 14):

Os mapas georreferenciados evidenciaram que as praticas ja
desenvolvidas por consideravel parte das escolas sdo aquelas mais
comuns e estdo distribuidas em todas as regides do municipio, como a
coleta seletiva de residuos e a produgdo de hortas. Os mapas também
mostram que o entorno externo e os espagos internos das escolas
favorecem, no ambito da EA, outras acdes escolares que podem
desencadear processos de conscientizagdo, anteriormente explicitados,
no sentido proprio desta palavra, que foi consideravelmente evocada
nas representacdes dos gestores das escolas.

Os autores avancaram ainda enfatizando que:

[...] as caracteristicas de EA das escolas, bem como das representacdes
sociais de seus gestores, proporciona reflexdes a respeito de pontos
como os curriculos escolares, as praticas pedagogicas e as vigentes
politicas publicas que preconizam a dimensdo ambiental nas
institui¢des educacionais (COLAGRANDE; FARIAS, 2021, p. 14).

E ainda:
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Diante das atuais questdes socioambientais que envolvem a sociedade
em ambito global, é necessaria uma mudanga de postura no que diz
respeito a relagdo do homem com o meio ambiente, saindo de uma visado
conservadora e pragmatica para uma visdo mais critica, que considera,
nessa complexa relacdo, os aspectos sociais, politicos, econdomicos e
culturais. Nesse contexto, a universidade deve exercer um papel
fundamental, que corresponde a abertura de espagos de formacao,
estudo e debate sobre tais pontos, tdo importantes no cenario escolar e
social (COLAGRANDE; FARIAS, 2021, p. 14).

A leitura sistemadtica desse artigo em que os autores trabalharam a educacao
ambiental numa perspectiva da praxis pedagogica, levou-nos a repensar a propria pratica
e a dos que trabalham na mesma escola em que a pesquisadora. Corroboramos com
Colagrande e Farias (2021) no entendimento de que a escola, ao se valer de uma
organiza¢ao do trabalho didatico rigida pela especializagdo do saber e centrada no manual
didatico, inviabiliza, tanto para o professor quanto para o aluno, a possibilidade de eles
construirem seu proprio conhecimento, culturalmente significativo para sua vida e para a
natureza. Assim, defendemos uma pratica coletiva de construcdo de agdes, com o
compartilhamento de experiéncias, para o “[...] desenvolvimento de uma EA mais critica,
[contribuindo para] a formagao de pessoas que ampliem valores éticos e de cidadania na
busca de condigdes para a convivéncia em harmonia com o meio ambiente”
(COLAGRANDE; FARIAS, 2021, p. 15).

A Educacdo Ambiental e as Praticas Pedagogicas também sdo tratadas por Costa
et al. (2021), a partir da desmitificagdo do “ofidismo”, unindo “a escola ¢ a sociedade
para desenvolver recursos educativos”. As autoras realizaram uma pesquisa sobre os
recursos educativos no ensino de “ofidismo” nas escolas, demonstrando que as atividades
escolares devem estar em sintonia com a realidades das comunidades e que “[...] o
aprendizado deve capacitar alunos e comunidades a pensar e agir sobre as questdes que
os afetam” (COSTA et al, 2021, p. 1).

Com o uso de materiais interdisciplinares, tais como informagdes e imagens de
serpentes da caatinga, foram desenvolvidos recursos de educagdo ambiental. As autoras
constataram a veracidade do pensamento de que a escola precisa considerar dois pontos
essenciais: (a) os topicos abordados na sala de aula devem contemplar contetidos de
educacdo cientifica e ambiental, aplicados no cotidiano dos alunos, e (b) a construgdo do
conhecimento se faz pelo didlogo entre os aspectos culturais e sociais locais com o

cientifico, o que se aplica nas discussdes sobre serpentes, usando estratégias didaticas que

valorizem os conhecimentos prévios das comunidades locais e informacgdes relacionadas
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ao contexto, ajudando a superar crencas e reduzir acidentes.

A avaliacdo deste contetido mostrou mudangas positivas na percepgao
sobre serpentes € na aquisicdo de novos conhecimentos sobre estes
animais ¢ agdes de prevencdo e¢ de pds-acidente, indicando que a
estratégia adotada fortaleceu o aprendizado de ciéncias, contribuindo
para a saude publica e a conservagdo das serpentes (COSTA et al.,
2021, p. 1).

As autoras realcaram ainda “[...] a importancia de adaptar este tipo de materiais
as espécies e conhecimentos locais, ndo desprezando o didlogo com o conhecimento
cientifico sobre serpentes e a estrutura curricular nacional” (COSTA et al., 2021, p. 16).

Por sua vez, Costa e Pontarolo (2019) trazem para o centro da discussdo os
aspectos da educagdo ambiental critica no Ensino Fundamental por meio de atividades de
modelagem matematica. Para os autores, as visdes conservadora e critica da educacdo
ambiental e de aspectos tedrico-metodoldgicos da modelagem matematica influenciam
significativamente na maneira como o tema ¢ tratado em sala de aula.

Ap0s a realizagdo das atividades, eles constataram que houve um entendimento
mais proximo da compreensao globalizante de meio ambiente.

Os registros obtidos apds a realizagdo das atividades indicaram que a
compreensdo de meio ambiente dos estudantes ndo priorizou apenas os
elementos da natureza, mas também os aspectos socioambientais, o que remete
a uma compreensdo muito proxima da compreensdo globalizante de meio
ambiente. Porém, chama a ateng@o o fato de que parte dos estudantes colocam

o problema ambiental como quase sempre sendo um problema do outro
(COSTA; PONTAROLDO, 2019, p. 15-16).

Por meio dessas atividades, € possivel se desenvolver a percepcao de que a questao
ambiental ndo é apenas de ordem natural, mas também socioambiental, das atitudes

reflexivas e criticas sobre o meio ambiente.

2.4.2 Educacdo Ambiental, praticas pedagogicas e formagao de professores

Alguns artigos selecionados para esta pesquisa tratam simultaneamente das
“Praticas Pedagogicas, Formagdo de Professores e Educacdo Ambiental”, que estdo
pautadas nas pesquisas de: Archanjo e Gehlen (2022) e Rosa et al (2021).

No artigo “A tecnologia social no contexto da educacao socioambiental critica:
uma acao educativa societaria”, Archanjo e Gehlen (2022) realizaram uma pesquisa

formativa, envolvendo alunos e professores, a partir das inconsisténcias de carater
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“socioambientais no espago escolar”, decorrentes das fragilidades na compreensao das

relagdes tedrico-metodologicas entre a Educacdo Ambiental (EA)
Critico-transformadora e a Tecnologia Social (TS) e suas contribuigdes
em acles educativas societdrias, na tentativa de superar demandas
socioambientais locais de uma comunidade (ARCHANJO; GEHLEN,
2022, p. 1).

Com essa pesquisa, os autores colocaram no centro da problematizacio
investigativa a formacao de professores com valores essenciais a pratica pedagdgica
“societaria” voltada para a educagdo socioambiental, ressaltando as relagdes entre a “EA
Critico-transformadora” e os temas que geram a constru¢ao de valores democraticos. Os
pesquisadores, em suas conclusdes, afirmaram que, a partir das evidéncias encontradas
nos estudos, ainda perdura a necessidade de ampliar as discussoes sobre:

[...] os valores democraticos, agdes educativas societarias na comunidade
escolar/local e os Temas Geradores, que sdo obtidos por meio do processo de
IT na comunidade investigada, potencializando a identificag@o e legitimagdo
de problemas sociais/socioambientais locais. Nesse sentido, também ¢
importante a realizagdo de futuros estudos sobre a relagdo entre os aspectos da
EA Critico-transformadora e os fundamentos da TS, no ambito da Educagao
em Ciéncias, para que estas possam ser melhor compreendidas e assim
propiciar a Concepgdo Socioambiental Emancipadora no contexto local,
regional, nacional e global (ARCHANJO; GEHLEN, 2022, p. 17).

Por sua vez, Rosa ef al (2021) estudaram a Educacdo Ambiental na escola a partir
da literatura internacional e dos estudos brasileiros. O estudo partiu da revisao sistematica
de literatura sobre como a educacdo ambiental escolar estd sendo presenca na produgdo
do conhecimento internacional e na brasileira. As autoras se posicionaram a partir das
questdes investigadas: “[...] como a literatura, em especial a brasileira, aborda a educagao
ambiental na escola?” (ROSA ET AL, 2021, p. 2).

Para isso, as autoras trabalharam artigos cientificos diversificados e identificaram
que os eles tratam de trés categorias basicas: politicas de educacdo ambiental, praticas
pedagdgicas e formacgado dos professores, as quais serviram de base para a discussao e a
defini¢do conclusiva do estudo. Elas concluiram que os artigos deram énfase a
diversidade de praticas de ensino, com valorizacdo de aulas ao ar livre e visitas de campo,
sendo que os temas em destaque foram: a 4dgua, as representagdes sociais, comunidades
tradicionais, conscientizacao ambiental, epistemologia e outros.

As préaticas pedagdgicas participativa e ideologica foram presentes na formagao

dos professores. Disso, as autoras concluiram que a pratica de projetos e programas
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orientados para o meio ambiente sdo necessarios para formar pessoas com visao critica e
comprometida com a conservagao, o respeito e a protecdo ao meio ambiente.

Diferentemente, a realidade investigada no desenvolvimento dos artigos deixou
claro que as praticas sobre a educag¢do ambiental sdo dicotomicas, conservadoras e
naturalistas, desarticuladas, fragmentadas e com pouco apoio das instituicdes de ensino.
A visdo critica que permeia o artigo orienta para repensar as praticas e buscar formas
alternativas de pesquisa e no ensino que orientem as posturas dos profissionais envolvidos
com a educacao ambiental.

Em sintese, ndo ¢ possivel continuar dizendo uma coisa e fazendo outra. Nao ¢
possivel mais aceitar posturas dissonantes entre o pensar € o agir, entre o saber e a pratica
pedagogica. E indispensavel que as praticas de ensino surjam da visao comprometida com
a realidade do saber/fazer no sistema ambiental com respeito a natureza e a cidadania.

Com isso, decorre que o compromisso educacional ¢ com a formacao das pessoas
em sua totalidade. No entanto, esse ndo ¢ compromisso exclusivo da escola, com seu
contetdo curricular, mas sim, ¢ compromisso social comunitario e educacional, do qual

os educadores tém sua parcela de responsabilidade ao despertarem para as mudangas.

2.4.3 Educacao Ambiental e formacao de professores

Ainda adentrando em categorias de andlises que tratam do objeto tematico da
investigacdo, os artigos que investigam sobre: “Educacdo Ambiental e a formagao de
Professores” sdo da autoria de Lima e Pato (2021) e Martins e Schnetzler (2018).

Para Lima e Pato (2021), ha significativos e agravantes aspectos das escolas
publicas que dificultam o engajamento docente em termos da Educa¢do Ambiental. Os
autores desenvolveram o estudo com o objetivo de compreender em que nivel tais
aspectos dificultam o engajamento de professores nas propostas de Educagdo Ambiental
(EA) a partir da percepgao dos proprios sujeitos envolvidos na problematica.

Como resultado do estudo, ocorreu a indicagdo dos seguintes aspectos

desfavoraveis ao engajamento:

A prerrogativa curricular transversal da EA, as relacdes de poder e
conflito nas escolas, as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar,
os valores e a formacdo docente. Os valores pessoais ¢ a formacao
especifica em EA, com perspectiva critica ¢ humana, surgiram como
possibilidades de reversdo do problema. Esses resultados sdo
congruentes com estudos sobre a tematica e apontam contribuigdes
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importantes para fomentar o engajamento docente em projetos de EA
nas escolas (LIMA; PATO, 2021, p. 1).

A formagao de professores em educagdo ambiental foi investigada por Martins e
Schnetzler (2018) numa visdo critica centrada na investigagdo-acdo e na parceria
colaborativa, tendo como ancora um programa de formacao continuada de professores
com foco em mudancas na pratica docente proporcionadas pela abordagem teorico-

metodologica.

Para isso, foi constituido um grupo de pesquisa composto por 15 professores
da escola basica, trés professores universitarios e quatro licenciandos. As
reunides do grupo ocorriam, quinzenalmente, durante um ano, em que foram
desenvolvidos trés tipos de atividades: Oficinas de Formagao e Diagnosticos,
Ac¢a0 Escolar de Ensino e Pesquisa e Oficinas de Socializagdo de Experiéncias.
Os resultados mostram que pela socializagdo das experiéncias de ensino, os
professores foram, paulatinamente, modificando suas praticas docentes,
inicialmente pontuais e compartimentalizadas; no decorrer do trabalho, tais
praticas foram alteradas com a inclusdo de tematicas socioambientais
abordadas de forma critica, contextualizada, permanente, continua e
participativa (MARTINS; SCHNETZLER, 2018, p. 581).

Com isso, fica evidente a necessidade de uma adequada relagdo com o tipo de

formacao de professores e o sucesso de praticas socioambientais.

2.4.4 Educacao Ambiental, praticas pedagogicas e ecocidadania

Entre os artigos encontrados, ha um que aborda a interface entre a Educacdo
Ambiental, Praticas Pedagdgicas e a Ecocidadania, de autoria de Stuchi, Paulino, Gallouj
(2021), que partiram do locus da realidade urbana incorporada nos principios da
sustentabilidade e a aplicagdo dos procedimentos das pesquisas interdisciplinares, tendo

como foco a adog¢do de praticas pedagogicas inovadoras voltadas para a ecocidadania.

O recorte do trabalho incidiu em professores e alunos do ensino
fundamental II na Zona Leste da cidade de Sao Paulo. Na elaboragdo
da atividade “mapa dos trajetos” foram identificados os deslocamentos
mais recorrentes realizados no bairro e entorno da escola, qualificando-
os e discutindo com os estudantes cada caminho e os meios de
transporte utilizados. Em seguida, foram realizadas vistorias cidadas
em ruas do entorno da escola com base em metodologia desenvolvida
para avaliar servigos publicos de mobilidade ativa e integracdo com
transporte coletivo, contemplando as seguintes categorias: calcadas e
mobilidade; acesso a cidade; atratividade e seguranga
publica; seguranga viaria; e ambiente. As praticas pedagogicas
adotadas para novas formas de ensino abordando a tematica da
mobilidade na cidade contribuiram para o ensino do contetdo
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programatico no ensino fundamental, na disciplina de Geografia e
Ciéncias Naturais. Além disso, as praticas propostas estdo abertas aos
Trabalhos Colaborativos de Autoria (TCA), abordando problemas
sociais ou comunitarios, permitindo aos estudantes refletir sobre o
entorno, diferencas e participar efetivamente na construcéo de decisoes
e propostas visando a transformac¢do socioambiental (STUCHI,
PAULINO, GALLOUYJ, 2021, p. 1).

A abordagem proposta nas praticas pedagdgicas com novas formas de ensinar, por
meio de tematicas ambientais e foco em problemas, ancora-se na articulagao de conceitos
e métodos de diferentes areas e conhecimentos para aplicagdo ao contexto empirico da
mobilidade urbana, de modo a compreender a complexidade dos fendmenos naturais e

socioambientais.

2.4.5 Educacao Ambiental

Ha também os artigos que tratam, prioritariamente, da “Educacdo Ambiental”,
cujos temas concepgdes, procedimentos e resultados constam na sequéncia. Como ¢ o
caso de Becker e Marcomin (2021), em cujo trabalho com estudantes do Ensino
Fundamental (9° ano), usando a “cartografia do imaginario”, desenvolveram uma
pesquisa de carater formativo sobre a crise climatica do planeta, com enfoque na
“percepcao e conhecimentos dos estudantes”.

As autoras pautaram seu estudo na ‘““fenomenologia Merleaupontyana”,
recortando os tempos da pandemia para interpretagdo dos dados e, dessa interpretacao,
sustentar que a dinamica da elaboragdo e execucdo das atividades do processo formativo
com a participagao, a reflexdo, o dialogo e a capacidade critica e criativa dos estudantes
acerca das temadticas tratadas favorecem a aprendizagem ecoldgica.

Com isso, as autoras constataram que:

A participacdo dos/as estudantes e das pesquisadoras revelou a importancia do
dialogo, da criatividade, da criticidade e a necessidade de persisténcia e afeto
para atuar no Ensino Fundamental com recursos e tempo limitados durante a
pandemia; assim como a potencialidade das atividades realizadas em e para a
EA no tocante a crise climatica (BECKER; MARCOMIM, 2021. p. 1).

Desse modo, ¢ necessdria a atuagdo dos/as estudantes, em conjunto com a
comunidade escolar, para além da escola, a fim de estimular processos educativos que
lutam por respeito, equidade, justiga, €tica, afeto, relagdes e agdes sustentaveis entre os

seres humanos e destes com o planeta Terra.
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As autoras Colagrande e Farias (2021) debrucaram-se sobre a Educagao
Ambiental no contexto escolar brasileiro a partir de um dossi€ sobre o contexto das

praticas da Educagcdo Ambiental na Escola Basica.

O dossié contempla oito artigos voltados a essa tematica e que discutem
variadas perspectivas, necessidades, meios e praticas para se conceber uma
Educacdo Ambiental na diversidade, com reflexdes, ideias e objetivos que
contém a pluralidade, bem como representatividade na formagdo de uma
sociedade mais igualitaria, justa e sustentavel. Os assuntos tratados nos artigos
do dossié estdo distribuidos em trés eixos tematicos vinculados a Educagao
Ambiental: politicas publicas e curriculo, formagao de professores, e praticas
conduzidas no contexto escolar. Os artigos apresentados foram produzidos por
pesquisadores de diferentes regides brasileiras e os produtos dessas pesquisas
evidenciam a variedade e abrangéncia de pensamentos e propostas, o que
caracteriza a Educagdo Ambiental como um campo polissémico e capaz de
produzir rico conhecimento para nossa reflexdo sobre os desafios a serem
superados na busca de auxiliar e valorizar a formagdo de cidaddos que
desenvolvam um olhar critico e transformador no que diz respeito as questdes
socioambientais (COLAGRANDE; FARIAS, 2021, p. 1).

O ambiente escolar foi tratado por Martins e Sampaio (2021) através de poéticas,
narrativas e experimentagdes, numa tentativa de repensar os imperativos que permeiam o

espago escolar e a educagdo ambiental, tendo como indagacao central quais as poténcias

que pulsam no ambiente escola.

Uma porosidade de fronteiras entre os termos “ambiente” e “escola”,
referimo-nos a um ambiente escolar que existe na sua diversidade de
afetos, encontros e acontecimentos. Escola que atualmente ¢ alvo de
discursos ultraconservadores que visam suprimir sua potencialidade
inventiva de espacos-tempos outros (Id.) (MARTINS; SAMPAIO,
2021, p. 1).

Segundo as autoras, ha:

[...] possibilidades de educagdes ambientais inventivas ¢ nos
movimentamos também rumo a uma ressignificagdo do espago escolar,
adentrando nas narrativas, poéticas e diferencas que o habitam. [...]
estudantes do nono ano do ensino fundamental e distintos trabalhadores
[participaram] de oficinas que possibilitaram experimentagcdes em
educacdo ambiental [...] (MARTINS; SAMPAIQO, 2021, p. 1).

Do processo coletivo de criagdo e recriagdo dos saberes e diferentes
experimentacdes surgem novas e diversificadas praticas em educagdo ambiental. Autores
como Esteban et al. (2020) desenvolveram um estudo sobre a conservagdo dos mangais
com a pratica de educacdo ambiental sustentdvel ndo formal.

Diante da crise ambiental, surge a importancia de a educagdo assumir em seus

curriculos a dimensdo ambiental da educacdo com “o desenvolvimento de questdes



43

ambientais de forma transversal, ou atividades que contribuam para a compreensdo da
realidade socioambiental para os alunos analisarem a crise ambiental e intervirem em
estratégias; [...]” (ESTEBAN et al., 2020, p. 4), de maneira a romper com as graves crises
que assolam a humanidade.

Souza et al. (2020) focalizaram os seus estudos sobre educagdo ambiental nas

aprendizagens ambientais visando a:

Compreender as relagdes que estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental estabelecem com o rio Doce no contexto do rompimento
da barragem de Funddo. O aporte tedrico e metodologico sdo as
contribui¢des de Bernard Charlot em didlogo com o campo da educagdo
ambiental (SOUZA et al., 2020, p. 1).

A realidade apreendida evidencia haver relacdo entre as aprendizagens afetivas

sobre as aprendizagens escolares e cidadas. Contudo,

[...] € para a escola que os estudantes direcionam suas demandas de
aprendizagens, atribuindo-lhes sentidos no contexto do desastre
sociotécnico. Afirma-se a importancia da escola para a tomada de
decisdes coletivas e para a atuag@o no contexto do desastre de forma
socialmente responsavel (SOUZA et al., 2020, p. 1).

A Educacdo Ambiental foi tratada por Silva et al. (2020) em um estudo de
Percepcdes de Estudantes do Ensino Médio sobre os Desafios Ambientais com o objetivo
de “conhecer as opinides de estudantes do Ensino Médio acerca dos desafios ambientais
atuais, a fim de discutir o papel do ensino de ciéncias na formacao de sua consciéncia

ambiental” (SILVA et al., 2020, p. 1). Os resultados dos questionarios demonstraram

[...] que os jovens se preocupam com os problemas do ambiente e
acreditam que a ciéncia € capaz de solucionar alguns deles, porém nao
demonstram otimismo em relagdo ao futuro do planeta. Diante disso,
reforca-se a necessidade de que as problematicas relacionadas aos
desafios ambientais sejam contextualizadas no ensino de ciéncias, a fim
de que habilidades reflexivas em relagdo ao tema possam ser
incentivadas (SILVA et al., 2020, p. 1).

A visdo critica da Educacdo Ambiental foi exaustivamente construida por
Vittorazzi, Gouveia, Silva, et al (2020) na sua Teoria das Representagdes Sociais, com

atencdo especial a sua abordagem estrutural.
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A representagdo dos alunos se ordena em torno de elementos que se
relacionam a visOes naturalistas, conservacionistas e antropocéntricas-
utilitaristas de meio ambiente. As analises permitiram inferir algumas
relages dessas representagdes com estratégias no sentido de promover
uma visdo articulada de carater globalizante, onde o meio ¢ integrado
pelo ambiente e pela sociedade. Os resultados pretendem contribuir nas
discussdes acerca dos processos de Educacdo Ambiental sob a
perspectiva Critica (VITTORAZZI; GOUVEIA; SILVA, et al 2020, p.

1.

Galvao, Spazziani e Monteiro (2018) realizaram um estudo sobre a
“Argumentacdo de alunos da primeira série do Ensino Médio sobre o tema Energia:
discussdes numa perspectiva de Educagdo Ambiental”, tendo como suporte tedrico o
processo de interagdes sociais na perspectiva vigotskiana. “O estudo traz evidéncias de
que o trabalho em sala de aula promove um ambiente facilitador para o surgimento de
argumentacdes validas, e favorece a implementacdo do processo de Educacdo Ambiental
com o enfoque critico” (GALVAO; SPAZZIANI; MONTEIRO, 2018, p. 1).

Arnaldo e Santana (2018) investigaram as politicas publicas de educagao
ambiental e processos de mediacdo em escolas de Ensino Fundamental, tendo como
parametro as respostas obtidas através de questionarios, entrevistas, observacdes e

analises de documentos.

Os resultados apontaram que as escolas investigadas desenvolvem
processos em que as mediagdes das politicas publicas de educagdo
ambiental sdo manifestadas ao: envolver a transversalidade, a
interdisciplinaridade e o trabalho com projetos no desenvolvimento da
educagdo ambiental; compreender a educagdo ambiental como
possibilidade de conscientizagdo dos sujeitos sobre questdes
ambientais; considerar os alunos como multiplicadores dos
conhecimentos sobre as questdes ambientais; procurar integrar a
comunidade utilizando a tematica ambiental. Entretanto, observou-se
que esses processos sdo permeados, predominantemente, por
concepgdes pragmadticas de educacdo ambiental, que deixam, muitas
vezes, de vislumbrar transformagdes nas estruturas da sociedade (Id.)
(ARNALDO e SANTANA, 2018, p. 599).

Nascimento et al. (2018) realizaram um estudo sobre a pesquisa-acdo como forma

de:

Abordar um tema transversal na educa¢do em ciéncias - a educagio
ambiental (EA). O trabalho foi motivado pelas seguintes reflexoes:
Existe interesse dos alunos em discutir EA?; Os alunos sdo estimulados
na escola a pensar sobre questdes ambientais? Coletamos percepcdes
de um grupo de alunos do ensino fundamental sobre o ambiente, que
participaram das seguintes atividades: registro fotografico do ambiente
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proximo a escola e dinamicas de grupo focal. Objetivamos obter um
retrato de como os alunos percebiam sua relagdo com o ambiente. A
triangulagdo metodoldgica nos permitiu explorar os resultados de forma
mais detalhada, elucidando aspectos sobre o interesse dos alunos em
discutir a EA e questdes associadas na escola (NASCIMENTO et al.,
2018, p. 1).

2.4.6 Educacao Ambiental e curriculo

No que tange a discussdo sobre a Educacao Ambiental e curriculo, os estudos de
Farias Filho e Farias (2021) trouxeram a tona importantes questdes sobre como o0s
curriculos de duas escolas do Ensino Fundamental tratam a inser¢ao da educagao
ambiental (EA) em microprocessos politicos de produgao.

Tomando como referencial tedrico-metodolégico a abordagem do ciclo de
politicas, com enfoque no contexto da pratica, os autores utilizaram técnicas de
observagdo participante, andlise documental e entrevistas semiestruturadas para
identificar a existéncia de microcontextos politicos interdependentes entre si que, em
articulagdo, estabelecem os espacos € os modos de inser¢do da educacdo ambiental nas

escolas.

O curriculo ¢ produzido ciclicamente por meio de microcontextos que
funcionam dentro do contexto da pratica. Nesses microcontextos
acontecem 0s microprocessos politicos para a construgdo curricular,
reiterando as ideias do proprio Stephen Ball (2009) de que os contextos
podem estar “aninhados” uns dentro dos outros. Nesse sentido, foi
possivel identificar alguns elementos constitutivos dos microcontextos
nessas escolas, denominados aqui de microcontextos de influéncia, de
produgdo de textos e da pratica pedagogica, como discutiremos a
seguir (FARIAS FILHO; FARIAS, 2021, p. 9).

Os autores supracitados constataram com a pesquisa que a EA era contemplada
nas duas escolas através da realizagcdo de projetos didaticos que trabalham temas
transversais e conteudos de componentes curriculares. Apesar de cada um dos contextos
analisados apresentar particularidades que influenciam na elaboragao curricular e a forma
de insercao da EA nas praticas educativas, existe um elemento comum nos resultados: a
caréncia de referéncia as politicas curriculares nacionais de EA tanto nos materiais
escolares quanto nos discursos. Para os autores, esse ponto demonstra descompasso nos
ciclos de producao de politicas de EA para a educagdo escolar.

Outro trabalho de pesquisa desenvolvido sobre a EA e curriculo diz respeito a

analise, a partir da Pedagogia Historico-Critica, da relacdo da Educagdo Ambiental com
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os conteudos curriculares. O estudo foi desenvolvido por Zucchini (2021), por meio de

entrevistas com os professores, cujos resultados demonstraram que:

Apesar da metodologia de projetos ndo ter sido citada pelos
participantes, o trabalho com a EA nas disciplinas ndo apresenta outra
organizacdo metodoldgica e os professores ndo conseguiram relaciona-
la com os contetdos curriculares, nem quais seriam estes € como
deveriam ser tratados. Diante disso, reforcamos a necessidade de
discutir a EA enquanto atividade nuclear do curriculo, repensando-o de
forma critica, de modo que a apropriagao dos contetidos das diferentes
areas do conhecimento possibilite ao educando aprofundar sua
compreensdo da realidade socioambiental, tendo a sua transformacgao
como objetivo (ZUCCHINI, 2021, p. 1).

2.4.7 Educacdo Ambiental e gestdo de residuos

Foram selecionados artigos que se dedicaram as discussdes sobre a Educacao
Ambiental e gerenciamento dos residuos, que sdo: ‘“Panorama do projeto adote uma
escola: estudo de caso nas escolas do municipio de Pelotas-RS” (FUENTES-GUEVARA
et al., 2021) e “Educagdo ambiental: a conscientizagdo sobre o destino de residuos
solidos, o desperdicio de dgua e o de alimentos no municipio de Cametd/PA” (ALMEIDA
etal., 2019).

Fuentes-Guevara et al. (2021), a partir da pratica da coleta seletiva de residuos
reciclaveis em diferentes espacos geograficos, realizaram uma pesquisa quantitativa
exploratdrio-descritiva, através de questionario estruturado. Os resultados evidenciaram
que ha separacdao inadequada dos residuos, infraestrutura deficiente e insuficientes

praticas de educagdo ambiental nas escolas. Contudo,

Considera-se que, apesar das limitagcdes, o projeto contribui para a
melhoria do gerenciamento dos residuos solidos reciclaveis nas
institui¢des e auxilia na coleta seletiva, além de fortalecer as politicas
publicas de meio ambiente e educagdo, auxiliando no processo de
formacao de cidaddos e na constru¢do da sustentabilidade ambiental
(FUENTES-GUEVARA et al., 2021, p. 1).

“A Educagdo Ambiental, a luz do processo de conscientizacao sobre o destino de
residuos solidos, o desperdicio de 4gua e o de alimentos no municipio de Cameta/PA” foi
desenvolvida por Almeida et al. (2019, p. 1), fundamentando que “as questdes ambientais
tém sido amplamente discutidas na atualidade, em virtude das mudangas no crescimento

populacional, que acarretaram desequilibrio ecoldgico, deterioracdo dos ecossistemas e
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escassez de recursos naturais”.

Surge a necessidade da conscientizagdo dos cidaddos por meio da
educagdo ambiental. O objetivo deste estudo foi avaliar o destino de
residuos, o desperdicio de agua e o de alimentos no municipio de
Cametd, estado do Para. A pesquisa foi realizada com alunos do 4° e do
5° ano de uma escola da rede municipal de ensino, mediante estudo
quali-quantitativo com utilizacdo de questionario. Identificou-se que
existem disparidades nas respostas entre os alunos de 4° e 5° ano.
Contudo, os dados apresentados demonstram uma realidade comum
vivenciada na Amazoénia. S3o observadas dificuldades principalmente
quanto ao manejo dos residuos, a falta de tratamento de esgoto e ao
aumento do consumo de alimentos industrializados nas comunidades
(Id.) (ALMEIDA et al., 2019, p. 1).

O desenvolvimento das atividades de Educacdo Ambiental realizadas pelas
autoras supracitadas evidencia que o processo de conscientizagdo sobre o desperdicio de
alimentos e agua, a destinagdo final dos residuos e a importancia de habitos saudaveis

pode favorecer a mudanga de atitudes das pessoas.

2.4.8 Educacao Ambiental e atletismo

A Educagao ambiental e o atletismo foram pautas do artigo de Redondo Reynoso
et al. (2020), cuja metodologia empregada serviu para o fortalecimento da

sustentabilidade ambiental.

A pratica do desporto estd intimamente relacionada com o meio
ambiente, especialmente no caso do atletismo. O ensino desta
modalidade esportiva tem se concentrado em aspectos técnicos como o
treinamento para competicdo, subestimando suas potencialidades para
fortalecer a educacdo ambiental. O objetivo desta pesquisa € propor
uma metodologia para incentivar os praticantes de atletismo a respeitar
e assumir a responsabilidade pelos elementos ambientais relacionados
a este esporte. Treinadores e atletas da liga de atletismo em “La
Guajira”, na Colombia, sdo recolhidos como amostras. Os métodos sdao
aplicados a nivel empirico, tais como observagado cientifica, pesquisa,
entrevista e revisdo de documentos. Este trabalho presta o seu
contributo para a formacao integral dos treinadores da liga de atletismo
“La Guajira”. (REDONDO REYNOSO et al., 2020, p. 279).

O conteudo do artigo confirma a significativa importancia da pratica ambientalista
do atletismo para o fortalecimento das relagdes da escola com a comunidade, despertando

nos alunos e professores a pratica ecoldgica do atletismo.
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2.4.9 Pratica pedagdgica e PNEA

Por sua vez, o artigo “Duas décadas da Politica Nacional de Educagdo Ambiental:
percepcdes de professores no contexto de uma escola publica de Pernambuco” traz um

relato de experiéncias de professores (FARIAS FILHO; FARIAS, 2020).

A metodologia empregada incluiu a leitura coletiva e reflexiva do texto
da politica, usando situagdes ficticias para suscitar o debate. A analise
dos dados dialoga com referenciais tedricos da vertente critica da EA.
Como principais resultados, notamos que os participantes tendem a
considerar a lei um documento acabado a ser implementado de modo
direto na pratica. Poucos professores emitiram posicionamentos criticos
arespeito da PNEA. A forma de inser¢do da EA em contextos escolares,
a formagao de professores em EA, a fiscalizagdo do cumprimento das
orientagdes da PNEA a participacdo ativa da sociedade nos problemas
ambientais foram os temas que emergiram com maior intensidade nas
discussoes entre os professores (FARIAS FILHO; FARIAS, 2020, p.
481).

O artigo em questdo traz uma metodologia aplicada a analise e discussao coletiva

do texto da lei do PNEA em um contexto de formagdo continuada de professores.

2.4.10 Educagdo Ambiental e género

Destacamos Educagdo Ambiental e género como tema de discussdo do artigo de
Martinez Ortega (2020), quando afirma ser a mulher, como mae, uma das responsaveis
pela adogdo de medidas que promovam o cuidado com o meio ambiente. “E ela quem
inicialmente tem um vinculo direto com o individuo e, portanto, € necessario reeduca-la
para ser o guia inicial. para a constru¢io de uma cultura ambiental” (MARTINEZ

ORTEGA, 2020, p. 3).

O principal objetivo foi apontar a importancia da educacdo voltada para
a conformacg@o de uma cultura desse tipo, com base na abordagem de
género e suas implicagdes e direcionamento para a geragdo de uma
sensibilidade ambiental, onde se destaca que os eventos do ser humano
afeta diretamente o meio ambiente e, por extensdo, afeta as mudancas
climaticas (MARTINEZ ORTEGA, 2020, p. 3).

O autor partiu de duas questdes centrais: se género e nivel académico influenciam
diretamente na sensibilidade do individuo em relag@o ao cuidado com o meio ambiente e
se a incorporag¢do mais direta de mulheres na educa¢do ambiental promovera impacto na

construcao de uma cultura ambiental.
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A pesquisa caracterizada como quantitativa e qualitativa incluiu uma pesquisa
semiestruturada, na qual, inicialmente, as variaveis qualitativas analisadas definidas
foram género (variavel independente) e sensibilidade ambiental (varidvel dependente).
Posteriormente, devido as necessidades do estudo, foi incluida a variavel nivel académico
(semestre letivo). Os resultados indicaram auséncia de relagcdo direta entre género e
sensibilidade ambiental. Porém, com a inserc¢ao da variavel nivel académico, a relagao se
tornou positiva.

Ou seja, entre as pessoas com maior nivel académico, o sexo feminino se
manifestou com maior sensibilidade ao impacto gerado por suas agdes cotidianas no meio
ambiente. A partir disso, o autor concluiu que ag¢des que envolvam diretamente as

mulheres na reeduca¢do ambiental devem ser promovidas.

2.4.11 Educagao Ambiental e interdisciplinaridade

A Educacao Ambiental e a interdisciplinaridade sdo destaques do seguinte artigo
de Barrios Silva (2020) sobre o tipo da formagao interdisciplinar do professor primario

da Educacdo Agricola na Atual Escola Cubana. Segundo Barrios Silva (2020, p. 394):

As novas transformacodes ocorridas no sistema educativo cubano, como
resultado da sua melhoria continua, especificamente na formacao de
professores primarios, tornam necessaria a procura de novas formas de
contribuir para a sua formagdo interdisciplinar. O conteudo da
disciplina Educagdo Agricola na Escola Cubana de Hoje que ¢
ministrada na Escola Pedagogica “Tania la Guerrillera” oferece a
possibilidade de estabelecer relagdes interdisciplinares com outras
disciplinas do curriculo e assim contribuir a educagdo ambiental para o
desenvolvimento sustentavel dos alunos.

Foi feita uma revisdo bibliografica sistematica sobre como os pesquisadores
lidaram com o processo ensino e aprendizagem da Educagdo Agricola na Escola Cubana
de hoje, tendo como principio a interdisciplinaridade na formacdao de professores

primarios.

Os métodos teoricos prevaleceram (historico e logico, andlise e sintese,
induc¢do e deducdo, hipotético-dedutivo). Como resultado do estudo
realizado, foram determinadas as referéncias tedricas e metodologicas
que suportam a interdisciplinaridade na formagdo de professores do
ensino primario. A formagao interdisciplinar dos professores da escola
priméaria de La Educacion Agropecuaria en la Escuela Cubana Actual
permite a construcdo de conhecimentos integrados pelos alunos e a
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formagdo dos mesmos num desempenho pedagdgico profissional
interdisciplinar, em correspondéncia com as necessidades ambientais
nos diferentes cenarios educativos, onde além do reconhecimento dos
problemas agroambientais, a solugdo destes problemas ¢ alcancada a
partir da escola (BARRIOS SILVA, 2020, p. 395).

2.4.12 Meio ambiente e percepgao

A analise do artigo “Percep¢ao e paisagem no cotidiano de escolas inseridas em
paisagens rurais e urbanas”, de Santos e Sartorelo (2019) nos da a ideia sobre meio

ambiente de alunos de quatro escolas localizadas em paisagens culturais, rurais e urbanas.

Na percepgao dos alunos, identificada por meio de mapas mentais, ha
predominio significativo de elementos naturais, bidticos e abidticos,
indicando que possuem uma percep¢do naturalista sobre meio
ambiente. Os alunos demonstram perceberem o0s elementos
paisagisticos caracteristicos do entorno da escola e da cidade: arvores,
serras/morros/montanhas, rios e lagos/represas, evidenciando a
influéncia da paisagem da cidade na percep¢do sobre meio ambiente
apresentada por eles (SANTOS; SARTORELO, 2019, p. 911).

O autor supracitado ressalta ainda que a percep¢ao da paisagem local ¢ uma forma
de leitura construida pelos alunos a partir das suas experiéncias cotidianas com a
paisagem da cidade e apresenta-se como uma alternativa a ser utilizada pelos professores

para a educacdo ambiental.

2.4.13 A sintese

Com a leitura integral dos artigos, buscamos investigacdes quanto as praticas de
eco-alfabetizagdo, conceito gerado a partir dos estudos do fisico tedrico e professor de
Berkeley, Fritjof Capra, que busca superar as praticas bdasicas, desarticuladas e
fragmentadas, pois para ele uma educacdo que se autodenomina ambiental deve ser
pautada por uma visao do todo, em que todas as formas de vida e sistemas estdo
interligadas porque, como sistemas, integram redes e sdo interdependentes.

Merece inferir que a eco-alfabetizagdo, em seu aspecto epistemologico, aproxima-
se da alfabetizacdo ecoldgica e tem conexdo com a aprendizagem ecoldgica, cuja
premissa baseia-se na formag¢ao da consciéncia critica cidada.

Encontramos a confirmag¢do de que a consciéncia ambiental ndo se d4 apenas no

Ensino Fundamental, na Educa¢do Infantil, no Ensino Médio ou no Ensino Superior. O
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proprio Plano Nacional da Educacdo Ambiental (PNEA) enfatiza a importancia de que a
consciéncia ambientalista deve permear toda a vida humana em todos os espagos
sistemicamente vivenciados, implicando a adog¢do dos principios da teoria geral dos
sistemas.

Ao ler os 35 artigos sobre revisdo sistematica de literatura (Figura 1),
compreendemos como os autores expressavam o seu entendimento da educagao
ambiental e a forma de abordagem dos temas veiculados no ensino, seja no espago escolar

ou fora dele.

Figura 1 — Fluxograma da quantidade dos artigos encontrados na plataforma SCIELO

242 artigos encontrados na
plataforma SCIELO, a partir das
palavras-chave ‘EDUCACAC
AMBIENTAL" AND *ESCOLA"

IDENTIFICAGAC

81 artigos excluidos por
duplicacéo

o
=
=
Ll
=
i
(2=
i
[Ty ]
2

161 Titulos analisados 94 excluidos pelo titulo }

W 67 Resumos analisados

o
g
=
s .
g -
o 35 artigos lidos e analisados na

integra
/

30 artigos incluidos na revisdo

INCLUIDOS

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quanto a questdo conceitual de ambiente dentro de uma visdo naturalista ou

ecologista, essa vem progredindo para a inser¢do dos processos sociais como
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determinantes da problematica ambiental. Nesse sentido, corroborando com Vasconcelos
(2013), afirmamos que a especificidade dos sistemas vivos a luz da teoria geral dos
sistemas ¢ coexistir, de maneira aberta as mudangas, incorporando “A
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade que o saber ambiental exige ¢ problematizar
o conhecimento, mas sem desconhecer a especificidade das diferentes ciéncias
historicamente  constituidas,  ideologicamente  legitimadas e  socialmente
institucionalizadas.” (VASCONCELOS, 2013, p. 2458).

As atitudes do homem, quando vivenciadas de uma forma sistémica, devem ser
refletidas na familia, na sociedade e na escola, pois as praticas da educagao sdo dadas a
conhecer quando escola e comunidade passam a viver a educagdo ambiental
dialogicamente entre professores, alunos e gestores das escolas. Todos precisam assumir
a postura de respeito, de didlogo e de produgdo dos seus proprios saberes sobre o lixo, a
agua, a vegetacao nativa etc.

Quando nos referimos a uma educagdo ambiental vivida e convivida pelos que
fazem a escola ¢ porque entendemos que as condutas da educagao ambiental precisam ser
mudadas a partir das proprias praticas de sala de aula e da comunidade. O professor ndo
pode ser dono do conhecimento, mas precisa trabalhar os conteidos da Educacao
Ambiental com os seus alunos de forma criativa. A partir disso, defendemos que as
metodologias ativas representam formas criativas de construir novas condutas para a
formagao de um ser humano comprometido com a defesa das plantas nativas, dos rios,
saber onde acondicionar os residuos sélidos, enfim, respeitar a natureza.

Nossa compreensdo do tema esta ancorada na leitura, analise e sistematizacao de
autores que produziram os artigos que discutem a educacdo ambiental e as praticas
pedagdgicas nas escolas, especificamente. O que me leva a concluir que, estudar sobre a
natureza em contato com a propria natureza ¢ uma das praticas das metodologias ativas
que devem ser sistematicamente aplicadas em todos os niveis da educacao, desde a
Educacao Infantil até a pos-graduagao.

Com a andlise dos artigos aqui exposta assumimos a convic¢do de que €
compromisso desenvolver nos alunos, e com eles, uma pessoa comprometida com o meio
ambiente de qualidade, ou seja, a formag¢ao do cidadao em sua totalidade, que se da no

cotidiano familiar, da sociedade, da escola e do seu entorno.
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3 TECITURAS METODOLOGICAS: MATERIAIS E METODOS

Este trabalho de estudo bibliografico e de pesquisa de campo tece uma abordagem
qualitativa sobre as contribui¢cdes das metodologias ativas para a aprendizagem da
educagdo ambiental numa perspectiva ecologica. A EA vem sendo debatida em diferentes
espagos sociais, € nas escolas esse debate permite que os alunos entendam que as
alteracdes das condi¢des ambientais ao longo do tempo acarretam diversas consequéncias
e tém relacdo direta com o mau comportamento das pessoas.

Podemos citar como exemplo a relagdo negativa do consumo em relagdo ao meio
ambiente, pois a produ¢ao em massa de bens de consumo, muitas vezes, requer o uso
excessivo de recursos naturais, além de gerar residuos em diferentes ciclos de vida desses
produtos.

A utilizagdo de grandes volumes de matérias-primas para a producao desses bens
de consumo pode causar danos ambientais, como a degradacao do solo ¢ a contaminagao
de rios e lengois freaticos. O processo de fabricagdo dos produtos também pode emitir
poluentes atmosféricos e gerar residuos toxicos para a degradacao da qualidade do ar, da
agua e do solo.

Além disso, o consumismo estimula um estilo de vida baseado no descarte
constante de produtos em busca de novidades e atualizagdes, o que pode levar a um
aumento na quantidade de residuos solidos e eletronicos, que acabam em aterros
sanitarios ou no meio ambiente degradando os ecossistemas.

Portanto, ¢ importante repensar os habitos de consumo e buscar formas mais
econdmicas de consumir, como a compra de produtos duraveis e de segunda mao, a
adocdo de praticas de reciclagem e compostagem, entre outras agdes que visem a reduzir
o impacto ambiental do nosso consumo.

Maturana e Varela (1995, 253), em suas reflexdes contidas na obra A4 Arvore do

Conhecimento, ja alertavam que:

Nao é o conhecimento, mas o conhecimento do conhecimento o que nos
compromete. Nao ¢ saber que a bomba mata, e sim o que queremos fazer
com a bomba que determina se a usaremos ou nao. Isso geralmente se
ignora ou se finge desconhecer para evitar a responsabilidade que nos
cabe em todos 0s nossos atos cotidianos, ja que todos os nossos atos, sem
excegdo, contribuem para formar o mundo em que existimos e que
legitimamos precisamente por meio desses atos, num processo que
configura nosso vir-a-ser. Cegos diante da transcendéncia de nossos atos,
fingimos que o mundo tem um vir-a-ser independente de nos,
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justificando assim nossa irresponsabilidade e confundindo a imagem que
buscamos projetar, o papel que representamos, com o0 ser que
verdadeiramente construimos em nosso viver diario.

E nesse viver diario na escola, na comunidade, nas redes sociais online ou néo que
podemos inventar um espaco dialdgico para conviver, para conversar, para entendermos
que a humanidade pode reconstruir o mundo, mas para isso precisa ter cuidado e
compromisso (MATURANA, 2010).

Para dar conta das questdes aqui problematizadas e significadas, o contetido desta
parte da dissertacdo foi estruturado em: método, alinhamento do percurso metodologico
e defini¢ao da forma de exposic¢ao dos resultados obtidos.

Os argumentos estdo pautados em: Sampaio e Mancini (2007), Pécheux (2011),
Francisco, Gorczevski e Demoly (2014), Minayo (2015), Bardin (2016) e Okoli (2019).
Porém, todos transversalizados pelo significado dos eixos tematicos e/ou descritores
tematicos, que podem ser denominados, segundo Bardin (2016), de elementos categoriais,
que aqui sdo: Educagcdo Ambiental, Pratica Pedagdgica e Formagdo dos Professores.

Importa antecipar que a pesquisa que deu origem a esta dissertagdao investiga a
literatura, em especial a brasileira, abordando a a¢do do “professor” com alunos na
realizagdo de atividades pedagdgicas em geral, numa perspectiva de melhoria da
formagao das pessoas em educagdo ambiental.

O método seguiu o que preconiza Francisco, Gorczevski e Demoly (2014), ao
relatar que o rigor metodologico deve ser criteriosamente obedecido, evitando a énfase
apenas na interpretacdo pessoal e rodeios na escrita, pois € preciso seguir determinadas
etapas e de modo compreensivo para tornar o método confidvel. De um modo geral, o
autor supracitado estabelece estratégias para a construcao da escrita técnica de trabalhos
cientificos, destacando os materiais e métodos na apreensao da realidade e andlise das
informagdes do campo empirico, orientagcdes confirmadas por Marconi e Lakatos (2017)
e Bardin (2016).

Os principios da pesquisa qualitativa pautaram-se no que afirma Minayo (2015,
p. 57): “Aquela capaz de incorporar a questdo do significado de intencionalidade como
inerente aos atos, as relagdes e as estruturas sociais sendo Ultimas tomadas tanto no seu
advento quanto na sua transformagdo, como constru¢do humano significativas”, no
sentido de responder a questdes muito particulares (MARCONI; LAKATOS, 2017). Ela

trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos
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valores e das atitudes.

No que tange ao método significativo da revisao bibliografica sistematica,
fundamentamo-nos em Sampaio e Mancini (2007) e em Okoli (2019), os quais
demonstram esquematicamente o passo a passo da organizac¢ao dos elementos categoriais
em estudo, complementados com as ideias sobre as metodologias do conhecimento
cientifico de Demo (2018) e os métodos e técnicas em pesquisa cientificas detalhados
Minayo (2015) e Marconi e Lakatos (2017). Estes tltimos autores assumem um discurso
pautado nos principios educativos, o que pode servir de base para uma proposta da
formacao da consciéncia ambiental, que no caso deste estudo, sdo alunos e professores.

A luz do que esta exposto, realizamos uma analise da atuagio dos professores nos
Anos Iniciais da Educagdo Bésica de uma escola da zona rural do municipio de Mossoré-
RN, Estado do Rio Grande do Norte, quanto a abordagem dos contetidos sobre EA em
suas aulas, numa continua busca de compreensdo de como ocorrem as experiéncias no
ensino da EA. Para tal, implementamos os seguintes procedimentos metodologicos:

e leituras e fichamentos de textos sobre o ensino da Educagao Ambiental (EA),
Metodologias Ativas (MA) e Aprendizagem Ecologica (AE), tendo sido
selecionados artigos cientificos, dissertacdes, teses, periddicos e livros;

e aplicacdo de questionarios com alunos e professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, visando a captar a percepcao deles sobre seus proprios
comportamentos em relagdo ao meio ambiente, os temas de EA e as estratégias
de ensino experienciadas;

e realizacdo de uma Oficina Pedagdgica, com a participagdo de todos os
professores da escola onde a pesquisadora exerce suas atividades
profissionais, desde 2017, sobre o ensino da EA e as MA;

e aula de campo no Rio do Carmo com a participagao dos alunos e professores
da escola com assessoramento do técnico da Secretaria Municipal de
Agricultura de Mossoro;

e aplicacdo de metodologias ativas, pelos professores, sob a supervisdo da
pesquisadora, no ensino da Educagdo Ambiental, com a efetiva participagao
dos alunos;

e aplicacdo de um segundo questionario. Desta feita, s6 com os professores, para
captar, a partir das respostas deles, a mudanca de comportamento de alunos e

professores apds as experiéncias.
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Também buscamos conhecer o trabalho e o nivel de conhecimento dos professores
acerca das metodologias ativas, se elas permitem que as criangas compreendam e tenham
interatividade com as questdes do meio ambiente.

Assim, partimos do principio de que a formagdo ecoldgica do aluno tem relagao
direta ndo s6 com os temas da Educacdo Ambiental (EA), mas também com o método
ativo que ele ¢ levado a vivenciar, em que alunos e professores sejam participes de todas
as questdes veiculadas na sala de aula ou fora dela.

Nesse ensejo, com a realizacdo da Oficina Pedagogica e a andlise das respostas
obtidas através dos questionarios aplicados foi possivel entender que os temas da EA
veiculados ndo tinham relacdo com a pratica ecologica vivenciada por professores e
alunos.

Segundo Barbier (2007, p. 5), o pesquisador “¢ antes de tudo um sujeito autbnomo
e, mais ainda, um autor de sua pratica e de seu discurso”. Reforcando esse pensamento,

Thiollent (2009, p. 16) afirma:

[...] a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que
¢ concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢ao ou com a
resolucdo de um problema coletivo ¢ no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

No momento em que o pesquisador envolve os agentes pesquisados nas atividades
da investigagdo, a luz de um fenomeno, extraido da propria realidade do
pesquisador/pesquisado, estd-se seguindo um dos principios da pesquisa-agdo:
implicando em transformagdo do préoprio fenomeno pesquisado.

Sob essa dtica, a pesquisa buscou compreender primeiro a percep¢do dos
professores quanto ao uso das MAs como também andlise e acompanhamento didatico-
pedagogico dos métodos ativos no ensino da EA, os beneficios e as dificuldades no
desenvolvimento das atividades praticas, conforme as evidéncias geradas e relatadas no
decorrer do texto.

Dentre as a¢des metodologicas da investigacao, foi realizada com trés professores
uma Oficina Pedagogica para refletir sobre novos métodos de ensino e praticas
pedagobgicas criativas. A partir da Oficina, houve a proposicdo da realiza¢ao de diversas
atividades, dentre elas, uma aula de campo com os estudantes no Rio do Carmo, na

propria comunidade em que esté inserida a escola, para os alunos refletirem na pratica a

degradacao ambiental e identificar meios para combater os impactos causados pela agao
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do homem na natureza.

A organizagdo do trabalho pedagdgico de Célestin Freinet orientou todo o
processo da aula de campo. Antes das agdes dessas atividades de pesquisa com
professores e estudantes, sentimos necessidade de aprofundar o estudo sobre
Metodologias Ativas de forma que pudéssemos articular conexdes entre o fazer
pedagogico escolar com o ambiente € com o contexto social dos estudantes que fazem
parte da dindmica escolar das turmas dos Anos Iniciais da escola onde a pesquisadora é

vinculada como supervisora pedagogica.

3.1 Conexoes pedagogicas entre ambiente e sociedade

A dinamica da atual sociedade procede em constantes mudancas e dinamicidade,
o que implica transformacdes nas mais diversas esferas que regem as comunidades, sejam
sociais, politicas, culturais e/ou educacionais. Com isso, esse contexto implica em
mudangas no cenario educacional, essencialmente nas praticas pedagogicas e
metodologias que contribuem com o processo de ensino e aprendizagem, resultando em
um repensar € em uma reflexao por parte de todos os sujeitos envolvidos no processo,
considerando as amplas perspectivas das agdes.

Afinal, o estereotipo engessado do ensino tradicional que assolou as escolas por
décadas, que provém de uma postura didatico-pedagdgica de transmissao conteudista,
percebendo os alunos como sujeitos passivos sem atitude e sem voz, perdeu espago na
atual conjuntura.

Isso porque se vive uma época em que o conhecimento esta a um clique das maos
de todos. Em nenhuma outra, os alunos sdo reconhecidos com posicionamentos tao
questionadores, com tanta desenvoltura para pesquisar, ainda que muitas vezes ndo
aprofundem as buscas, mas demonstrando iniciativa nessa agao.

Mesmo assim, ndo podemos negar o protagonismo estudantil. Mediante essas
novas perspectivas e avangos da informagao, as praticas de ensino passam constantemente
por discussdes e analises na ansia de uma aprendizagem significativamente ecoldgica e
que corresponda aos interesses do alunado. Segundo Moran (2018, p.3 5): “O que
constatamos, cada vez mais, € que a aprendizagem por meio da transmissdo ¢ importante,
mas a aprendizagem por questionamento e experimentacao ¢ mais relevante para uma

compreensdo mais ampla e profunda”.
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Pensando assim, ¢ importante fazer um aprofundamento teérico e metodologico
sobre Metodologias Ativas (MA) a partir da producao de autores dessa area de estudo e
sua relacdo para com a melhoria da aprendizagem no contexto da Educa¢do Ambiental
(EA) na escola. Assim, iniciamos com a abordagem da aprendizagem significativa. Em
seguida, as Metodologias Ativas e sua importancia para o ensino, situando-as no contexto

da criatividade do professor e do aluno.

3.2 Metodologias Ativas: entendimentos e proposicoes

3.2.1 Aprendizagem significativa na contemporaneidade

Todo esse contexto torna-se perceptivel a partir da etimologia da palavra, que tem
sua origem no latim “apprehendere”, que significa “apoderar-se”. Etimologicamente,
aprender € adquirir conhecimento e habilidades, ¢ a acao de aprender. Com isso, inferimos
que também ¢ um processo pelo qual o sujeito passa para aprender algo e que exige a
atencao docente, pois ocorre quando ha transformagdes na conduta mental, cognitiva e/ou

afetiva. Por isso a aprendizagem tem que ser significativa, ou seja:

Aprendizagem ¢ agdo, processo, efeito ou consequéncia de aprender;
aprendizado. A durag@o do processo de aprender; o tempo que se leva
para aprender. O exercicio inicial sobre aquilo que se conseguiu
aprender; experiéncia ou pratica (HOLANDA, 2010, p. 278).

Outrossim, o ser humano aprende sobre o que lhe interessa e o que se encontra
mais proximo da sua realidade e do seu contexto, considerando o estagio de
desenvolvimento no qual se encontra. Ao longo de décadas, autores como Dewey (2011),
Freire (1996), Ausubel (1980), Rogers (1973), Piaget (2006), Vygotsky (1998) e Bruner
(1976) tém exposto em suas teorias como criangas e adultos aprendem de forma ativa a
partir de suas vivéncias, no contexto em que estdo inseridos e que lhe € significativo,
relevante e proximo ao nivel de competéncias que possui.

Decorrem, assim, as indagacdes concernentes aos modelos de ensino, as didaticas
e praticas docentes, as metodologias adotadas que caracterizam o processo de ensino e
aprendizagem. Por isso as modificagdes sempre presentes nas escolas. Sem deixar de

mencionar o modelo escolar por transmissdao ¢ como se da o processo de avaliagdo
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uniforme para todos os discentes (BACICH; MORAN, 2015).

Assim, para que o processo de aprendizagem se desenvolva de forma significativa,
¢ necessario que haja um envolvimento, uma interagdo entre a nova informac¢ao com a
estrutura de conhecimento especifica, a qual se define como conceito subsuncgor e torna a
aprendizagem significativa, pois € esse conhecimento especifico, pré-existente na
estrutura de conhecimentos do individuo, que lhe possibilita atribuir significado ao novo
conhecimento. Seja de forma mediada, seja pela propria inferéncia do sujeito.

Para Bacich e Moran (2015), a pessoa aprende ativamente ao longo de sua vida,
desde o nascimento, a partir das situagdes concretas como método indutivo, pois estd
sempre passando por problemas e enfrentando desafios cada vez mais complexos,
aprendendo com ideias, pensamentos e experiéncias de outras pessoas, por exemplo.

De acordo com os autores supracitados, € possivel que aos poucos esse
conhecimento va se ampliando através de experimentos, vivéncias e testes como método
dedutivo. No entanto, para a aprendizagem tornar-se ecologicamente significativa, ¢
necessario que ela seja progressiva, sempre avangando em sentido espiral.

Nesse ensejo, ¢ possivel aludir que algumas condi¢des sdo necessarias para que
haja uma aprendizagem significativa. A primeira condi¢do ¢ a utilizacdo de materiais
significativos; a segunda, a predisposicao para aprender.

E salutar ressaltar aqui que se os conteudos e atividades (materiais) ndo tiverem
significado para o aluno ndo haverd uma relacdo circular entre a condi¢do e a
predisposicao em aprender. Com isso, também nao haverd facilitagdo da aprendizagem
significativa, mas sim, uma aprendizagem memoristica.

Delimitando esse pensar para a tematica, ¢ importante destacar os dizeres, saberes
e discursos de autores como Bacich e Moran (2015), que consideram que toda
aprendizagem ¢ ativa de alguma forma ou em algum grau, porque exige do aluno e do
professor diversas maneiras de movimentagdo internas e externas, de motivacdo, de
selecdo, de interpretacdo, de comparagao, avaliacdo e aplicagdo. Para que isso ocorra, tem
que haver um interesse por parte do sujeito para que haja uma interagdo entre ele e o

educador.
3.2.2 Metodologias Ativas: contribui¢des para a aprendizagem escolar

O pressuposto defendido ¢ que as atividades desenvolvidas em sala de aula e como

o professor contribui para que o aluno possa aprender de forma significativa e eficiente.
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Nesse ensejo, focamos no cerne das novas percepgdes educacionais que estao postas nas
atuais discussoes das formag¢des dos docentes e dos novos discursos educacionais oficiais
ou ndo: as Metodologias Ativas.

Atualmente, ndo se fala em constru¢ao do conhecimento, em pratica docente, sem
correlaciona-la com as aprendizagens significativas que, por sua vez, favorecem
intrinsecamente o desenvolvimento de praticas docentes dindmicas e que considerem o
aluno como sujeito protagonista da propria aprendizagem, percepgao algcada por meio do
uso das Metodologias Ativas.

Esse contexto remete para a compreensao da importancia das Metodologias Ativas
para o ensino, visto que elas proporcionam uma pratica docente que oportuniza uma
ampla participacdo dos alunos. As Metodologias Ativas ganharam maior visibilidade no
cenario educacional a partir da segunda metade do século XX, com os avangos das
tecnologias da informagdo, que proporcionaram uma maior integragdo no espago € no
tempo. Por isso, elas surgem como uma possivel alternativa para contribuir de forma
positiva no processo de ensino e aprendizagem, levando a refletir sobre reelaboracdo de
conceitos, praticas e espagos, em relagdo a escola e ao papel do professor mediante essas
transformagaoes.

Para que o professor exija competéncias e habilidades do aluno, o educador
primeiro tem que estar atualizado, de acordo com as transformagdes do contexto social
no qual esté inserido, buscando sempre uma formacao continuada a fim de se manter mais
proximo possivel dessa integragdo professor-aluno, pois ndo ha mais espago no século
XXI para um ensino voltado a transmissdo de informagdes, no qual o professor € o
detentor de todo o saber e conhecimento.

Sobre essas mudangas, Moéran (2015, p. 16) afirma:

Os métodos tradicionais, que privilegiam a transmissao de informagdes
pelos professores, faziam sentido quando o acesso & informagdo era
dificil. Com a Internet e a divulgagdo aberta de muitos cursos e
materiais, podemos aprender em qualquer lugar, a qualquer hora e com
muitas pessoas diferentes.

Assim, compreendo que as Metodologias Ativas possibilitam uma aprendizagem
ativa na qual ha um envolvimento direto e participativo do sujeito, em que ele protagoniza
a construgdo dos seus conhecimentos de um modo mais formal voltado para o ensino em

um espaco fisico e, também, proporciona uma aprendizagem hibrida, como uma forma
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mais flexivel e diversificada de ensinar. E valido ressaltar que ambos devem ser mediados
e acompanhados processualmente (BACICH; MORAN, 2018).

As Metodologias Ativas vém somar no século XXI, diante das variadas
transformagdes sociais e tecnologicas. E um método inovador de ensino, o que acarreta a
necessidade de mudancas bastante complexas, que atingem cendrios ¢ areas diversas,
principalmente a educacao. Isso significa dizer que existe uma énfase no aluno, em suas
acoes, seus modos de raciocinio, de como interpretar e solucionar situa¢des-problema.
Essa ideia o posiciona em um lugar ativo em seu processo de aprendizagem.

Por isso, o professor oportuniza a autonomia dos alunos, desafia-os a participar
ativamente das aulas, instigando-os as discussdes essenciais, levando-os a
questionamentos e produ¢do de conhecimento a partir das andlises e vivéncias concretas
dentro e/ou fora da sala de aula.

As Metodologias Ativas também sdo consideradas como metodologias de ensino.
Para Lima (2017, p. 424), as metodologias ativas sdo “tecnologias que proporcionam
engajamento dos educandos no processo educacional e que favorecem o desenvolvimento
de sua capacidade critica e reflexiva em rela¢do ao que estdo fazendo”.

Nesse ensejo, ¢ convicto afirmar que sdo muitas e diversas as Metodologias
Ativas, dentre essas, as mais conhecidas e utilizadas sdo: Aprendizagem Baseada em
Problemas; Aprendizagem Baseada em Projetos; Aprendizagem entre Times (ou grupos),
Sala de Aula Invertida e o Ensino Hibrido.

Todas as Metodologias Ativas dialogam com os saberes, promovem uma acao
mediadora por parte dos professores em relacao ao processo de aprendizagem dos alunos
e, de acordo com Munhoz (2015, p. 424), ¢ necessario que as Metodologias Ativas
acionem representagdes construidas sobre o mundo. Exploradas por meio de narrativas,
essas representagdes traduzem a interface entre o individuo e o social e permitem um
maior acesso sobre o modo de pensar, os desejos e interesses das pessoas em uma

determinada cultura.

3.2.3 Algumas Metodologias Ativas: conceitos e caracteristicas

No que tange aos aspectos conceituais definidores dos varios tipos de MA,
constam, nesta parte do trabalho, algumas dessas que sdo consideradas pela comunidade

cientifica como reconhecidamente testadas e aprovadas, quais sejam:
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a) Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem Based Learning)

Segundo Munhoz (2015, p. 122), “a PBL teve inicio ha pouco mais de quarenta
anos e ganhou popularidade devido a sua extensiva utilizacdo em escolas médicas”. Foi
a partir da sua eficacia nas escolas que houve a ampliacdo dessa metodologia para outras
areas, especialmente para a educacgao.

De acordo com o autor supracitado, essa pratica de ensino representa um método
de aprendizagem que tem por base a utiliza¢dao de problemas como ponto de partida para
a aquisicao e integracao de novos conhecimentos. Ou seja, € como um caminho que guia
o aluno para a aprendizagem, e no trajeto, o sujeito busca resolucdo de problemas focando
na aprendizagem.

Assim, a utilizacdo de resolu¢do de problemas no processo da aprendizagem
possibilita o desenvolvimento da “[...] comunicagdo/raciocinio logico/debate pensamento
légico e  sistematico/tomada de  decisdo/identificacdo e  andlise de
modelos/independéncia/negociacdo e cooperacao” (VICKERY, 2016, p. 158).

Desse modo, esse tipo de metodologia ativa ¢ uma proposta pedagogica que
defende uma aprendizagem significativa tendo como base a solu¢ao de problemas. Ela
possui como principio a organizagdo de temas em torno de problemas e ndo de disciplinas,
integracao e interdisciplinaridade, relagdo teoria-pratica na aplicacdo de conhecimentos,
enfatizando o desenvolvimento cognitivo e defendendo um processo de ensino e

aprendizagem centrado no aluno.

b) Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

A ABP promove atividades de projetos em sala de aula a fim de desenvolver
solugdes para um assunto ou problema em questdo e tem como objetivo fazer com que os
alunos tenham a ateng¢ao voltada para a resolug¢@o ou constru¢do de projetos, que visem a
identificar solucdes para as questdes que sdo abordadas em sala.

De acordo com Lovato (2018, p. 163), a Aprendizagem Baseada em Projetos foi
idealizada por Dewey, que defendeu a capacidade de pensar dos alunos “[...] mediante o
aprender a fazer”. Por isso, durante o desenvolvimento dessa metodologia, sdo

selecionados problemas mal estruturados (muitas vezes interdisciplinares). Com isso, 0
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professor orienta o processo de aprendizagem, conduzindo um interrogatdrio completo
na conclusdo da experiéncia de aprendizagem.

Para Bordenave e Pereira (1982, p. 233), “[...] o método de projetos tem como
principal objetivo lutar contra a artificialidade da escola e aproxima-la o mais possivel da
realidade da vida”. Em sintese, a ABP se define pela utilizacdo de projetos auténticos,
dinamicos e realistas, que se baseiam em uma tarefa ou problema altamente motivador e
envolvente, com o intuito de ensinar conteiidos académicos aos alunos no contexto do

trabalho cooperativo, buscando a solugdo de problemas (BENDER, 2014).

c¢) Aprendizagem Baseada em Times (Team Based Learning)

A Aprendizagem Baseada em Times (TBL) ¢ uma metodologia de ensino com a
qual o professor procura criar oportunidades e obter beneficios através do trabalho em
equipe e em pequenos grupos de aprendizagem, havendo uma preparacao individual (pré-
classes). Depois, € realizado um teste para garantir que houve a preparagao e, por ultimo,
a aplicacdo dos conceitos em grupo. Como o proprio nome ja diz, ¢ uma metodologia que,
para ter eficacia, deve ser desenvolvida em grupo de cinco a oito estudantes.

Segundo Lovato (2018, p. 164), “a aprendizagem ¢ favorecida por meio da
interacdo do grupo. Apds as questdes levantadas serem discutidas dentro dos grupos, as
respostas sdo apresentadas a classe, revisando assim os principais pontos do assunto”.
Portanto, essa metodologia permite que os assuntos sejam primeiramente discutidos nos
grupos formados para que, depois, todos os grupos possam socializar os conhecimentos
conquistados, em forma de debate, por exemplo. Como ressaltam Rocha e Lemos (2014),
os alunos devem estudar em grupo matérias especificas antes de um trabalho em sala de

aula.

d) Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom)

A Sala de Aula Invertida pode ser considerada uma inovagdao para o modelo
educacional da atualidade, pois nela ¢ realizada uma inversao do processo de ensino e

aprendizagem, desconstruindo, assim, a ideia do ensino autoritario e tradicional, em que
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o professor ¢ detentor de todo o conhecimento.

Foi desenvolvida em escolas de ensino médio americano, por
professores que precisaram criar estratégias diferenciadas para atender
a alunos que se ausentavam por longos periodos de tempo das aulas
regulares para jogos, pois muitos eram atletas (LOVATO, 2018, p.
164).

Para Moran (2015, p. 8), essa metodologia ¢ uma das mais interessantes para a
pratica pedagogica, pois possibilita “[...] concentrar no ambiente virtual o que ¢
informagdo bdasica e deixar para a sala de aula as atividades mais criativas e
supervisionadas”.

Ainda segundo Moran (2015, p. 8-9), “[...] a combinagdo de aprendizagens por
desafios, problemas reais, jogos, com a aula invertida, ¢ muito importante para que os
alunos aprendam fazendo, aprendam juntos e aprendam, também, no seu proprio ritmo”.
Por isso, o desenvolvimento dessa metodologia promove oralidade, autonomia

intelectual, senso de responsabilidade e dialética.

e) Gamificacao

A gamificagdo ¢ uma Metodologia Ativa também conhecida como ludificacao e
consiste em aplicar elementos de jogos em atividades educacionais com o intuito de
propagar uma aprendizagem significativa.

E, em si, uma metodologia de aprendizagem ativa em que os estudantes podem se
tornar aprendizes engajados e motivados nas atividades. Através da gamificagdo a crianga
aprende brincando, pois os recursos pedagogicos utilizam estratégias de jogos adequadas
ao contexto da aula, que pode ser virtual ou online e offline.

E pertinente a percepcio de que gamificando o processo de aprendizagem o aluno
desenvolve a autonomia e a competitividade sadia. A pratica docente, por sua vez,
promove a participagdo, a intera¢do, o didlogo e a resolucdo das situagdes-problema,
através das estratégias, dos desafios e obstaculos, estimulando a participacao e oferecendo
recompensas € ganhos para as conquistas. Dessa forma, torna o momento de
aprendizagem interativo, prazeroso, desafiador, dindmico e significativo para o aluno.

Assim, torna-se salutar realgar que, na contemporaneidade, a sociedade vive uma

verdadeira era digital, e a tecnologia se tornou primordial e indispensavel em inimeras
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atividades da populagdo em geral. Sob essa 6tica, podemos afirmar que o caminho da
gamificacdo ¢ mais congruente e atrativo aos olhos dos discentes.

Por fim, a gamificagdo engloba diversas aplicagdes e ndo se restringe apenas a
uma area ou campo de pesquisa, podendo ser utilizada em todo e qualquer processo que

se deseje melhorar e aprimorar qualquer matéria ou area educacional.

f) Ensino Hibrido (Blended Learning)

Ressaltamos que a expressao ensino hibrido possibilita a ideia de que ndo existe
uma s6 maneira de aprender, ou seja, a aprendizagem pode ocorrer de diferentes modos
e em diferentes lugares/espacos, tornando-se um processo continuo.

Essa ¢ uma metodologia que combina atividades com e sem o docente com o uso
das tecnologias, permitindo assim que o aluno estude sozinho em um ambiente virtual ou
até mesmo em grupo na sala de aula.

E uma Metodologia Ativa que favorece bastante a construgdo do pensamento
critico, pois os alunos tém a possibilidade de compreender o contetido de forma mais
aprofundada, autonoma e direcionar para a sala de aula questionamentos, curiosidades e
posicionamentos (MORAN, 2015).

Para Trevisani (2015, p. 28):

Na educagdo, acontecem varios tipos de mistura, blended ou educagio
hibrida: de saberes e valores, quando integramos varias areas de
conhecimento (no modo disciplinar ou ndo); de metodologias, com
desafios, atividades, projetos, games, grupais e individuais,
colaborativos e personalizados.

Diante disso, o ensino hibrido possibilita um curriculo flexivel com espagos
presenciais, em sala de aula e ambientes virtuais, com o uso das tecnologias digitais, nos
quais os alunos e professores se retinem de varias formas para a realizag¢ao de atividades,
promovendo a interacdo entre os sujeitos. Para Moran (2018, p. 35) “o ensino ¢ hibrido
porque todos somos aprendizes e mestres, consumidores e produtores de informagao e de
conhecimento”.

Nessa conjuntura, ¢ concernente ressaltar o quao as Metodologias Ativas estdao
sendo utilizadas em todas as areas do conhecimento, favorecendo mudancas significativas

no campo da educacdo. Alids, o pensamento educacional existente na sociedade atual
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impoe que o professor se sinta desafiado a enfrentar a sala de aula, inovando com novos
temas e novas dinamicas de interagao pessoal e ambiental. Afinal, de acordo com Souza
e Dourado (2015, p. 183), “[...] um dos maiores desafios da educagdo na atualidade ¢é
promover reformas que, de fato, acompanhem o desenvolvimento cientifico, tecnolédgico,
social, cultural, economico e ambiental”.

Souza e Dourado (2015, p. 183) afirmam que “as experiéncias inovadoras sao
introduzidas a partir de praticas de ensino individuais bem-sucedidas, cujos docentes
alcangaram resultados de destaque em sua atuacao pedagogica, facilitando, por isso, sua
disseminagdo e ampliacdo nas demais instituigdes”.

Diante disso, as Metodologias Ativas trazem para os espagos educacionais a
inovagdo das praticas pedagdgicas e o despertar do discente no processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que a pratica delas motiva o aluno diante das novas aprendizagens
e possibilita o desenvolvimento das habilidades.

Nesse pensar, Berbel (2011, p. 29) afirma que as Metodologias Ativas utilizam a
problematizacdo como estratégia de ensino e aprendizagem, objetivando alcancar e
motivar o aluno, e ¢ diante do problema que esses sujeitos se detém, examinam, refletem,
relacionam a sua historia e ressignificam as descobertas.

Para Lima (2017, p. 424), essas metodologias promovem,

(i) pro-atividade, por meio do comprometimento dos educandos no
processo educacional; (ii) vinculagdo da aprendizagem aos aspectos
significativos da realidade; (iii) desenvolvimento do raciocinio e de
capacidades para intervengao na propria realidade; (iv) colaboragdo e
cooperacao entre participantes.

Além disso, os alunos desenvolvem algumas competéncias na utilizacdo das
Metodologias Ativas, tais como “[...] a iniciativa, a criatividade, a criticidade reflexiva, a
capacidade de autoavaliacdo, cooperagao para se trabalhar em equipe, responsabilidade,
ética e a sensibilidade na assisténcia” (LOVATO, 2018, p. 158). Ou seja, a compreensao
de que as Metodologias Ativas promovem a aprendizagem ativa e “[...] esta
profundamente preocupada com a busca das criancas por significado e maestria”
(VICKERY, 2016, p. 23) ¢ uma mola propulsora para uma aprendizagem significativa.

Para Vickery (2016), o cérebro ¢ ativado no processo de aprendizagem,
especialmente nos anos iniciais, € a maneira como os sentidos sao explorados proporciona

conexdes com experiéncias anteriores. Assim, o papel do professor ¢ estimular ideias e
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fazer conexdes na aprendizagem das criangas, enquanto trabalha ao lado delas, por meio
de perguntas. Dessa forma, o envolvimento pratico, profundo e ativo com novas
aprendizagens em um nivel faz a crianca se envolver de modo mais fécil e eficaz.

Portanto, as Metodologias Ativas envolvem, na pratica, as experiéncias dos
sujeitos e os sentidos explorados durante o processo, proporcionando uma aprendizagem
solida e significativa, uma vez que a crianca aprende ao fazer suas proprias conexoes
fisicas com o mundo, por meio de exploragdes sensoriais, esforco pessoal, vivéncias
sociais e busca ativa de significado a partir de experiéncias.

E pertinente esbogar que as Metodologias Ativas estdo intrinsecamente em
consonancia com a BNCC (BRASIL, 2017), quando esta aborda a importancia de o
individuo reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, comunicando-se, sendo
criativo, reflexivo, analitico-critico, participativo, disposto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responsavel, o que requer muito mais do que o acumulo de
informacgdes ou conhecimentos tedricos, requer desenvolver o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na constru¢do de seu projeto de vida.

Frente a essas abordagens, as Metodologias Ativas, no ambito da BNCC, almejam
formar os alunos e professores nas competéncias e habilidades, tais como: argumentagao;
empatia e cooperacao, pensamento cientifico, critico e criativo, comunicagao, cultura
digital, repertdrio cultural, responsabilidade e cidadania, trabalho e projeto de vida.

Destarte, o papel do professor ¢ de suma importancia na construg¢do dessas novas
praticas de ensino, e ndo se resume a simples apresentacdo ou transmissao de conteudo,
dispondo muitas vezes tdo somente de aulas expositivas, limitando-se as regras e
desenvolvendo uma pratica descontextualizada da realidade do aluno.

Em conformidade com esse posicionamento, Nunes e Silveira (2008, p. 89)

afirmam que

uma contribui¢do central de Piaget a area educacional diz respeito a
ideia de que o ser humano constréi ativamente seu conhecimento acerca
da realidade externa e de que as interagdes entre os sujeitos sdo um fator
primordial para o seu desenvolvimento intelectual e afetivo.
Transpondo esta afirmagdo para uma situacdo educacional, significa
dizer que existe uma énfase no aluno, em suas agdes, seus modos de
raciocinio, de como interpreta ¢ soluciona situa¢des problema. Esta
ideia o posiciona num lugar de ativo em seu processo de aprendizagem.

Com isso, o professor oportuniza a autonomia dos alunos, desafia-os a participar
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ativamente das aulas, instigando-os as discussdes essenciais, levando-os a
questionamentos e producao de conhecimento a partir das analises e vivéncias concretas
dentro e/ou fora da sala de aula.

Em conformidade com as ideias postas, a relagdo docente x discente desempenha
um papel essencial para o bom desenvolvimento do processo educativo. E de total
relevancia que o aluno aprenda os conteudos, mas ¢ muito mais importante que ele saiba
refletir criticamente sobre os contetdos e saiba aplica-los no seu cotidiano de maneira
significativa, e ¢ nessa aplicabilidade significativa que estdo inseridas as Metodologias
Ativas, que favorecem a participacdo dos estudantes na resolucdo de problemas, na
construgdo e na compreensao de fatos, ideias e habilidades em um ambiente repleto de
colaboracao.

De acordo com Morin (2000), a educacdo deveria ensinar principios que permitam
enfrentar os imprevistos, o inesperado € a incerteza, de forma a aprender a navegar em
um oceano de incertezas, em meio a arquipélagos de certeza.

Segundo esse autor, a consciéncia da humanidade nesta era planetaria deveria
conduzir a solidariedade e a comiseragao reciproca de individuo para individuo, de todos

para todos. A educagdo do futuro devera ensinar a ética da compreensao planetaria.
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4 EXPERIENCIAS COM METODOLOGIAS ATIVAS: POSSIBILIDADES
PARA CONECTAR EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA E NA VIDA

Este capitulo tem como escopo principal narrar as experiéncias didatico-
cientificas vivenciadas com a realiza¢do de uma Oficina Pedagogica (OP) e uma Aula de
Campo sobre o ensino da Educacao Ambiental com o uso de Metodologias Ativas. Além
de narrar as experiéncias, apresentamos os resultados obtidos com a pesquisa de campo.

Antes da Oficina Pedagodgica foi aplicado um questiondrio com os professores da
escola cenario do estudo para compreender como a Educacdo Ambiental ¢ entendida e
ensinada. Com essas informagdes advindas do campo empirico da pesquisa, foi
confirmada a necessidade de uma intervengao pedagogica a fim de reverter a desconexao
existente na forma como esse tema tdo relevante vem sendo abordada na escola e na

comunidade.

4.1 Oficina Pedagogica

A Oficina Pedagogica foi uma atividade das etapas de pesquisa de mestrado sobre
“Educagdo Ambiental na escola e na comunidade: conexdes necessdrias para uma
aprendizagem ecologica nos anos iniciais da Educacdo Basica”, da area de Concentragdo
em estratégias sustentaveis de desenvolvimento do semiarido, com a linha de pesquisa
“Desenvolvimento e sustentabilidade de organizacdes e comunidades no semiarido™.

Com o intuito de aprofundar os conceitos de Metodologias Ativas e algumas de
suas classificacdes, foram considerados os conhecimentos prévios observados nas
respostas dos questionarios aplicados aos participantes no primeiro momento da pesquisa.

A oficina foi pensada e desenvolvida de acordo com o que preconiza Cabral
(2016), através dos seguintes momentos:

a) 1° Momento: Explanacado tedrica sobre Metodologias Ativas e a Educagdo Ambiental
na sala de aula;

b) 2° Momento: Atividade de reflexdo — solicitar aos professores que relembrem alguma
atividade realizada em sala de aula em que trabalhou com as Metodologias Ativas para
em seguida socializa-la com o grupo;

¢) 3° Momento: Aplicacdo das quatro Metodologias Ativas propostas, envolvendo

conteudos de Educacdo Ambiental, como forma de os participantes vivenciarem cada
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estratégia de ensino;

d) 4° Momento: Direcionamento de atividade pratica (Extra oficina) — A partir da
constru¢do dos novos conhecimentos, elaborar estratégias de ensino para trabalhar as
ODSs 2, 3, 6 € 13 nas turmas de 1° ao 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
nos meses de margo, abril, maio e junho do ano letivo de 2022.

Participaram da oficina os quatro professores de uma escola municipal, situada na
zona rural de Mossord-RN, cendrio da pesquisa. A oficina foi realizada na sala de aula,
no dia 3 de marco de 2022, quando foram explicadas as etapas da pesquisa e feita uma
rapida abordagem sobre os tipos das Metodologias Ativas, a saber: Sala de Aula Invertida,
Ensino Hibrido, Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) e Aprendizagem Baseada
em Times (TBL), entre outras.

Na sequéncia, foi detalhada e caracterizada uma aula tradicional, destacando o
papel do estudante, o papel do professor, a organizagdo da sala, a abordagem do contetdo,
a metodologia e a avaliagdo, como forma de despertar nos professores o senso de
autocritica sobre a sua propria pratica em relacdo a tematica do ensino e aprendizagem da
Educagao Ambiental.

Em continuidade, foi aberto o didlogo sobre a concepgao de Metodologias Ativas,
reafirmando que ela surge no sentido de romper o paradigma do ensino tradicional ainda
muito preponderante no cotidiano de sala de aula, que ¢ um modelo caracterizado por
aulas expositivas, centrado na figura do professor como detentor do conhecimento, em
salas de aulas com carteiras enfileiradas e que configuram uma forma de atender a esta
figura central.

Um ponto significativo da oficina foi o momento em que os professores
relembraram suas atividades realizadas em sala de aula com as Metodologias Ativas,
como: Sala de Aula Invertida, Ensino Hibrido, Aprendizagem Baseada em Problemas
(PBL) e Aprendizagem Baseada em Times (TBL), avancando no significado e estratégias
operacionais de cada uma das metodologias citadas.

A Educag¢do Ambiental e sua concep¢ao ecologica foi um dos temas abordados,
detalhando seu contexto histdrico e sua obrigatoriedade no ensino da Educagdo Basica,
cujo conteudo foi transversalizado pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), j4 que a intencdo, desde a fase do planejamento da oficina, € a pratica de quatro
dos 17 ODS, segundo determinagdo da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU).

As vivéncias da Oficina Pedagogica foram operacionalizadas através das
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seguintes atividades:

a) Atividade 1 — Debate sobre o texto “Agua é um recurso natural esgotavel”, de Luis
Souza e Rogério Fernandes, e produgdo, pelos proprios professores, de um video
informativo sobre o tema;

b) Atividade 2 — Trabalhar, em duplas, os simbolos dos ODS a partir de um jogo de
memoria;

¢) Atividade 3 — Escolher entre os simbolos dos ODS trés temas que o professor julga
mais importantes, € em grupo, produzir uma histdria e apresenta-la de forma criativa para
o grande grupo;

d) Atividade 4 — Ler e conversar sobre os ODS 2, 3, 6 e 13, refletindo sobre como cada
objetivo pode ser trabalhado em sala de aula através de Metodologias Ativas, formando
um portfolio de atividades sobre os ODS;

Através das atividades citadas, foi possivel vivenciar momentos de aprendizagem,
reflexdo e interagdo, em que os professores puderam discutir sobre suas proprias
experiéncias de sala de aula e despertarem para praticas inovadoras no seu cotidiano, além
de troca de experiéncias sobre os principais temas para despertar o interesse dos alunos
sobre a necessidade da preservacao, cuidado e protecdo das aguas, dos animais, das
plantas nativas e do ambiente em sua comunidade.

Por fim, o compromisso negociado e assumido pelos professores foi a pratica de
ensino com: jogos da memoria, textos informativos, videos, constru¢ao de graficos com
dados, ou seja, atividades para o desenvolvimento dos conteudos de quatro ODS, sendo
eles: ODS 2 — Fome Zero e Agricultura Sustentavel; ODS 3 — Satide e Bem-estar; ODS

6 — Agua Potéavel e Saneamento e ODS 13 — Mudangas Climaticas.

4.2 Aula de campo: uma acio de conhecer-viver saberes ecolégicos

A aula de campo no Rio do Carmo surgiu como uma proposta de acdo para
demonstrar a utilizacdo de Metodologias Ativas na pratica da Educacdo Ambiental e
envolver os estudantes no processo de capacitacdo dos professores. A atividade foi
realizada no dia 20 de abril de 2022, com as presengas dos alunos, do gerente executivo
da Secretaria Municipal de Agricultura da Prefeitura Municipal de Mossoro, dos

professores de 1° ao 5° ano, da direcao da escola e da supervisora escolar.
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Figura 2 — Percurso até o Rio do Carmo

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)

Inicialmente, ao chegarmos ao rio, perguntamos quem ja conhecia o local e qual
o seu nome. Varios alunos ainda ndo conheciam o lugar. O Rio do Carmo esta distante
aproximadamente 5 quildmetros da escola cendrio da investigagdo. Apresenta-se como
um espago que contribui com os objetivos da pesquisa e como uma possibilidade de os
alunos internalizarem de forma critica as transforma¢des da comunidade local e do
entorno escolar em relagdo aos problemas ambientais, como a alteracdo da vegetagao, a

poluicdo do ambiente e o assoreamento.
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Figura 3 — Cenario local do Rio do Carmo
]

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)

O engenheiro agronomo da Secretaria Municipal de Agricultura iniciou sua fala
pedindo as criangas para pararem e ouvirem os sons da natureza, e em seguida, falarem
sobre o que estavam ouvindo. Eles falaram sobre o barulho das 4guas, das folhas das
arvores, dos grilos e ainda observaram que havia a presenca de animais conhecidos como
cavalo-de-pau.

Em seguida, profissional explicou que o Rio do Carmo ainda ¢ considerado um
rio limpo, e que depois do Rio do Carmo passava o Rio Mossoro, que ¢ um rio poluido,
pois nele as pessoas jogam residuos de saneamento, lixo, entre outros poluentes. Por isso,
uma agua que poderia ser utilizada para o banho e outras atividades ndo pode ser mais
usada, pois ¢ uma agua contaminada.

Ele também explicou, de forma simples e didatica, a importancia de conhecermos
e preservarmos as riquezas naturais. Com isso, as criangas puderam compreender sobre a
origem do rio (nascente) e o seu percurso até desaguar no mar. Em seguida, explicou que
antigamente o leito do Rio do Carmo era seco e sé enchia em periodo de chuva, mas que
hoje € um rio perene, pela constru¢do da Barragem de Upanema — Rio Grande do Norte,
“que ¢ tipo uma torneira grande, que abre e fecha”, mantendo o rio sempre com agua

correndo em seu leito.
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Figura 4 — Aula de Campo no Rio do Carmo

Fonte: Arquivo pessoal da autora .(2022)

O profissional também explicou que, no decorrer do rio, as pessoas vao
desenvolvendo a atividade da agricultura e que, se ndo tiverem a consciéncia ecologica e
for usado muito agrotoxico, quando a chuva cai, leva esses produtos para dentro do rio e
0 contaminam, mas que existem alternativas naturais para se combater os insetos sem
poluir o ambiente, ou seja, uma forma ecoldgica e consciente de se trabalhar com a
agricultura.

Outro aspecto abordado foi que, para um rio ser considerado saudavel, de forma
limpa, ele precisa ter a mata proxima dele. Nesse momento, foi observada a vegetagao
presente nas margens do Rio do Carmo e destacado que havia a presen¢a de algarobas,
que ndo sdo plantas nativas, e sim, uma espécie exotica que se adaptou e se multiplicou
pela regido, como ratificou o professor da escola, que ¢ morador da comunidade. Ele
informou que a paisagem era muito diferente antes da proliferagdo dessas plantas exoticas
e 0 que predominava eram as plantas rasteiras, como carnaubeira, marizeiros, entre outras.
Ele apresentou algumas espécies nativas da caatinga, como a burra leiteira, a carnauba, a
oiticica e o junco e suas utilidades.

A metodologia Ativa selecionada para ser trabalhada na aula de campo foi a

Aprendizagem Baseada em Problemas. Inicialmente, foi construida a contextualizagdo
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dos problemas para os estudantes e explicada de forma simples e didatica a importancia
de conhecermos e preservarmos as riquezas naturais. Com isso, as crian¢as puderam
compreender sobre a origem do rio (nascente) e o seu percurso até ele desaguar no mar.

Com esse pensamento, foi observada a vegetagdo presente nas margens do Rio do
Carmo e constatado que ela vem sendo bastante degradada. Além disso, foi mostrada para
as criangas a presencga de lixo nas margens do rio com muitos sacos € embalagens de
produtos diversos, resultado das visitas que acontecem comumente nos finais de semana
por pessoas que buscam o lugar para a pratica de lazer.

Diante desse problema, foi perguntado para as criangas como tais problemas
poderiam ser resolvidos, e, depois de um dialogo entre elas e os professores, a conclusao
geral foi a de que poderiam ser realizadas naquele momento duas ag¢des de intervengao:
o mutirdo de limpeza no local e o plantio de trés arvores nativas (oiticica).

Assim, as criangas fizeram um mutirdo de limpeza e colheram muito lixo que
estava acumulado no entorno do rio. Para deixarem as suas marcas desse dia plantaram
trés mudas de uma das plantas nativas — a oiticica — uma das plantas responsaveis por
proteger rios e riachos. Percebemos com essas atividades praticas que as criangas ficaram
empolgadas e participaram com muita énfase. Aquelas que nunca haviam plantado uma
arvore consideraram a atividade muito significativa. Ainda nessa atividade, destacamos
que essas arvores cresceriam junto com eles e que, no futuro, poderiam ver o seu
desenvolvimento, como também recordarem quem as plantou.

As Figuras 5 e 6 a seguir apresentam o resultado das a¢des narradas.
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Figura 5 — Mutirdo de limpeza no Rio do Carmo

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)

Figura 6 — Plantio de arvores nas margens do Rio do Carmo

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)

A Figura 6 apresenta as atividades dos alunos nas margens do rio. Percebemos
que a aula de campo foi relevante para despertar tanto nos professores quanto nos
estudantes a importancia dos métodos ativos para a constru¢ao de novos sentidos e

significados sobre a preservacdo ambiental, sendo também um caminho para novas
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aprendizagens e reflexdes acerca do ambiente ao qual pertencemos, de forma
contextualizada, em que se pode unir informagao, teoria e pratica.

Outro aspecto relevante que podemos destacar com as atividades desenvolvidas ¢
o0 pertencimento, pois na maioria das vezes estamos em um lugar, pertencemos a ele, mas
ndo temos consciéncia da importancia das nossas agdes, da sua ligagdo com os fatos e
acontecimentos locais e globais, ou seja, ndo nos sentimos responsaveis por ele.

Vale ressaltar que a aula de campo no Rio do Carmo, depois de dois anos de
isolamento pela pandemia da covid-19, foi muito gratificante, pois tivemos o privilégio
de desfrutarmos, juntamente com as criangas, um momento de grande aprendizado e
interagao.

Essa Aula de Campo contribuiu para desenvolver nas criangas um novo olhar
sobre a conscientizacdo e os cuidados que devemos ter com a agua. Temos a plena
consciéncia de que esse dia ficard marcado na vida de cada rostinho atento que

contemplamos.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo descreve a analise aprofundada do estudo, com vistas a buscar
elementos que contribuiram para refinar o delineamento do objeto investigado. Sado
apresentados o contexto da pesquisa de campo, a descrigao dos resultados obtidos com os
questionarios sobre a percepcao dos docentes sobre a Educacdo Ambiental, a oficina
pedagogica, a aula de campo e a argumentacdo descritiva dos materiais empiricos,
confirmando que a pesquisa participativa contribuiu para a resolucdo do problema

delimitado.

5.1 Os resultados obtidos com os questionarios aplicados antes da oficina pedagogica

Retomando os conteudos obtidos através do questiondrio inicial, cujas perguntas
versaram sobre: Educacdo Ambiental, Escola, Comunidade ¢ Pratica de Ensino, com
destaque para a importancia e aspectos motivacionais no cotidiano escolar, nesta fase da
exposi¢do das respostas foram estabelecidos nomes ficticios para a identificagdo dos
professores respondentes do questiondrio aplicado antes da realizagdo da Oficina

Pedagodgica (onde “AP” significa Antes da Oficina Pedagogica), conforme o Quadro 3:

Quadro 3 — Codificacgdo dos professores antes da Oficina Pedagogica

CODIGO SIGNIFICADOS

AguaAP

ClimaAP AP — ANTES DA OFICINA PEDAGOGICA
VidaAP

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A sintese das respostas obtidas encontra-se detalhada no Apéndice C (Sintese das
Respostas dos Professores aos questiondrios antes de participarem da Oficina Pedagogica
sobre o ensino e aprendizagem de Educagdo Ambiental com o uso Metodologias Ativas).
As respostas mostram que os professores reconhecem a Educacdo Ambiental como um
contetido de significativa importancia para a formacdo dos alunos, confirmando-se a
relevancia apresentada nas questdes posteriores.

Os professores foram unanimes em afirmar que a questdo ambiental estd presente
no PPP da escola e no curriculo escolar. Além disso, a tematica é abordada em diversos

conteudos disciplinares durante todo o ano letivo em sala de aula. Porém, afirmaram que
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os temas sao simplesmente abordados, sem o dominio dos conceitos na pratica do aluno,
fato que dificulta o entendimento da sua importancia, valores e atitudes, ndo sendo
percebido o interesse/valorizagdo do assunto por parte de pais e alunos.

No que tange aos fatores que mais contribuem para a inser¢do da EA na escola,
segundo ClimaAP (2022), estd a “motivagdo e busca de mais conhecimentos acerca do
assunto”. Por sua vez, VidaAP (2022) afirmou que “um planejamento mais direcionado
e incentivo dos orgdos educacionais” pode contribuir para que a comunidade escolar
considere a EA mais importante.

As afirmativas de ClimaAP (2022) e VidaAP (2022) estdo claramente

confirmadas e argumentadas na resposta de AguaAP (2022):

A utilizagdo de materiais reciclados na escola como, por exemplo:
jarros, parques, lixeiras com as cores para coleta seletiva etc. A
visualizagdo de uma escola que tem moldes de sustentabilidade
influéncia de forma ampla a construcdo de valores, atitudes e
competéncias para a conservac¢do. Em outras palavras, apenas
abordar o tema sem termos os conceitos na prdtica do aluno dificultam
o entendimento de valores e atitudes.

r

O possivel de apreender da afirmativa de “AguaAP” é que ha o reconhecimento
da importancia da reciclagem, do destino adequado do lixo e de outros temas relacionados
com a educagdao ambiental, transversais no curriculo, para a constru¢do da consciéncia
nos moldes da sustentabilidade ecoldgica.

Sobre o desenvolvimento de projetos de EA na escola, todos os professores
confirmaram j& os desenvolverem, tais como: reciclagem, agua e hortas, mas, sem o
devido aprofundamento tedrico e metodologico.

Ha, nesse sentido, evidéncias de que os projetos sdo utilizados para atender ao
curriculo escolar e, consequentemente, ndo despertando o interesse dos alunos, dos pais
e da comunidade, conforme evidéncias do contetido do Quadro 4 a seguir, que contém a
sintese das respostas dos professores antes de participarem da Oficina Pedagogica (OP)
com o uso de MA.

No més de outubro de 2021, durante uma conversa informal com um professor do
4° ano da escola campo de pesquisa, a sua afirmativa gerou uma preocupagao. Segundo
ele, os temas da educagdo ambiental eram priorizados em sala de aula, mas s6 aqueles
que estavam nos livros didaticos, deixando os conteudos sem nenhum atrativo para

despertar o interesse do aluno pelo tema. Quando argumentamos sobre a necessidade de



80

haver uma conexao desses contetidos com a realidade da comunidade e da propria escola,

ele afirmou que os alunos e a comunidade ndo tém interesse de se envolver com a

Educacdao Ambiental, fato esse que nos levou ainda mais a entender a necessidade da

realizacdo de uma oficina pedagogica voltada para tal tema.

Quadro 4 — Sintese das Respostas dos Professores ao Questionario 1

ano letivo. Este ano a tematica
foi mais enfocada nas aulas
remotas no Dia Nacional da
Educag¢ao Ambiental, que é
celebrado no dia 3 (trés) de
junho, com o  projeto
educativo: “Educacdo
Ambiental para todos”. Esse
projeto tinha o objetivo de
lembrar a necessidade do

Categorlas Agua Clima Vida
Investigadas
Importancia da | Muito importante Muito Muito
EA para a importante importante
sociedade
Fatores que mais | A  utilizagdo de materiais | Motiva¢do e| Um
podem reciclados na escola, como, | busca de mais | planejamento
contribuir para a | por exemplo: jarros, parques, | conhecimentos mais
insercdo da EA | lixeiras com as cores para | acerca do | direcionado e
na escola coleta  seletiva  etc. A | assunto. incentivo dos
visualizagdo de uma escola que orgaos
tem moldes de sustentabilidade educacionais.
influencia de forma ampla na
construcdo de valores, atitudes
e competéncias para a
conservacdo. Em outras
palavras, apenas abordar o
tema sem termos os conceitos
na pratica do aluno dificulta o
entendimento de valores e
atitudes.
O atual | A questdo ambiental estd |Jd trabalhamos | Reciclagem e
desenvolviment | presente no PPP da escola e | com hortas, mas | agua.
o de projetos de | curriculo escolar. Além disso, | nao de forma tdao
educacao a temdtica é abordada em | aprofundada.
ambiental na | diversos conteudos
escola disciplinares durante todo o




fortalecimento de  praticas
educativas para a conservagdo
socioambiental e a construgdo
de uma sociedade sustentavel.
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Nivel de | Pouco interessados interessados Muito
interesse dos interessados
estudantes pelas
atividades de EA
que sdo
promovidas pela
escola e pelo
professor
Nivel de | Pouco interessados interessados Muito
interesse dos interessados
pais ou
responsaveis
pelas atividades
de EA que sdo
promovidas pela
escola e pelo
professor
Forma de | Aulas expositivas; Aulas expositivas | Aulas
abordagem do | trabalhos; expositivas;
tema EA em sala | pesquisas e produgoes de arte trabalhos
de aula com reciclagem.
Conhecimento Sim Sim Nao
de algum tipo de
metodologia
ativa
Desenvolviment | Promovendo a interagdo entre | Em algumas,
o de atividades | os alunos nas aulas sincronas, | sim.
aplicando em feedbacks nas aulas -
Metodologias assincronas. A dialogicidade é
Ativas instigada, bem como a
construcdo, confec¢do e

participagdo em jogos Sdo
propostos nas atividades.




Os beneficios da

As metodologias ativas ajudam

Contribui  para
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na escola sob a
otica dos
professores.

ambiental em minha escola é
uma realidade que colocamos
em pratica de diversas formas:
1. Com a realizagdo de projetos
educativos sobre essa
tematica;

2. Com a vivéncia cotidiana de
cuidado com as plantas ao
redor da escola;

3. Com a pratica de atividades
e discussdo de  hdbitos
fundamentais no cuidado com
o meio ambiente.

trabalhar na
nossa escola este
tema, mas sinto
que precisamos

adquirir  mais
conhecimentos
para  oferecer
uma melhor
qualidade de
informagoes
neste assunto
para nossos
alunos.

aprendizagem no desenvolvimento da | que o aluno nado
utilizando criticidade e a busca por | sesinta inibido, e
Metodologias solugoes em situagoes diversas | sim, seja um -
Ativas que se apresentem como | participante

empecilhos.  Esse  método | mais ativo,

fortalece a autonomia, a | proporcionando

confianca e estimula a|a ele mais

criatividade. facilidade na

aprendizagem.

O ensino da EA | O ensino da educagdo | Apesar de ja se | Ainda é pouco

trabalhada,
precisando de
um melhor
planejamento
de como
desenvolver a
educacdo
ambiental.

A avaliacdo do
aprendizado da

O aprendizado nessa area é
diario, refletindo acerca de

Como falei na
questdo anterior,

Ainda é pouco
pelo  fato de

EA

EA naescola sob | atitudes positivas e negativas | apesar de ja | ndo ser muito
a Otica  dos | quanto a sustentabilidade e ao | trabalhar o tema | trabalhado.
professores. cuidado com o meio ambiente. | Educagdo

Ambiental

precisamos

melhorar as

estratégias.
Motivacao para | Sim. Desde que seja em horario | Sim. Tendo em | Para
participar de | adequado a minha jornada | vista que | aprender mais
uma oficina | dupla de trabalho. precisamos sobre a
sobre o ensino e adquirir  novas | Educagdo
aprendizagem de informacoes. Ambiental e

das
Metodologias
Ativas.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nas respostas dos questionarios aplicados (2022)

No que tange ao conhecimento das MA, todos os professores afirmaram conhecer

algum tipo de MA. Porém, a constatagdo evidenciada pouco condiz com o nivel de
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interesse dos alunos, dos pais e da comunidade sobre as questdes ambientais, o que nos
leva a refletir: até que ponto esse conhecimento tem sido aplicado em sala de aula de
forma a impactar no interesse motivacional do estudante?

No sentido de avangar sobre essa indagagao, foi realizada uma Oficina Pedagogica

para dela captarmos as propostas de métodos ativos.

5.2 Os resultados obtidos com a realizacio da oficina pedagogica

A fim de construir possibilidades para o desenvolvimento da aprendizagem
significativa, foi realizada uma Oficina Pedagogica, balizando meios e estratégias de
como as Metodologias Ativas podem estar presentes no contexto da sala de aula.

Participaram da oficina trés professores, um a menos do que os que participaram
do Questionario Inicial. A Oficina Pedagdgica foi iniciada com a explicacdo de alguns
dos tipos de Metodologias Ativas, com destaque para: Aprendizagem Baseada em
Problemas, Ensino Hibrido, Sala de Aula Invertida, Aprendizagem Baseada em Equipes.

Na sequéncia, foi aberto o didlogo sobre a concepcao de Metodologias Ativas,
reafirmando que ela surge para romper o paradigma do ensino tradicional ainda muito
preponderante no cotidiano escolar, que ¢ um modelo caracterizado por aulas expositivas,
centrado na figura do professor como detentor do conhecimento, em salas de aulas com
carteiras enfileiradas que configuram uma forma de atender a essa figura central.

Essa forma tradicional de atuagao do professor foi fortemente combatida por
Freire (2019) e Moran (2018). Na obra Pedagogia da Autonomia, Freire (2019) afirma
que, para haver sucesso da pratica docente, é necessario que o aluno seja o agente
participe ativo em todo o processo com liberdade de decisdes do que e como aprender.
Por sua vez, Moran (2018) avanga no significado da aprendizagem ativa, defendendo e
argumentando a tese de que a pratica em ambientes educativos diversos ¢ um meio de
aprofundamento da constru¢do do conhecimento. Entender o que isso significa pode
ajudar educadores a explorar as metodologias ativas como aliadas no despertar do
interesse dos seus alunos pelo processo de aprendizagem.

Esse foi um momento muito importante da investigacdo, pois teve um carater
formativo e possibilitou aos professores terem clareza da urgéncia de modificar o modo

de ensinar a educagdo ambiental, inclusive, indo além do espago escolar, ou seja,
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favorecendo a conexdo com a realidade da comunidade. Apos a realizacdo da oficina
pedagogica, foram realizadas técnicas diversificadas de ensino e aprendizagem da
educagdo ambiental, dentre elas a aula de campo.

Merece-se antecipar que a avaliagcdo de atitudes ¢ uma condicao para identificar a
mudanga de comportamento dos alunos e dos professores em relacdo ao meio ambiente.
Com isso, as mudancas nas estratégias de desenvolvimento dos temas da educagao
ambiental adotadas pelos professores evidenciaram que eles ndo s6 trabalharam na sala
de aula, como também para a comunidade, o que favoreceu novos habitos de prote¢ao do

ambiente de um modo geral.

5.3 Os resultados obtidos com a aplicacio do questionario apds a realiza¢io da

oficina pedagogica

A sintese das respostas aos questionarios dos professores apos participarem da
Oficina Pedagogica encontra-se no Quadro 6, mais adiante.

E importante esclarecer que nessa fase da exposi¢do das respostas foram
estabelecidos nomes ficticios para a identificacdo dos professores respondentes do
questionario aplicado apos a realizagdo da Oficina Pedagogica (“APO” significa Apos a

Realizacdo da Oficina Pedagogica), conforme o Quadro 5 seguinte:

Quadro 5 — Codificacao dos professores ap6os a Oficina Pedagogica

CODIGO SIGNIFICADOS

AguaAPO APO — APOS A REALIZACAO DA OFICINA
ClimaAPO PEDAGOGICA

VidaAPO

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

O questionario versou sobre o ensino e aprendizagem de Educacdo Ambiental
com o uso Metodologias Ativas, cuja abordagem das perguntas contemplou o que
realmente foi desenvolvido em sala de aula, a fim de contribuir para despertar a
consciéncia ambientalista dos alunos e o compromisso dos professores com as praticas
de ensino inovadoras.

Como estratégia para potencializar as agdes de ensino e aprendizagem, as
Metodologias Ativas foram pensadas para serem realizadas no intuito de promover a

aprendizagem. Assim, agdes de estimulo por meio da tecnologia proporcionaram uma
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abordagem mais inovadora e enriquecida. Sendo assim, as Metodologias Ativas aplicadas
e citadas pelos professores foram: jogos da memoria, brincadeiras de amarelinha, domind,
metodologia baseada em boato, gamificacdo, musicas e brincadeiras cantadas.

Na compreensao dos professores, os alunos tiveram a oportunidade de ser atuantes
e protagonistas nesses momentos, em seu proprio ritmo e de acordo com a inteng¢do dos
temas propostos, por meio de musicas e brincadeiras cantadas.

Através da gamificag¢do, metodologia utilizada na sala de aula, os alunos tiveram
acesso ao jogo do Graphogame Brasil, bem como outros jogos educativos, propondo uma
abordagem ladica e diversificada, motivando a participagdo e interesse (AguaAPO,
2022).

Projetos também estdo sendo desenvolvidos no ano de 2022 (Project Based
Learning), buscando estimular momentos de resolu¢do colaborativa e desafiadora
(AguaAPO, 2022).

No que tange aos projetos realizados, ¢ valido inferir que o desenvolvimento desta
pesquisa parece ter impactado significativamente na realidade do ensino da Educacdo
Ambiental na escola cenario da investigagdo. Como resultado, a Feira Ciéncias do ano de
2022 teve como marca nos projetos desenvolvidos o tema Educacdo Ambiental. Entre os
oito projetos apresentados, cinco contemplaram a tematica da Educagao Ambiental:
“Alimentagdo Saudavel”, “Para onde vai o lixo”, “Edlica: energia que vem do vento”,
“Rio do Carmo: nosso rio sagrado” e “Oceano: o mundo das dguas”.

Retomamos aqui a temdatica das metodologias ativas como instrumento para
beneficiar uma aprendizagem significativa e colaborativa, vez que a aplicagao dos jogos
em sala de aula apds a realizagdo da oficina pedagogica deixa claro que houve a melhoria
da aprendizagem, bem como o aumento do nivel do interesse dos alunos para com a
Educagdao Ambiental. Sem duvidas, a realiza¢do da Oficina Pedagogica foi util para que
os professores valorizassem a tematica da educagao ambiental e a diversificacdo na
maneira de ensinar. Esse fato foi percebido na sala de ClimaAP (2022): “Trabalhamos
com jogos da memoria onde os alunos iam descobrindo algo sobre polui¢do formas”.

Com “a metodologia baseada em Boato, levando em consideragdo a faixa etaria,
mas com o objetivo de garantir a autoestima e participagdo das criangas em seu proprio
aprendizado” (VidaAPO, 2022).

Para o ensino de como “cuidar do meio ambiente também utilizamos brincadeiras

de amarelinha em que alunos davam respostas de acordo com as perguntas apresentadas
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Quadro 6 — Sintese das Respostas dos Professores ao Questionario 2

sala de aula

acordo com a inten¢do

Categorias )

Investigadas Agua Clima Vida
Metodologias | Nesse caso, os alunos | Trabalhamos com | Metodologias
Ativas puderam ter acesso, em | jogos da memoria, | baseadas em
Aplicadas na | seu proprio ritmo e de | em que os alunos | projetos, levando em

iam descobrindo

considera¢do a faixa

dos temas propostos, | os conhecimentos | etdria, com 0]

com a oportunidade de | sobre  Educagdo | objetivo de garantir

ser atuante e | Ambiental como: | a participagdo das

protagonista nesses | polui¢do, formas | criancas em  seu

momentos, por meio de | de cuidar do meio | proprio

musicas e brincadeiras | ambiente. Também | aprendizado.

cantadas. Estimulo por | utilizamos

meio da  tecnologia | brincadeiras  de

inovadora com o uso da | Amarelinha,  em

gamificagao. Nessa | que o  aluno

metodologia utilizada na | apresentava

sala de aula os alunos | respostas de

tiveram acesso ao jogo | acordo com as

do Graphogame Brasil, | perguntas do

bem como outros jogos | numero de cada

educativos,  propondo | espago do jogo.

uma abordagem ludica e

diversificada, motivando

a participagdo e

interesse. Projetos

também  estdo  sendo

desenvolvidos nesse ano

(Project based learning),

buscando estimular

momentos de resolucdo

colaborativa e

desafiadora.
Conteudos em | - Lingua Portuguesa; Tipos de rios | Meio Ambiente,
que foram | - Matematica; (perenes e | porque uma crianga
aplicadas  as | - Ciéncias: meio | temporarios); que aprende desde
Metodologias | ambiente; materiais | tipos e | cedo que ela é parte
Ativas comuns em objetos de | caracteristicas de | da natureza e ndo

uso cotidiano. vegetacdo do | proprietaria dela

- Historia: as diferentes | semiarido, tera uma relagdo

formas de organizagdo | nascentes de um | muito  sustentdavel

da  familia e da|rio; percurso de|com 0 meio




comunidade: os vinculos
pessoais e as relagcoes de
amizade.

- Geografia: o modo de
vida das criancas em
diferentes lugares,
situacoes de convivio em
diferentes lugares, ciclos

um rio; poluicdo

das dguas;
medidas protetivas
das dguas;

caracteristicas de
plantas nativas e
invasoras,

aspectos sobre as
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ambiente.

naturais e a vida | margens de um rio.
cotidiana. Utiliza¢do de
leituras  assuntos
relacionados  ao
meu ambiente,
numeros e praticas
de Educacao
Fisica na atividade
de amarelinha
(psicomotricidade)
Beneficios As metodologias ativas | O que  pude | Nas agoes dos alunos
para a | contribuem para que o | observar foi que os | com maior interagdo
aprendizagem | processo de | alunos aprendem | e independéncia,
dos conteudos | aprendizagem seja mais | com mais | participando
de EA estimulante, favorecendo | facilidade quando | ativamente do
0 espirito de | estudam brincando | processo.
competitividade e fazendo o que
saudavel, oportunizando | gostam, a
momentos especificos na | aprendizagem
busca de solugoes dentro | rende mais para o
do contexto singular da | aluno.
aula.
Percepcao O ensino da Educacdo | Precisamos O ambiente escolar
sobre o ensino | Ambiental tem | melhorar, apesar | compreende a
da EA na | representado um | de ja se trabalhar, | importancia da
escola conteudo  amplo e | entendo que cada | utilizag¢do das
presente  nas  aulas | dia deveria se | Metodologias Ativas,
desenvolvidas nesta | dedicar mais ao | dessa maneira, gera
unidade de ensino, sendo | tema. maior engajamento
inserido em atividades das pessoas e motiva
diversas e em projetos, a agdo.
bem como em temas
afins.
Percepcao A educagdo é um|Vejo que é de|Nas agoes  dos
quanto a | processo. Portanto, esse | forma regular, | alunos,  pois  os
aprendizagem | tema precisa ser | percebo que o que | mesmos  percebem
da  EA na|trabalhado se tem trabalhado | que eles tém
escola constantemente para que | com os alunos tem | responsabilidade
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sejam formados | melhorado a | com o Planeta.
conceitos alicerg¢ados e, | aprendizagem de
portanto, enraizados em | forma positiva,
suas agoes diarias. No | ndo  esquecendo
que as atitudes sejam | que  precisamos
mais pensadas e | melhorar.
refletidas, modificando
conceitos e, portanto, a
cultura  primaria  de
descartar e danificar sem
pensar nas  geragoes
futuras.
Contribuicdo | A4s propostas | Foi muito | Percebendo que a
da Oficina | pedagdgicas passaram a | importante a | pratica pedagogica
Pedagodgica ser mais  refletidas, | experiéncia; a | levou os alunos para
para o uso das | ressignificando modos e | participagdo  do | além da sala de aula,
MA no ensino | agdes  produtivas e | aluno nas | contribuindo na
da EA colaborativas. atividades se | formagdo
fornou mais
pratica,
proporcionando

uma aprendizagem
mais satisfatoria.

Motivos  de
continuar
aplicando as
MA

A reflexdo das nossas
agoes enquanto
educadores é
fundamental em todo o
processo de realiza¢do
de uma proposta
pedagogica. Diante
disso, quando é colocada
em prdtica qualquer
abordagem, a
observacao dos
resultados ¢é essencial
nesse  processo  de
escolha das propostas
norteadoras a  serem
desenvolvidas nas aulas.
As metodologias ativas
atuam como um
indicativo pertinente ao
contexto atual em nossa
sociedade, e age como
abordagem dinamica e
adequada para facilitar
0 processo de

Para continuar
melhorando 0
ensino da

aprendizagem da
EA na escola

Sim, por envolver
de
que
buscam atender as

praticas
atividades

necessidades reais.
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por meio da tecnologia

proporcionou uma
abordagem mais
inovadora e enriquecida,
sendo utilizada
objetivando fazer uso de
forma ativa, como
metodologia.

aprendizagem.
Percepcao da | Ndo Nao Nao
necessidade
de adaptacao
dos tipos das
metodologias
utilizadas
Significados | Como estratégia para | Achei de suma | Diante disso, o
das potencializar as agoes de | importancia a | processo de ensino e
experiéncias | ensino e aprendizagem, | experiéncia, o que | aprendizagem
vivenciadas as Metodologias Ativas | pude observar é | passou a contar com
com a | foram pensadas para | que quando os|mais praticas e
pesquisa serem  realizadas no | alunos participam | outras formas de
intuito de promover a |das atividades | abordagens.
aprendizagem. Dessa | utilizando a
feita, agoes de estimulo | pratica, eles

assimilam melhor
o conhecimento.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas do questionario (2022)

Do que ¢ possivel apreender das afirmativas dos professores, seja com

brincadeiras ou jogos (memoria, amarelinha e domind), apos a OP foram desenvolvidas

atividades de ensino e aprendizagem ludicas e marcadas pela busca de despertar a

consciéncia da necessidade da pratica de protecio do meio ambiente. Porém, com a

participacdo dos alunos como agentes comprometidos com a constru¢do do seu

conhecimento.

Figura 7 — Atividade sobre EA com jogo de amarelinha
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)

Figura 8 — Atividade de EA com jogo de dominé

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)

Mediante as atividades desenvolvidas, ficou clara a valorizagdo das MA para o
ensino e aprendizagem, de forma autonoma e participativa (FREIRE, 2019), estimulando
o desenvolvimento de uma formacao critica e ética dos estudantes.

A abordagem dos conteudos da Educacdo Ambiental teve relagdo direta com os
propositos previstos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para a area do Meio
Ambiente, que ¢ um tema transversal do ensino que, segundo os PCN, deve perpassar
todas as disciplinas, tendo como eixo estruturador dessa orientagdo curricular a formacgao
para a cidadania, a compreensdo dos problemas sociais, locais, regionais e mundiais

(BRASIL, 1997).
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Nessa perspectiva, os conteudos abordados através das MA (jogos da memodria,
brincadeiras de amarelinha, domind, metodologia baseada em boato, gamificacao,
musicas e brincadeiras cantadas), tendo em vista os objetivos definidos na parte
introdutoria deste estudo, considerando-se também os 17 ODS, se enquadram em quatro
deles, a saber: ODS 2 — Fome Zero e Agricultura Sustentavel; ODS 3 — Saude e Bem-
estar; ODS 6 — Agua Potavel e Sanecamento; e ODS 13 — Mudancas Climaticas.

Ao serem indagados sobre com quais conteidos foram introduzidas as

Metodologias Ativas, os professores emitiram as seguintes respostas:

- Lingua Portuguesa;

- Matematica,

- Ciéncias: meio ambiente; materiais comuns em objetos de uso
cotidiano.

- Historia: as diferentes formas de organizag¢do da familia e da
comunidade: os vinculos pessoais e as relagoes de amizade.

- Geografia: o modo de vida das criangcas em diferentes lugares,
situagoes de em convivio em diferentes lugares, ciclos naturais e a vida
cotidiana” (AguaAPO, 2022).

Tipos de rios (perenes e temporarios); tipos e caracteristicas de
vegetacdo do semidrido; nascentes de um rio, percurso de um rio;
poluicdo das aguas; medidas protetivas das dguas; caracteristicas de
plantas nativas e invasoras, aspectos sobre as margens de um rio.
Utilizacdo de leituras de assuntos relacionados ao meio ambiente, em
numeros e praticas de educagdo fisica na atividade de amarelinha
(psicomotricidade) (ClimaAPO, 2022).

Meio Ambiente, porque uma criang¢a que aprende desde cedo que ela é
parte da natureza e ndo proprietaria dela tera uma relagdo muito
sustentavel com o meio ambiente (VidaAPO, 2022).

Contudo, pode-se apreender que as disciplinas tradicionais formais do curriculo
foram enfaticamente citadas (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria,
Geografia e Educagdo Fisica (AguaAPO, 2022), mas sem deixar de considerar a
importancia da abordagem dos conteudos especificos dos quatro ODS definidos para
serem contemplados pelas aulas com MA. E necessario destacar que a sustentabilidade
ambiental foi transversalizada nos conteudos referenciados pelos trés professores que
participaram da pesquisa.

ClimaAPO (2022), ao afirmar: “Utilizamos a leitura e da leitura [extraimos]
assuntos referentes ao meio ambiente, numeros e praticas de Educag¢do Fisica na

atividade de amarelinha (psicomotricidade)”, confirma sua preocupagdo com o0s
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contetidos formais do curriculo escolar e com a transversalizagao dos temas dos ODS 2 —
Fome Zero e Agricultura Sustentdvel; ODS 3 — Satide e Bem-estar; ODS 6 — Agua Potavel
e Saneamento e ODS 13 — Mudangas Climaticas.

Por sua vez, VidaAPO (2022), ao destacar a énfase dos conteudos na categoria
“Meio Ambiente”, deixa claro que “uma crianga que aprende desde cedo que ela é parte
da natureza e ndo proprietaria dela tera uma relagdo muito sustentavel com o meio
ambiente”.

Dos contetudos citados pelos professores, hd uma marcante preocupacio deles
com a solugdo dos problemas ambientais que permeiam o espaco escolar e da
comunidade, uma vez que os temas abordados foram extraidos da propria realidade: uso
racional da agua, limpeza do meio ambiente, discussdo sobre as plantas nativas e
invasoras, constru¢do de horta suspensa, manuten¢do da limpeza e da arborizagdo do
entorno da escola, entre outros.

Depreende-se que a preocupagao dos professores foi com o conhecimento sobre
questdes ligadas ao cotidiano humano, com vistas a formagdo do sujeito ecoldgico que

aprende na e com a natureza.

5.4 Beneficios da aprendizagem da Educacio Ambiental no viver dos estudantes em

comunidade com a utilizacio de Metodologias Ativas

Diante do que foi trabalhado em sala de aula com as criangas, ressaltamos que as
diferentes concepcdes de Educagdo Ambiental integrada com as Metodologias Ativas
proporcionam estratégias que possibilitam ao aluno aprender significativamente em
situagdes da vida cotidiana, percebendo-se como seres integrantes dessa teia da vida na
qual estamos inseridos.

Por isso, ¢ salutar a proposta de sua utilizagdo no ensino da Educagcdo Ambiental,
na perspectiva de uma pedagogia critico-social dos conteudos, em que se reconhece
também a importancia da figura do professor na proposi¢ao de momentos de reflexdo e
debate para aprofundar a discussdo ambiental com os estudantes, uma vez que, desde o
inicio do século passado as pesquisas em educacdo vém apontando para a necessidade de
alternativas para o processo de ensino e de aprendizagem, buscando caminhos que
apontem para perspectivas outras que nao a do ensino tradicional.

Desse modo, o uso das Metodologias Ativas como estratégia didatica torna-se
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essencial no desenvolvimento de atividades que objetivem o protagonismo do aluno
enquanto ser autébnomo, viabilizando a aprendizagem significativa acerca do meio
ambiente e, consequentemente, proporcionando maior desenvolvimento da consciéncia
ambiental, haja vista que as Metodologias Ativas proporcionam ganhos até maiores que
o aprendizado académico, uma vez que contemplam a capacidade de agir com autonomia
para decidir, gerenciar, analisar, cooperar ¢ vencer as dificuldades que se colocam no
desenvolvimento de um projeto educativo.

Em suma, nesse contexto, acreditamos que a Educacdo Ambiental com a
utiliza¢do de Metodologias Ativas pode contribuir para o despertar da consciéncia critica,
tornando a educagdo cada vez mais eficaz e promissora. Nessa perspectiva, € na busca de
atender ao que foi anunciado na parte introdutoria desta dissertagdo, o capitulo seguinte
avanca na exposicdo dos resultados empiricos obtidos com a pesquisa de campo,
construindo os significados que permeiam o encadeamento dos eixos da EA com as MAs.
Os modos como se dao as estratégias de ensino tém relagdo com os da aprendizagem, os
quais podem ser combinados ou ndo. Os objetivos a que se propds a pesquisa que deu
origem a esta dissertacdo consideraram especificamente os contetdos inerentes a EA,
instrumentalizados por estratégias ativas de aprendizagem (Metodologias Ativas).

A partir do pensamento de autores como Moran (2015) e Moreira (2011), apud
Andrade e Sartori (2018, p. 309), “as estratégias metodoldgicas precisam acompanhar os
contetidos e os objetivos pretendidos em um percurso de aprendizagem coerente e
pertinente”.

No que tange aos beneficios para a aprendizagem dos contetidos da EA utilizando
as MA, algumas respostas dos professores podem ser destacadas, uma vez que
comprovam na pratica as teses defendidas pelos autores supracitados. Veja-se: “As
metodologias ativas contribuem para que o processo de aprendizagem seja mais
estimulante, favorecendo o espirito de competitividade saudadvel, oportunizando
momentos especificos na busca de solugoes dentro do contexto singular da aula”
(AguaAPO, 2022); “O que pude observar foi que os alunos aprendem com mais
facilidade quando estudam brincando e fazendo o que gostam, a aprendizagem rende
mais para o aluno” (ClimaAPO, 2022); “Nas agoes dos alunos com maior interagdo e
independéncia, participando ativamente do processo” (VidaAPO, 2022).

O que fica esclarecido ¢ que, com a realizagdo da Oficina Pedagogica, os

professores se sentiram motivados e com melhor conhecimento de causa para aplicar as
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Metodologias Ativas em suas salas de aula, refletindo na realidade da escola como um
todo. Essa afirmativa esta coerente com as respostas dadas pelos professores sobre a
motivagdo dos alunos para lidarem com os contetidos da EA, quando se usa uma pratica
pedagdgica com métodos ativos e experiéncias diversificadas.

“O ensino da Educag¢do Ambiental tem representado um conteudo amplo e
presente nas aulas desenvolvidas nesta unidade de ensino, sendo inserido em atividades
diversas e em projetos, bem como em temas afins” (AguaAPO, 2022); “Percebo que a
pratica pedagogica levou os alunos para aléem da sala de aula contribuindo na formagao
esta foi a sexta questdo” (ClimaAPO, 2022); “Vejo de forma regular percebo que o que
se esta trabalhando com os alunos tém ficado um pouco vejo o aprendizado nesta area
de forma positiva ndo esquecendo que precisamos melhorar” (ClimaAPO, 2022).

As respostas de AguaAPO (2022) e ClimaAPO (2022) corroboram com o
entendimento de que a escola utilizada como espaco da pesquisa que deu origem a este
trabalho, esta em plena efervescéncia na melhoria da formagao da consciéncia ambiental
de alunos e professores, bem como na pratica pedagdgica com as Metodologias Ativas.

E bem verdade que “precisamos melhorar, apesar de muito jd se ter avan¢ado na
diversificagdo do trabalho em sala de aula;, mas entendo que cada um deveria se
interessar mais pelo tema, intensificando varias formas de ensinar a educa¢do
ambiental” (ClimaAPO, 2022).

No ambito escolar como um todo, ja hd a compreensdo da importancia das
Metodologias Ativas no espaco da Educagdo Ambiental. Dessa forma, gera maior
engajamento das pessoas € motivagao para a busca de transformacdo, o que deixa
transparecer a afirmativa de VidaAPO (2022).

H4 um nitido reconhecimento de que a educagdo ¢ um processo. Portanto, esse
tema precisa ser trabalhado constantemente para que sejam formados conceitos
alicercados e, portanto, enraizados em suas agdes didrias, cujas as atitudes sejam mais
pensadas e refletidas, modificando conceitos e a cultura primdria de descartar e danificar
sem pensar nas geragoes futuras.

As respostas dos professores também demonstram que, com o desenvolvimento
da Oficina Pedagodgica, a pratica da Educacdo Ambiental foi ressignificada dentro do
espago escolar, especificamente no que concerne ao uso das Metodologias Ativas no
ensino.

Segundo AguaAPO (2022), “as propostas pedagdgicas passaram a ser mais
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refletidas, ressignificando modos e agoes produtivas e colaborativas”.

Essa percepc¢ao, segundo VidaAPO (2022), ¢ marcante nas a¢des dos alunos, pois
eles estdo se percebendo também responsaveis pelas questdes do planeta. Com isso, a
pratica das Metodologias Ativas motivou a participagdo do aluno nas atividades da
Educagdao Ambiental como um todo.

Os professores também se posicionaram sobre a experiéncia vivenciada com esta

pesquisa e definiram como motivadora a reflexio, como afirmou AguaAPO (2022):

A reflexdo das nossas agoes enquanto educadores é fundamental em
todo o processo de realizacdo de uma proposta pedagogica. Diante
disso, quando é colocada em pratica qualquer abordagem, a
observagdo dos resultados é essencial nesse processo de escolha das
propostas norteadoras a serem desenvolvidas nas aulas.

As Metodologias Ativas atuam como um indicativo pertinente ao contexto atual

em nossa sociedade e agem como abordagem dinamica e adequada para facilitar o
processo de aprendizagem. “Achei de suma importincia a experiéncia o que pude
observar é que quando os alunos participam das atividades utilizando-se praticas fica
mais aprendizado, ou seja, assimilam melhor o conhecimento” (ClimaAPO, 2022).

Elas sdo muito importantes “por envolver praticas de atividades que buscam
atender as necessidades reais assim darei continuidade as metodologias ativas na minha
sala de aula” (ClimaAPO, 2022).

Ao serem indagados sobre a necessidade de adaptacdo de algum tipo de
Metodologia Ativa, os professores, em sua totalidade, responderam negativamente. E
possivel que essa ndo percepcao possa decorrer do curto espago de tempo em que foi
desenvolvido o projeto. Além das poucas vivéncias com o tema. Com isso, pretende-se
afirmar que a experiéncia vem com o tempo, € com ele, a identificagdo das fragilidades
dos métodos.

Dessa forma, a adog@o dos proprios métodos vivenciados pelos professores e a
sinalizagdo para a necessidade de novos métodos ativos nascerdo ou terdo origem com a
implementagdo de outras pesquisas que despontam para discussdes futuras e/ou

inovadoras.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este ¢ o momento do estudo em que retornamos aos caminhos percorridos, com a
pesquisa qualitativa de carater participante, e as linhas tragadas, definidas e significadas
sobre o objeto estudado para informar ao leitor quais as metas alcancadas.

Como propusemos na parte introdutdria deste estudo, duas indagagdes permeia a
problematica da investigacdo: como a Educacdo Ambiental ¢ entendida e ensinada? De
que modo a educagdao ambiental na escola e na comunidade pode ser potencializada a
partir de metodologias mais reflexivas no contexto pedagdgico dos anos iniciais da
Educacdo Bésica de uma escola de zona rural do municipio de Mossor6-RN?

Dessa forma, os desafios para a pesquisa cientifica sdo a proposi¢ao de um ensino
que relaciona, na pratica, as diferentes areas do conhecimento, de forma inter e
transdisciplinar, em que os conhecimentos sejam vistos como complementares e
indissocidveis, dentro dos enfoques humanistico, democratico e participativo, superando
os modelos de ensino fragmentados que separam os conhecimentos em disciplinas.

No Brasil, a Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999, que instituiu a Politica Nacional
de Educagdo Ambiental, garante a todas as escolas a pratica da Educagdo Ambiental.
Contudo, muitas escolas ainda enfrentam dificuldades de abordar o tema de maneira
dinamica.

A pesquisa foi qualitativa, de carater participante, sendo utilizados como
instrumentos de captag¢do da realidade dois questionarios de perguntas multiplas sobre o
tema, além de um roteiro para a realizagdo de uma Oficina Pedagbgica, com o propdsito
de desenvolver na comunidade escolar o compromisso com a sustentabilidade ambiental.

Nesse sentido, as Metodologias Ativas podem ser grandes aliadas do ensino, por
serem baseadas em processos dinamicos, em que o estudante ¢ o centro e autor da propria
aprendizagem. Esta pesquisa buscou abordar a EA potencializada na escola com a
utilizagcdo das Metodologias Ativas como proposta docente para o ensino da Educacao
Ambiental, cuja pesquisa se desenvolveu em uma escola da rede municipal de
Mossord/RN, situada na zona rural, tendo como objetivos: analisar a percepcdo dos
docentes sobre as contribui¢des das Metodologias Ativas para o ensino e a aprendizagem
da Educacdo Ambiental nos anos iniciais do Ensino Fundamental; propor a adogdo de
métodos ativos para os anos iniciais do Ensino Fundamental e acompanhar as praticas de

ensino com as Metodologias Ativas, como forma de proporcionar o engajamento social e
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mudancas de habitos que favorecam a conscientizagdo pertinente a valorizagdo e cuidados
com o meio ambiente, de forma significativa para os discentes, permitindo que, a partir
das mudancas conquistadas no fazer pedagdgico dos docentes, os estudantes possam
analisar e repensar seu papel como cidadaos diante da probleméatica ambiental.

A compreensdo foi de que os métodos ativos sdo aqueles que diversificam o
significado das praticas de aprendizagem, ou seja, levam os alunos a serem agentes
construtores do seu conhecimento. Os argumentos assumidos ao longo do texto
priorizaram, inclusive, modos de ensinar e aprender que ultrapassam o espago da sala de
aula, utilizando os ambientes da familia, da comunidade e da escola como um todo.

A construcdo metodoldgica do estudo contou com a participacdo de trés
professores que responderam aos questiondrios e foram integrantes da oficina pedagogica
que deu o norte sobre os métodos ativos na constru¢cdo dos conteudos da Educacgdo
Ambiental, mais especificamente os quatro dos eixos tematicos dos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) contidos na Agenda 2030, quais sejam: ODS 2 —
Fome Zero e Agricultura Sustentavel; ODS 3 — Satide e Bem-estar; ODS 6 — Agua Potavel
e Sanecamento; e ODS 13 — Mudangas Climaticas.

Os resultados obtidos evidenciaram que os professores reconhecem a importancia
do ensino dos conteudos da EA para que os alunos desenvolvam o comportamento
ambientalista sustentavel e ja praticavam agdes voltadas para tal. Porém, baseados em
principios pedagogicos fundamentados em bases de transmissdo de contetidos, podendo
ser caracterizados como bancarios.

Com a realizacao da Oficina Pedagogica, durante o desenvolvimento da pesquisa
que deu origem a esta dissertacdo, ¢ possivel afirmar que houve significativos avangos
para a adocdo de uma pratica pedagdgica pautada na dialogicidade do ato de ensinar. Com
1sso, enfatizamos que os métodos ativos passaram a ser reconhecidos como essenciais a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

E importante destacar que os métodos ativos citados e praticados pelos professores
apos a Oficina Pedagogica constaram de: aula de campo, jogos da memdria, brincadeiras
de amarelinha, domind, metodologia baseada em boato, gamificagdo, musicas e
brincadeiras cantadas.

Na aula de campo, no Rio do Carmo, ao interagirem com a realidade daquele
espaco, os alunos tiveram a oportunidade de compreender o significado do meio ambiente

a partir da abordagem dos conteudos sobre dgua, plantas nativas, lixo, entre outros, e,
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principalmente, o compromisso coletivo para com a recuperagdo das arvores nativas e
com o recolhimento do lixo encontrado no local, contribuindo para a preservagao
ambiental com préaticas criativas de intervengao.

Destaque-se também que o compromisso assumido pelos alunos foi o de levar
para os seus familiares e amigos as informagdes sobre aquela experiéncia por eles
vivenciada. E importante ressaltar que a experiéncia da aula de campo veio contribuir
para o desenvolvimento das criangas na constru¢ao de um olhar de conscientiza¢do sobre
a sua responsabilidade para com o meio ambiente (cuidando e questionando sobre praticas
predatorias da natureza).

E salutar resgatar a contribui¢io da Oficina Pedagdgica para o despertar da
consciéncia critica dos professores e o compromisso com a diversificagdo das praticas de
ensino. A concep¢do de Educacdo Ambiental e da importancia dos métodos ativos de
ensino para a abordagem dos conteudos deixou resultados positivos para a melhoria da
pratica pedagogica.

Sem duvida, as Metodologias Ativas aplicadas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no ensino da Educacdo Ambiental, com a ludicidade ¢ as brincadeiras, o
estimulo por meio da tecnologia inovadora, os jogos de amarelinha, o domin6 das
metodologias baseadas em projetos e os jogos da memoria foram essenciais para os
professores perceberem as mudangas no comportamento dos alunos, principalmente no
interesse para aprenderem os contetdos da Educacdo Ambiental, como: tipos de rios,
tipos de vegetacdes as vegetacdes do semidrido, a natureza, o tratamento da agua, o
destino do lixo, os ciclos naturais da vida dos animais e dos vegetais.

Para isso, desenvolvemos um trabalho de capacitagdo com os professores da
escola, envolvendo uma oficina de treinamento e uma aula de campo com alunos e
professores. Diante disso, percebemos que houve um impacto positivo na pratica
realizada pelos professores, com destaque para as concepgoes da Educacao Ambiental e
o significado dos métodos ativos.

Com os resultados obtidos e a partir da anélise realizada apos a implementagdo da
pesquisa, percebi que o processo de ensino e a aprendizagem dos assuntos pertinentes a
Educacdo Ambiental, por meio do uso das Metodologias Ativas, na escola campo de
pesquisa, foi transformador. Haja vista que no contexto local tornou-se prioridade uma
pratica pedagogica dindmica e motivadora, que busca desenvolver e despertar uma

consciéncia critica, uma postura reflexiva dos alunos, a partir dos Anos Iniciais € com o
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envolvimento de toda a comunidade escolar.

O desenvolvimento dialdégico e participativo das atividades impactou
positivamente na pratica realizada pelos professores, com destaque para as concepgdes
da EA e o significado dos métodos ativos para o alcance de uma aprendizagem de
qualidade.

As vivéncias no campo deste estudo, enquanto supervisora pedagdgica, lidando
diretamente com os professores, facilitou a leitura e a exposi¢cdo dos resultados aqui
descritos e legitimou os argumentos, que vao além da realidade obtida. Porém, essa
experiéncia ndo sobrepds, em momento algum, a importancia das respostas captadas, que
foram de fundamental importancia para o norte da construgao dos resultados e discussoes
do objeto investigado.

Pudemos constatar que novas atitudes podem ser identificadas pelas praticas de
alunos e professores, através de habitos como o destino adequado ao lixo da escola, o uso
racional da agua, o respeito com o outro € com a propria maneira de se comunicar com o
outro, de orientar o colega quando ele rasga o papel e o joga no chdo, de orientar o pessoal
de apoio sobre a maneira adequada de varrer o piso, espanar os moveis e vasculhar as
paredes, lavar os alimentos e o preparo adequado da merenda, dando destino adequado as
sobras alimentares e conservando adequadamente o lixo, separando-o e acondicionando-
o em recipientes de conformidade com as cores.

A partir disso, no desenvolvimento desta pesquisa, nos preocupamos em, mesmo
de longe, adotar atitudes avaliativas de como o comportamento dos alunos foi se
modificando e também o dos proprios professores, no momento em que eles adotaram
novas técnicas de ensino, levando os alunos a construirem suas proprias técnicas de
aprendizagem, lidando com os temas da educag¢@o ambiental veiculados.

ApOs a oficina pedagdgica, a aplicacao das técnicas de Metodologias Ativas em
sala de aula e na aula de campo, observamos que as criangas e os professores modificaram
suas atitudes, catando do chao pedacos de papel, pontas de cigarro, copos descartaveis,
garrafas e varios outros vasilhames de agua mineral e até sandalias, absorventes, fraldas
descartaveis espalhadas pela regido ribeirinha e na 4rea ao redor da escola.

Podemos afirmar que houve a aprendizagem ecoldgica, a aprendizagem baseada
nos valores da sustentabilidade do meio ambiente, ocorrendo a radical modificacao do
comportamento dos alunos.

Com isso, os novos comportamentos assumidos e demonstrados por alunos e
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professores refletiram diretamente nas respostas dadas pelos professores no segundo
questionario. Isso nos levou a afirmar que as mudangas sentidas ficaram transparentes nas
respostas dos professores quando refletiram sobre os novos modos de lidarem com o
contetido e as Metodologias Ativas e na propria relacdo com seus alunos, com 0 meio
ambiente e com a escola. Diante disso, o processo de ensino e aprendizagem passou a
contar com praticas dialdgicas e novas formas de selecionar os contetidos, sendo estes
definidos a partir das necessidades dos alunos.

Dessa forma, o estudo contribuiu significativamente para o entendimento da
realidade do ensino e da aprendizagem da Educacdo Ambiental através dos métodos
ativos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, possibilitando novos estudos sobre o
mesmo tema, possibilitando discutir formas alternativas de investigagao.

E bem verdade que ha muito a ser investigado e modificado para que a consciéncia
ambiental aconteca de forma radical, contribuindo para a sustentabilidade do meio
ambiente e a preservagdo das areas ribeirinhas, das aguas dos mares e dos rios, da
preservacdo da vegetacdo nativa e, principalmente, da busca de conservacdo do
patrimonio da humanidade, que € o planeta Terra.

Enquanto pesquisadora, atuando na area investigada, ¢ importante desenvolver
novos estudos, em nivel de doutorado, a fim de aprofundar métodos de pesquisa
qualitativa, de carater participante, priorizando novas estratégias criativas de intervengao

na pratica pedagdgica e na comunidade escolar com a tematica educagdo ambiental.
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
AMBIENTE, TECNOLOGIA E SOCIEDADE - PPGATS

APENDICE A - Roteiro do Questionsrio 1 Aplicado com os Professores

PROJETO: EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA E NA COMUNIDADE:
CONEXOES NECESSARIAS PARA UMA APRENDIZAGEM ECOLOGICA
NOS ANOS INICIAIS DA EDUCACAO BASICA

Caro(a) Professor(a)
Solicito a leitura atenta de cada questao, antes de respondé-la; pois o sucesso da nossa
pesquisa depende da sua sinceridade nas respostas.
Lembro que ao ter assinado o termo de consentimento livre e esclarecido vocé ja
tomou conhecimento da finalidade do estudo.
Obrigada.

1. Na sua compreensao, a importancia da Educacao Ambiental para a sociedade pode ser
considerada como:

() Muito Importante.( ) Importante.

() Pouco Importante. () Irrelevante.

2. Quais os fatores que mais podem contribuir para a inser¢do da Educacdo Ambiental na
Escola?

3. A escola ja desenvolve projetos de educagéo ambiental? Quais?
( )SIM ( )NAO
Se SIM, cite-os:

4. Considerando o interesse dos estudantes pelas atividades de educacao ambiental que
sdo promovidas pela escola e pelo professor, € possivel afirmar que sdo:

() Muito Interessados. () Interessados.

() Pouco Interessados. () Nao sdo realizadas atividades.

5. Considerando o interesse dos pais ou responsaveis pelas atividades de educacdo
ambiental que sdo promovidas pela escola e pelo professor, ¢ possivel afirmar que sao:
() Muito Interessados. () Interessados.

() Pouco Interessados. () Nao sao realizadas atividades.

6. De que forma vocé aborda o tema Educagdo Ambiental em sala de aula?
() Aulas expositivas. () Brincadeiras.

() Trabalhos. () Projetos.

() Outros (Especifique)
() O tema ainda ndo ¢ abordado
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7. Voce conhece algum tipo de metodologia ativa?
( ) SIM. ( )NAO.

Se SIM, responda as questoes de nimeros 8§ € 9.

8. Vocé promove atividades utilizando Metodologias Ativas? Quais?

9. Cite os beneficios da aprendizagem utilizando Metodologias Ativas:

10. Como vocé avalia o ensino da Educagdo Ambiental da sua escola?

11. Como vocé avalia o aprendizado da Educacdo Ambiental da sua escola?

12. Voce se dispoe participar de uma oficina sobre o ensino-aprendizagem de Educacao
Ambiental com o uso dos métodos ativos? () Sim. ( ) Nao.

Justifique sua resposta:

Obrigada pela sua prestimosa contribuicao
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM AMBIENTE,
TECNOLOGIA E SOCIEDADE - PPGATS

APENDICE B - Roteiro do Questionario 2 Aplicado com os Professores

PROJETO: EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA E NA COMUNIDADE:
CONEXOES NECESSARIAS PARA UMA APRENDIZAGEM ECOLOGICA NOS
ANOS INICIAIS DA EDUCACAO BASICA

Caro(a) Professor(a)

Apos sua participacdo na Oficina Pedagogica realizada como parte das atividades do
Projeto de Pesquisa “Contribui¢des das Metodologias Ativas para o ensino-aprendizagem
da Educacdao Ambiental em Escolas de Ensino Inicial” vocé desenvolveu em sua sala de
aula Metodologias Ativas no sentido de contribuir para despertar consciéncia
ambientalista dos alunos a partir de praticas de ensino inovadoras. Nesse sentido, as
questdes a seguir tratam de suas experiéncias vividas nesse processo:

1. Quais as Metodologias Ativas que vocé aplicou na sala de aula e qual(is) vocé
considera mais eficientes? Justifique.

2. Com quais conteudos vocé aplicou essas Metodologias Ativas na sala de aula?
Por que selecionou esses?

3. Cite e justifique os beneficios percebidos por vocé na aprendizagem dos
conteudos da Educagdo Ambiental utilizando as Metodologias Ativas:

4. Como vocé avalia atualmente o ensino da Educa¢dao Ambiental da sua escola?
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Como vocé avalia atualmente o aprendizado da Educagdo Ambiental da sua
escola?

Em que nivel a pratica da Educa¢ao Ambiental foi ressignificada dentro do espago
escolar a partir da Oficina Pedagogica sobre o “Uso das Metodologias Ativas no
ensino da Educagdo Ambiental?

Vocé dara continuidade as Metodologias Ativas? Por qué?

Vocé sentiu a necessidade de adaptar algum tipo de Metodologia Ativa? O qué?
Por qué? Como? D¢ sugestdes para adaptacao das Metodologias Ativas?

Este espago esta aberto para vocé€ acrescentar suas impressdes sobre a experiéncia
vivenciada com esta Pesquisa:

Obrigada pela sua prestimosa contribuigado!



