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RESUMO

No contexto atual, a Educa¢do Inclusiva tem sido amplamente discutida, principalmente
devido aos desafios que apresenta, mas também com o objetivo de garantir que todas as
unidades escolares adotem um sistema educacional inclusivo, no qual a diversidade seja
respeitada como uma caracteristica intrinseca ao ser humano. Essas discussdes visam nao
apenas superar obstaculos, mas também promover um ambiente escolar que abrace e atenda
as necessidades de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas ou deficiéncias.
O presente estudo foi desenvolvido com o objetivo de aprofundar a compreensdo sobre a
inclusdo educacional, destacando a importancia do conhecimento e da reflexdo sobre esse
tema essencial na sociedade atual. Historicamente, a educagdo de pessoas com deficiéncia no
Brasil foi marcada pela segregacao em escolas especiais, um modelo que restringia o acesso a
educagdao a um numero muito reduzido de individuos, frequentemente de classes sociais mais
favorecidas. Esse sistema de exclusdo impediu a inclusdo de uma grande parte da populacao
com deficiéncia, dificultando o acesso a um ensino de qualidade. Este trabalho, por meio de
uma revisdo bibliografica, busca realizar um resgate historico da exclusdo, segregacao e,
posteriormente, da inclusdo de pessoas com deficiéncia, com foco na realidade das escolas
publicas brasileiras.

PALAVRAS-CHAVE: Exclusdo. Segregacdo. Inclusdo. Pessoas com deficiéncia. Educagao
especial.

ABSTRACT

In the current context, Inclusive Education has been widely discussed, mainly due to the
challenges it presents, but also with the of ensuring that all school units adopt an inclusive
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educational system, in which diversity is respected as an intrinsic characteristic of the human
being. These discussions to not only overcome obstacles, but also promote a school
environment that embraces and meets the needs of all students, regardless of their
characteristics or disabilities. The present study was developed with the of deepening the
understanding of educational inclusion, highlighting the importance of knowledge and
reflection on this essential topic in today's society. Historically, the education of people with
disabilities in Brazil was marked by segregation in special schools, a model that restricted
access to education to a very limited number of individuals, often from more advantaged
social classes. This exclusion system prevents the inclusion of a large part of the population
with disabilities, making access to quality education difficult. This work, through a
bibliographical review, seeks to carry out a historical review of the exclusion, segregation and,
later, the inclusion of people with disabilities, focusing on the reality of Brazilian public
schools.

KEY WORD: Exclusion. Segregation. Inclusion. People with disabilities. Special education.

1. INTRODUCAO

O século XXI tem sido palco de discussdo e planejamento sobre as pessoas com
deficiéncia (PcD) e a necessidade continua de inclusdo nos espagos escolares, religiosos,
politicos, sociais e civis. Durante muito tempo, essas pessoas se encontravam as margens da
sociedade, sem nenhuma perspectiva de participacao social.

A exclusdo acontecia para além dos espacos sociais, mas em alguns casos dentro do
proprio ambiente familiar. A auséncia de conhecimento e informagdo sobre as deficiéncias,
direcionava a prépria familia a excluir a pessoa com deficiéncia do convivio familiar e em
situagdes extremas as sacrificarem como afirma Piccolo (2022).

Ao longo dos anos e consequentemente com o avango cientifico e acesso a
informag¢do, mudangas significativas aconteceram na vida das pessoas com deficiéncia,
produzindo mudangas historicas, saindo do momento caracterizado por processos de exclusao,
passando pela segregacao para so assim iniciar o processo de inclusao.

Diante de uma historia marcada por politicas de exclusdo que afetaram profundamente
as pessoas com deficiéncia, justificamos a importancia de discutir e refletir sobre a educacao
desse grupo social. Em varias sociedades, essas pessoas nem sempre tiveram garantido o
direito a vida. Em muitos casos, €, por consequéncia, o acesso a educagdo era inexistente.

Este trabalho busca ampliar o conhecimento da comunidade sobre a trajetdria

educacional das pessoas com deficiéncia, um tema ainda pouco discutido e conhecido.



Deste modo, tivemos por objetivo realizar o resgate historico sobre a exclusdo,
segregacdo e inclusdo na vida da pessoa com deficiéncia com foco para os espacos escolares
publicos brasileiros.

O presente trabalho se trata de uma pesquisa bibliografica, construida a partir da
consulta de autores como: Stainback (1999), Aranha (2005), Mazzota (2011) entre outros,
assim como uma pesquisa documental a partir da consulta de Leis e Decretos para a educagio
voltada as pessoas com deficiéncia. Este trabalho estd divido da seguinte forma: a introdugao,
a qual apresentamos uma visdo geral do tema, justificativa e objetivo. Em seguida
apresentamos a segunda secio, intitulada “A DEFICIENCIA COMO SINONIMO DE
EXCLUSAO SOCIAL E ESCOLAR?”, que traz uma abordagem sobre como as pessoas com
deficiéncia eram excluidas da sociedade e por conseguinte, do contexto escolar; na terceira
se¢do que traz como titulo “AS ESCOLAS DESTINADAS AS PESSOAS DEFICIENTES E
OS REGISTROS DE SEGREGACAO SOCIAL”, apresentamos um resgate historico sobre as
primeiras instituicdes de ensino que foram criadas para atender de forma exclusiva as pessoas
com deficiéncia, apresentando um carater segregacionista; ja na quarta secao, “A LEI N°
13.146 E A INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA”, fazemos uma abordagem
acerca da lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia e como essa inclusdo acontece

nos espagos escolares; finalizamos a escrita deste trabalho com nossas consideracdes finais.

2. A deficiéncia como sinonimo de exclusio social e escolar

O sacrificio da crianga com deficiéncia por mais absurdo e criminoso que seja nos dias
atuais, era uma atitude comum em algumas civilizacdes antigas onde a deficiéncia, seja ela
fisica, auditiva, intelectual, visual, multipla, dentre outras, era vista como um castigo de Deus
para familia e consequentemente para propria pessoa.

As informagdes sobre a relagdo entre a sociedade e a pessoa com deficiéncia na
Antiguidade, tanto em Roma quanto na Grécia Antiga, sdo escassas e carecem de dados
objetivos. No entanto, algumas passagens encontradas na literatura da época e em livros
religiosos como a Biblia oferecem pistas para analisar a natureza dessa relagdo e os
procedimentos adotados.

De acordo com Aranha (2005), havia naquele periodo dois grupos sociais, sendo um o
da nobreza, composto por senhores que detinham tanto o poder social, quanto politico e
econdmico; e o outro conhecido como populacho, que eram dependentes economicamente e,

por vezes considerados como sendo propriedades dos nobres. Nesse periodo, o “valor” de



uma pessoa estava associado aos preceitos de nobreza, fundamentando-se em suas
caracteristicas pessoais ou na “utilidade” que poderia oferecer a sociedade. Assim, aqueles
considerados “diferentes” eram frequentemente descartados, muitas vezes sendo abandonados
ou deixados a propria sorte.

Percebemos que, nesse contexto, a pessoa deficiente, era excluida em razdo de sua
deficiéncia, uma vez que, era associada a uma “ineficiéncia”, ou seja, a pessoa nao seria
produtiva para a nobreza. Na Antiguidade, a Biblia menciona "os diferentes" — como os
cegos, 0s mancos e os leprosos — muitas vezes retratados como pedintes ou rejeitados, vistos
com medo devido ao estigma da “doen¢a” e considerados amaldigoados pelos deuses. Quanto
as pessoas com “retardos mentais”, a literatura antiga indica que elas frequentemente eram
utilizadas como bobos ou palhagos para entreter senhores e seus convidados (Aranha, 2005).

Todavia, com a expansdo do cristianismo na Europa a situagdo de exclusdo foi aos
poucos se modificando, saindo assim da exclusdo para segregacdo. A segregacgdo registra o
momento em que a pessoa com deficiéncia passa a ser vista na sociedade com o olhar de
piedade e misericordia, ela ja ndo € mais vista como um ser estranho, mas como alguém que
precisa de cuidados, no entanto, esse alguém nao esta apto a tomar decisdes sozinho e nem tao
pouco frequentar os mesmos espagos escolares que as pessoas ditas comuns frequentavam, ¢
nesse momento que o cristianismo surge com os espacos de educacio crista.

A Revolugdo Burguesa foi responsdvel pela queda do poder religioso e,
consequentemente pelo fim do periodo de influéncia da igreja, sendo responsavel também
pela instituicdo de um novo modo de produgdo: o capitalismo mercantil. Conforme Aranha
(2005), nesse periodo da historia surgem novas ideias que relacionavam a deficiéncia a causas
naturais e a natureza organica. Assim, a deficiéncia comegou a ser abordada também por meio
da alquimia, da magia e da astrologia, métodos caracteristicos da medicina nascente (Aranha,
2005).

Com o advento da Idade Moderna, o ser humano passou a ser mais valorizado
“Comecaram as investigagdes sobre as pessoas com NE, do ponto de vista da medicina
aumentaram os estudos sobre as defici€éncias estarem ligadas a hereditariedade, aspectos
organicos, biotipologia entre outros” (Ribeiro, 2003 p. 42).

Segundo Jannuzzi (apud CAIADO, 2003, p. 72), no Brasil, o primeiro atendimento
escolar para pessoas com deficiéncia foi criado em 1600, na Santa Casa de Misericordia de
Sao Paulo. A autora destaca que houve uma longa trajetoria envolvendo satde e educagao,

marcada por debates constantes sobre as competéncias distintas de cada uma dessas areas



De acordo com Facion e Matos (2009), os deficientes eram absolutamente segregados
durante o século XVII, sendo internados em orfanatos, manicomios e outras instituigdes do
Estado. Segundo Stainback (1999, p. 25) “em geral, os locais segregados, sdo prejudiciais,
pois alienam os alunos. Os alunos com deficiéncia recebem afinal, pouca educagao util para a
vida real, os alunos sem deficiéncia experimentam fundamentalmente uma educac¢do que
valoriza pouco a diversidade, a cooperacao e o respeito por aqueles que sdo diferentes”.

Foi ainda durante o século XVII, que os avangos na medicina reforcaram a tese da
organicidade, contribuindo para a compreensdo da deficiéncia como um processo natural.
Essa tese abriu caminho para o tratamento das pessoas com deficiéncia que, a partir do século
XVIII, somou-se a ideia de desenvolvimento por meio da estimulagdo, promovendo, ainda
que lentamente, acdes voltadas ao ensino (Aranha, 2005).

Conforme Facion e Matos (2009) o processo de escolarizacdo das pessoas com
necessidades especiais foi inicialmente caracterizado pela segregagdo, passando por ajustes e
reorientagdes ao longo do tempo. Ainda segundo os autores, esse processo teria iniciado na
Franca, com a implementacdo de instituigdes especializadas voltadas para a educagdo de
cegos e surdos. Os mesmos autores também destacam que Pestalozzi ¢ considerado o
precursor da democratizagdo do ensino para pessoas com necessidades especiais, pois buscou
demonstrar que, embora essas pessoas apresentassem caracteristicas fisicas distintas, eram
plenamente capazes de aprender (Facion; Matos, 2009).

Por volta do século XIX, a pessoa com deficiéncia comeca a ser vista como agente
importante para a sociedade. Foram criadas organizacdes onde pessoas com deficiéncias eram
aceitas e surgiram as chamadas escolas especiais. De acordo com Stainback (1999, p. 37) “As
instituicdes para pessoas com deficiéncia continuaram a crescer em numeros € tamanhos
durante o final do século XIX até final de 1950”. Contudo, aqueles alunos que apresentavam
deficiéncias visiveis e/ou mais acentuadas continuavam sendo segregados, para Stainback
(1999, p. 37) isso de dava em razdo das escolas “serem organizadas como asilos, com uma
estrutura militar, o que condenava as pessoas com NE a viverem em locais em que eram mais
controladas do que ensinadas”.

No Brasil, em 1904, foi criada a Escola de Criangas Anormais, no Hospital Nacional
de Alienados, no Rio de Janeiro. Em 1921, Franco da Rocha estabeleceu o Servico de
Menores, originando o primeiro nucleo de classes especiais no estado. Em 1926, Tiago Wurth
fundou a Escola Pestalozzi em Canoas, que se tornou o primeiro instituto nao governamental
brasileiro voltado a educacdo especial, focado na deficiéncia mental. Em 1935, surgiu a

Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, € em 1952, foi criada a Associacdo de Pais e Amigos



dos Excepcionais (APAE) no Rio de Janeiro, que passou a promover e defender os direitos
das pessoas com deficiéncia mental (Facion; Matos, 2009).

Até aqui, apresentamos uma breve reflexdo sobre o tratamento das pessoas com
deficiéncia, historicamente marcado por uma clara exclusdo. Hoje, essas pessoas tém seus
direitos assegurados por meio de politicas nacionais, leis e outros documentos tanto nacionais
quanto internacionais. Entre os documentos mais relevantes estdo no ambito nacional a
Constituicao Federal de 1988, que reconhece a educacdo como um direito de todos e
estabelece a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola; a Declaragdo de
Salamanca (1994), que impulsiona a educagdo inclusiva globalmente. Essas normas sdo
complementadas por legislagdes como a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), que
aprofundaremos a discussao adiante.

No contexto escolar, a conquista desses direitos, antes muitas vezes ignorados, assume
uma importancia crucial, promovendo mudangas significativas e contribuindo para a

efetivacdo de uma educagao inclusiva. Sobre a relevancia desses direitos:

Ao longo dessa trajetoria, verificou-se a necessidade de se reestruturar os sistemas
de ensino, que devem organizar-se para dar respostas as necessidades educacionais
de todos os alunos. O caminho foi longo, mas aos poucos esta surgindo uma nova
mentalidade, cujos resultados deverdo ser alcangados pelo esforco de todos, no
reconhecimento dos direitos dos cidadaos. O principal direito refere-se a preservacao
da dignidade e a busca da identidade como cidaddos. Esse direito pode ser alcangado
por meio da implementacdo da politica nacional de educagdo especial. Existe uma
divida social a ser resgatada (Brasil, 2004, p. 324).

A inclusdo educacional e social das pessoas com deficiéncia ndo ¢ apenas uma questao
de direitos legais, mas uma necessidade de transformagao profunda nas atitudes e praticas da
sociedade. E imprescindivel que os sistemas de ensino se adaptem para garantir que todos os

alunos, independentemente de suas diferencas, tenham acesso a uma educagao de qualidade.

3. As escolas destinadas as pessoas deficientes e os registros de segregacio social.

O historico das escolas destinadas as pessoas com deficiéncia no Brasil esta
diretamente relacionado com o processo de exclusdo e segregagdo social que essas pessoas
enfrentaram por muitos anos. Durante o século XIX, as primeiras iniciativas voltadas a
educagdo de pessoas com deficiéncia eram segregacionistas e voltadas para o tratamento
médico, com um enfoque na higiene e no controle social, sendo destinadas apenas a uma

pequena parcela da populagdo com deficiéncia, geralmente de familias mais abastadas.



Tem seu marco inicial no Rio de Janeiro, com a fundag¢do do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos em 1854, que passa a se chamar em 1890 de Instituto Nacional dos Cegos,
sendo renomeado mais uma vez no ano seguinte para Instituto Benjamin Constant (IBC), em
homenagem ao ex-professor de matematica e ex-diretor, Benjamin Constant Botelho de
Magalhaes (Mazzotta, 2011).

Data também do periodo imperial a fundagdo do Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos (INES), inicialmente chamado de Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Mazzotta
(2011, p. 29), salienta que “[...] desde seu inicio a referida escola caracterizou-se como um
estabelecimento educacional voltado para a ‘educagdo literdria e o ensino profissionalizante’
de meninos ‘surdos-mudos’, com idade entre 7 € 14 anos”.

Para Martins (2004), esses institutos apesar do cunho segregativo, representavam um
passo histérico importante para a educagcdo de pessoas com deficiéncia, haja vista a total
omissdo governamental predominante nos séculos anteriores.

Esses institutos representaram as primeiras iniciativas oficiais no Brasil voltadas para a
educagdo de pessoas com defici€éncia. Até o inicio do século XX, foram as unicas estruturas
dedicadas a esse atendimento, até que surgiram outras iniciativas, tanto privadas quanto
publicas, para expandir a inclusdo e o acesso a educagio para essas pessoas. E valido destacar
o carater segregacionista dessas instituicdes, uma vez que, atendiam apenas pessoas com
deficiéncia, mas devemos também salientar a importancia que tais institui¢des tiveram para
essas pessoas, visto que, antes da criagdo desses institutos nao havia atendimento voltado as
pessoas com deficiéncia realizado pelo governo.

Esses institutos atendiam a uma pequena parcela da populagdo, devido a limitacao de
vagas. Em 1872, por exemplo, com uma populagdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos, apenas
35 cegos e 17 surdos recebiam atendimento (Mazzotta, 2011). Esse cenario refletia a exclusao
educacional da época, marcada pela escravidao e pelo acesso restrito a educagdo, limitando-se
principalmente aos filhos da elite e das familias abastadas.

Sendo assim, as pessoas com deficiéncia que ndo conseguiam vaga nesses institutos
acabavam nas Santas Casas de Misericordias, confinadas nos lares das familias, ou em casos
mais graves abandonadas nas ruas das cidades.

No inicio do século XX, diversas instituigdes foram criadas no Brasil focadas na
educagdo de pessoas com deficiéncia. Em 1904, foi estabelecida a Escola de Criangas
Anormais no Hospital Nacional de Alienados no Rio de Janeiro, uma iniciativa publica
voltada para pessoas com deficiéncia mental. Em 1926, foi fundado o Instituto Pestalozzi de

Canoas (RS), o primeiro instituto privado no Brasil para pessoas com deficiéncia intelectual.



Ja em 1954, a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais -APAE foi criada no Rio
de Janeiro, também como uma instituicdo privada, e se tornou um marco na defesa dos
direitos e na educacao das pessoas com deficiéncia em todo o pais. Essas instituicdes foram
fundamentais na educacao e na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia, principalmente
antes da criag¢do de politicas ptblicas mais abrangentes.

Lima (2006, p. 28) destaca que “até a década de 1960, as criangas com deficiéncia ndo
eram atendidas pelo sistema regular, e a Educacao Especial s6 recebia um contingente de 10 a
15% do total dessas criangas”. Ou seja, poucas pessoas tinham acesso a essas instituigoes,
ficando a maioria dependente do cuidado das familias ou de iniciativas assistenciais
religiosas. Para os que tinham acesso, o ensino era limitado, centrado em exercicios
mecanicos e repetitivos, sem promover aprendizado efetivo (Lima, 2006).

Em 1934, durante a Era Vargas, foi instituido como forma de compor o Ministério da
Educagdo e Saude Publica, a “Inspetoria do Ensino Emendativo”. O termo ensino emendativo
era utilizado em referéncia ao ensino destinado as pessoas com deficiéncia e, tinha por
objetivo corrigir as ‘“falhas” provenientes das ‘“anormalidades” desses alunos (Jannuzzi,
2012). Do ponto de vista médico-pedagogico, acreditava-se que, a partir dos estimulos certos
o aluno poderia tornar-se igual aos alunos considerados “normais”. De acordo com a Lei, esse
ensino deveria acontecer nos seguintes espacos: “a) Institutos para cegos; b) institutos para
surdos-mudos; c) escolas de prevengao; d) escolas de corregdo; ) escolas reformatorias; f)
patronatos agricolas” (Brasil, 1934). Ou seja, a educacdo dos alunos com deficiéncia ficava a
cargo de institutos especiais, cujo objetivo era “corrigir” as deficiéncias para adequa-los ao
padrdo social e possibilitar sua inser¢ao na sociedade.

Sob o governo de Joao Goulart em 1961, ¢ instituida a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei n°® 4.024/61, que trazia algumas questdes sobre a
educacdo voltada para pessoas com deficiéncia, onde no Artigo 88 da referida Lei, lia-se “A
educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, a fim de integra-los na comunidade” (Brasil, 1961).

Diante do exposto, podemos analisar que a legislacdo objetivava integrar os alunos
com deficiéncia a comunidade, embora essa integracdo dependesse das condig¢des de cada
caso e ndo fosse obrigatoria na rede regular. Ainda assim, foi a primeira vez que o ensino
regular para pessoas com deficiéncia foi incluido na legislacao educacional.

Durante a Ditadura Militar, mais especificamente no governo de Emilio Garrastazu
Meédici, em 1971, € sancionada a Lei n° 5.692/71 que modifica a Lei n® 4.024/61, de forma a

atender aos interesses militares no que diz respeito a educagdo de modo geral. Com as



modificacdes, no que cabe a educacdo para as pessoas com deficiéncia, o artigo 9 da referida
lei postula o seguinte “Os alunos que apresentem deficiéncia fisica ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagao” (Brasil, 1971).

A lei estabelecia que alunos com deficiéncia deveriam receber “tratamento especial,”
regulamentado pelos Conselhos de Educagdo. No entanto, essa mesma lei ndo implementou
um sistema inclusivo capaz de atender plenamente as necessidades educacionais especiais,
reforgando a pratica de encaminhar esses alunos para escolas e classes especiais (Brasil,
2010). Assim, estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo eram direcionados para ambientes educacionais segregados.

O Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), foi criado em 1973 pelo
Ministério da Educacdo (MEC), para ser o 6rgdo responsavel pela educacao especial no pais,
sob o enfoque integracionista. Porém, nesse periodo “ndo se efetiva uma politica publica de
acesso universal a educagdo, permanece a concepcao de ‘politicas especiais’ para tratar da
educagado de alunos com deficiéncia” (Brasil, 2010, p. 12).

Com a redemocratizacdo do pais e sob o governo do entdo presidente Jos¢ Sarney, €
promulgada a Constitui¢do Federal (CF) de 1988, a partir da qual comega-se a mudar a
realidade das escolas especiais, uma vez que, a CF garante em seu artigo 205 o direito a
educacdo para todos(as), assim como garante, por parte do Estado, o atendimento educacional
especializado para os alunos com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino
(Art. 208, inciso IIT).

Em relagdao as politicas de educagdo para pessoas com deficiéncia, estas nao se
limitaram ao estabelecido na CF de 1988, que, por sua vez, incentivou debates e o
desenvolvimento de novas politicas nas ultimas décadas do século XX, com o objetivo de
assegurar o acesso de todos os alunos a rede regular de ensino. Assim, a partir da década de
1990, a legislagdo passou a fortalecer a insercdo de alunos com deficiéncia em escolas
comuns. Embora ainda sob uma perspectiva integracionista, essa mudanca representou um

avanco crucial rumo a inclusdo plena, que viria a ser discutida mais adiante.

4. Alein’13.146 e a inclusao das pessoas com deficiéncia.

Conforme Sassaki, (1997) “O movimento de inclusdo comegou por volta de 1985 nos

paises mais desenvolvidos, tomou impulso na década de 1990 naqueles paises em
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desenvolvimento e vai se desenvolver fortemente nos primeiros 10 anos do século XXI
envolvendo todos os paises” (Sassaki, 1997 apud Minetto, 2010, p. 47).

O modelo de educacdao inclusiva reflete a democratizacido do ensino e o
reconhecimento das diferencas, ndo como obstaculos, mas como caracteristicas inerentes de
cada ser humano. No entanto, a integragdo entre o ensino regular e o especializado apresenta
um historico complexo, que exige investigacdo continua para atender adequadamente as
expectativas dessa uniao.

Segundo Guebert (2007), as primeiras teorias sobre inclusdo surgem nos Estados
Unidos na década de 1970, onde foram criadas redes de informagdes, e leis foram aprovadas
com vistas a garantir modifica¢des curriculares para promover a aprendizagem dos educandos
com deficiéncia. Ainda de acordo com a autora a década de 1980 ¢ considerada a década dos
tradados, pois foi nessa década que surgiram as primeiras declaragdes e tratados defendendo o
processo inclusivo.

Ja nos anos 90, surgem os primeiros movimentos que indicam a transicdo para um
novo modelo educacional, focado na "Inclusao". Este conceito vai além da simples presenca
fisica na escola, promovendo a participacao ativa dos alunos nas experiéncias pedagogicas,
sua integracdo social com os colegas e o aprendizado de acordo com suas potencialidades e
limitacdes (Stainback, 1999).

Nessa década aconteceram dois importantes eventos com foco para uma educacao para
todos, onde todos sejam beneficiados. O primeiro aconteceu em 1990, em Jomtien, na
Tailandia, que foi a conferéncia mundial de educagdo para todos, representando um marco
global que estabeleceu compromissos para a universalizacdo do acesso a educacdo,
promovendo a igualdade de oportunidades e o direito a educacdo de qualidade para todos,
especialmente para populagdes marginalizadas. O segundo evento aconteceu em 1994, em
Salamanca, na Espanha: Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, do
qual resultou a Declaracao de Salamanca, um marco importante para a educagao inclusiva. O
principal objetivo do documento foi afirmar que todos os alunos, independentemente de suas
dificuldades, tém direito a educagdo em escolas regulares, com apoio adequado.

A Declaragdo de Salamanca reforcou a inclusdo de pessoas com necessidades
educativas especiais nas escolas regulares, assegurando ndo apenas o acesso, mas também a
permanéncia dos alunos em todos os niveis de ensino. Ela destaca o respeito a individualidade
e identidade social dos estudantes, enfatizando que as diferengas devem ser encaradas como

naturais. A escola deve adaptar-se para atender as diversas necessidades de aprendizagem,



promovendo as mudangas necessdrias para garantir que cada aluno tenha um processo
educativo adequado e inclusivo (Unesco, 1994).

O Brasil comega a fundamentar a educagdo inclusiva a partir da Declaracao de
Salamanca. Esse documento ofereceu uma nova visdo em torno da educacdo especial ao
apresentar uma outra concep¢do de crianga, defendendo que cada crianca possui,
caracteristicas, interesses, habilidades ¢ necessidades tinicas, tendo assim, direito a educagdo e
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem e, “aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais
necessidades”(Unesco, 1994, p. 1-2).

A partir de entdo passou-se a considerar a inclusao dos estudantes com NEE nas
classes regulares, como sendo a forma mais avancada e democratica de oportunidades
educacionais. A Declaragdo de Salamanca considera que as escolas inclusivas sdo o meio
mais eficaz de combater a discriminagao.

A inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais passou a ser
compreendida para além de sua simples presenca fisica nas salas de aula, envolvendo um
compromisso com uma educagdo de qualidade para todos. Isso inclui promover
acessibilidade, flexibilizar o curriculo e realizar adaptagdes necessarias, garantindo que a
educagdo se baseie em praticas inclusivas e heterogéneas.

Foi publicada no Brasil, em 1994, a Politica Nacional de Educa¢ao Especial (Brasil,
1994), que orientava o processo de integracdo nacional, condicionando o acesso as classes
regulares ao requisito de que os alunos com deficiéncia acompanhem e desenvolvam as
atividades curriculares no mesmo ritmo que os demais alunos.

A educacao dos alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular,
passa a ser garantido por leis e resolucdes como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional — LDBEN n° 9394/96. O artigo 59 da referida Lei preconiza que:

Art. 59.0s sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo:
(Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos ¢ organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

II - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
III - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integrag@o desses educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de



inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitirio aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Ou seja, as escolas de ensino regular ndo deveriam apenas garantir a matricula dos
alunos com necessidades educacionais especiais, mas também se comprometer a oferecer um
ensino de qualidade que atendesse as suas necessidades e especificidades educacionais.

A inclusdo propde mudangas na sociedade, comegando pela educagdo, para tornar
possivel a integracdo de todas as pessoas. Para isso, o sistema educacional pode buscar se
adaptar as necessidades educacionais especiais dos alunos, oferecendo uma educagdo de
qualidade que contemple suas especificidades. Segundo Lima (2006, p. 24) “A inclusdo exige
medidas mais afirmativas para adequar as escolas a todos os alunos, inclusive os que
apresentam necessidades especiais”.

Esta concepcdo enfatiza a capacidade que a escola tem de oferecer condigdes e
recursos educacionais adequados as necessidades de cada aluno. Dessa forma, as escolas
regulares sdo responsaveis por adaptar-se para atender as necessidades de todos os alunos que
apresentarem alguma dificuldade em seu processo de aprendizagem.

A proposta da escola inclusiva, que busca atender a todos os alunos sem
discriminacdo, exige um comprometimento de todos os envolvidos no processo educacional,
especialmente em relacdo aos alunos com necessidades especiais. No entanto, muitos
professores carecem de formacdo pedagogica especifica para lidar com as diversas
necessidades de ensino-aprendizagem em contextos inclusivos. Por isso, ¢ essencial que se
desenvolvam estudos sobre como os educadores compreendem a participagdo de alunos com
necessidades especiais nas classes regulares.

O Decreto n°® 3.298 de 1999, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, estabelece a Politica
Nacional para a Integrag¢do da Pessoa com Deficiéncia e define a educacdo especial como uma
area transversal em todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando seu papel
complementar ao ensino regular.

Seguindo esse processo de mudangas, temos em 2001 o estabelecimento das Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001,
que no seu artigo 2, determina “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacao de qualidade

para todos”.



Ainda em 2001, o Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n° 10.172, ressalta que “o
grande avanco que a década deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que
garanta o atendimento a diversidade humana”.

Sob esse mesmo enfoque, a convengdo da Guatemala (1999), que foi promulgada no
Brasil somente em 2001 por meio do Decreto 3.956/2001, assegura que as PcD tenham os
mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que qualquer outra pessoa e, vai além ao
considerar discriminacdo com base na deficiéncia, qualquer forma de diferenciacdo ou
exclusdo que impeca ou anule o exercicio dos direitos humanos e/ou das liberdades
fundamentais das PcD. Esse decreto possui uma repercussdo significativa na educacdo, ao
exigir uma interpretacdo da educacdo especial que leve em conta a diversidade e esteja
voltada para a eliminacdo de barreiras que dificultam o acesso ¢ a permanéncia na
escolarizacao.

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo de Professores da Educacdo Basica, orienta que as instituigdes de ensino
superior incorporem em seus curriculos uma formagdo docente que valorize a atencdo a
diversidade e inclua conhecimentos especificos para atender alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE). Essa orientacdo refor¢a a importancia de preparar educadores
para atuar em contextos inclusivos, promovendo uma educagdo acessivel e adaptada as
particularidades dos alunos.

Em 2003, o Ministério da Educagdo (MEC) implementou o Programa Educacao
Inclusiva: Direito a Diversidade, com o objetivo de transformar os sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos. O programa visava promover a formagdo de gestores e
educadores nas escolas publicas municipais brasileiras, garantindo o acesso de todos os
alunos a escolarizagdo, a oferta de atendimento educacional especializado e a eliminacao de
barreiras de acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publicou o documento "O Acesso de Alunos
com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular", com a finalidade de divulgar
os conceitos e diretrizes internacionais para a inclusdo escolar. O documento reafirma os
direitos e beneficios da escolariza¢do de alunos com e sem deficiéncia nas turmas regulares
do ensino comum, enfatizando a importancia da integrag¢ao e da educagao inclusiva para todos
os estudantes.

Em 2005, com a implementacio dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagdo (NAAH/S) em todos os estados e no Distrito Federal, foram

estabelecidos centros de referéncia especializados para atender aos alunos com essas



habilidades. Esses centros apresentaram como objetivo oferecer atendimento educacional
especializado, orientacdo as familias e formagdo continua para os professores. Essa acao
constitui um avanco na organizagdo da politica de educagao inclusiva, assegurando que os
alunos da rede publica de ensino recebam o apoio adequado as suas necessidades
educacionais.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006 e da qual o Brasil ¢ signatario, determina que os Estados partes devem garantir um
sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino. Esse sistema deve ser
implementado em ambientes que favoregam ao maximo o desenvolvimento social e
académico, em consonancia com a meta de promover a inclusdo plena das pessoas com
deficiéncia (Brasil, 2009).

Em 2007, foi langado o Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE), refor¢ado pela
agenda social do governo. Este plano incluiu como principais eixos a formagao de professores
para a educagdo especial, a implementagao de salas de recursos multifuncionais, melhorias na
acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, o acesso € permanéncia de pessoas com
deficiéncia no ensino superior, € o monitoramento da inclusdo escolar dos beneficiados pelo
Beneficio de Prestagao Continuada (BPC) (Brasil, 2007).

Entre 2008 e 2014, o Brasil avangou significativamente em termos de educacdo
inclusiva, com a implementagdao de politicas publicas focadas na promocao de igualdade de
acesso a educagdo para pessoas com deficiéncia. Em 2008, o MEC langou o "Plano de Ag¢des
Articuladas" (PAR), que visava fortalecer as escolas de ensino regular, promovendo a
formagdo de professores, a criagdo de salas de recursos multifuncionais e a adequagdo
arquitetonica das escolas. No ambito da legislacdo, a Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, ratificada pelo Brasil em 2008, também fortaleceu o compromisso
do pais com a educacdo inclusiva, ao estabelecer que todos os niveis de ensino devem ser
acessiveis para pessoas com deficiéncia.

Em 2012, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva foi revista e ampliada, com o objetivo de garantir o atendimento educacional
especializado nas escolas publicas. A criacdo de Centros de Atendimento Psicopedagogico
(CAP) e o apoio para o desenvolvimento de estratégias pedagodgicas inclusivas se
intensificaram, assegurando que a educacao basica se tornasse mais acessivel. Além disso, a
ampliacao do acesso a educagdo superior também foi uma prioridade, com agdes focadas na

permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino superior. Essas mudancas foram



reforcadas com o Programa de Ac¢des Afirmativas, que promovia a inclusdo de alunos com
deficiéncia, visando sua participacao ativa nas diversas esferas educacionais.

A Lei de n° 13.146, de 06 de julho de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), representa um avango significativo na
legislacdo voltada para as pessoas com deficiéncia. Essa lei, visa assegurar e promover em
condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social (Brasil, 2015)..

No campo da educagdo, a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) reforca a necessidade de
garantir o acesso a educacdo em todos os niveis de ensino, prevendo adaptagdes razoaveis,
tecnologias assistivas ¢ eliminagdo de barreiras que dificultem a participa¢ao dos alunos com
deficiéncia. Esses avancos ndao apenas ampliam o direito a escolarizacdo, mas também
promovem um ambiente educacional que respeite a diversidade e valorize as potencialidades
de cada estudante.

Entretanto, a aplicacdo efetiva da LBI ainda enfrenta desafios, como a necessidade de
formagdo continuada de professores e investimentos em infraestrutura acessivel. Apesar disso,
a lei representa uma culminancia no reconhecimento de que a inclusao nao é apenas um
objetivo, mas uma condicdo indispensdvel para a construcdo de uma sociedade mais
equitativa. Com base nesse contexto, percebe-se que a LBI ndo apenas consolida conquistas,
mas também traca um caminho para transformacgdes futuras, incentivando o compromisso
continuo de toda a sociedade com a inclusao.

Conforme o Art. 2° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, considera-se pessoa com
deficiéncia aquela que apresenta um impedimento de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial. Esse impedimento, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
limitar sua participagdo plena e efetiva na sociedade, impossibilitando a igualdade de
condi¢des com as demais pessoas.

A Lei estabeleceu normas sobre o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo,

destacando em seu Art. 27 que:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, p. 19).



O Art. 4° Capitulo II, desta Lei estabelece que “Toda pessoa com deficiéncia tem
direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e nao sofrera nenhuma espécie de
discriminacao” (Brasil, 2015, p. 12).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia representa um avango significativo na luta pela
inclusdo, pois reconhece os direitos das pessoas com deficiéncia e busca garantir sua plena
participagdo na sociedade. Seu objetivo ¢é assegurar a dignidade dessas pessoas,
permitindo-lhes viver de maneira plena e participar ativamente da vida social, respeitando
suas necessidades e condicoes.

Desta forma, mesmo compreendendo que muito ainda precisa ser feito para que a
inclusdo de fato aconteca, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia tem sido um divisor de

aguas, rompendo as barreiras da segregacdo e oportunizando espacos de inclusdao para essas

pessoas que durante muito tempo estiveram as margens da sociedade.

5. Consideracgoes finais

Neste trabalho buscamos pesquisar os principais aspectos histéricos e politicos na
historia da educagdo das pessoas com deficiéncia.

Nos primoérdios da historia mundial e brasileira, pessoas com deficiéncia foram
esquecidas, maltratadas, excluidas e vitimas de preconceitos diversos, sem direitos ou
tratamento adequado. Atualmente, resultado de suas lutas, essas pessoas conquistaram a
garantia de direitos fundamentais, incluindo o direito a educacgdo, que deve ser respeitado e
assegurado.

Ao tragar um breve histérico neste estudo, percebe-se que, para alcancar os direitos
garantidos a populacdo que ¢ publico-alvo da Educagao Especial, foi necessario um longo
percurso marcado pela exclusdo e pela luta por reconhecimento.

Algumas iniciativas, tanto oficiais quanto privadas, focaram-se na educagao de alunos
com deficiéncia, geralmente em moldes segregadores. Na década de 1930, por exemplo, o
"Ensino Emendativo" aplicava uma abordagem médico-pedagogica, visando a "correcao" das
deficiéncias para que esses alunos pudessem ser considerados aptos ao convivio social.

O direito a educagdo das pessoas com deficiéncia s6 foi posto na legislagdo brasileira
em 1961, com a LDBEN, Lei n°® 4.024, porém ndo foram ofertadas condi¢des para que os
alunos frequentassem as escolas regulares. Essa realidade comeca a mudar a partir da

promulgacdo da Constitui¢do Federal de 1988, pois, a partir de entdo a educacdo especial de



cunho segregacionista comeca a se configurar como sendo suplementar ou complementar, nao
sendo mais substitutiva a escolariza¢cdo comum.

O direito a educacao esta garantido na Constituicdo Federal de 1988 como um direito
universal, incluindo as pessoas com deficiéncia, e deve ocorrer na rede regular de ensino, sem
segregacdo em escolas ou classes especiais. Este estudo revela que, historicamente, a
educacdo nao foi acessivel a todos, deixando as PcD por muito tempo a margem da excluso
educacional.

Este estudo evidenciou que a trajetoria da educagdo para pessoas com deficiéncia
passou por fases de exclusdo, segregacdo e integragao, até alcancar avangos importantes rumo
a inclusdo, especialmente a partir da década de 1980. Marcos significativos, como a
Constitui¢ao Federal de 1988, a Declaracao de Jomtien (1990) e a Declaracao de Salamanca
(1994), foram fundamentais para estabelecer bases mais inclusivas. Destacamos ainda a
relevancia que a Lei de n® 13.146 de 2015 tem como significativo na legislacdo voltada para
as pessoas com deficiéncia, visando assegurar e promover em condigdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua

inclusdo social.
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