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RESUMO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma importante ferramenta da Educagao Especial
dentro das escolas, que contribui para o atendimento das especificidades dos estudantes em processo
educativo. A partir dessas reflexdes, desvelou-se a seguinte problematica: existem dialogos entre os
profissionais do AEE e os professores da sala de aula regular dos Anos Finais do Ensino Fundamental
a fim de ofertar um trabalho inclusivo para os estudantes com deficiéncia? Constitui-se como objetivo
geral desta pesquisa analisar as relagdes dialdgicas e colaborativas entre AEE e professores dos Anos
Finais do Ensino Fundamental no que diz respeito a garantia de inclusdo dos estudantes com deficiéncia
de uma escola do Distrito Federal. As produ¢des de Mantoan (2004), Rosseto (2015) e Salvini et. al
(2019) contribuiram para compreender o papel do AEE na perspectiva da Educagdo Especial Inclusiva.
A pesquisa, de abordagem qualitativa, se alinha com a pesquisa de campo e apresenta uma analise de
entrevista a profissionais do AEE e a professoras dos Anos Finais do Ensino Fundamental que atuam na
rede publica de ensino do Distrito Federal, com o intuito de compreender suas visdes sobre as
aproximagoes entre o AEE e os professores regulares. De modo geral, as falas das professoras revelam
que se faz o possivel frente a realidade dos estudantes. As professoras entrevistadas reconhecem que se
promove a inclusdo, principalmente, quando se realiza um trabalho conjunto com a sala de aula regular,
porém, evidenciaram grandes desafios da realidade da educagdo brasileira que dificultam o
estabelecimento de relagdes dialdgicas e colaborativas.

Palavras-chave: Dialogos. Colaboragdo. Inclusao.
ABSTRACT

The Specialized Educational Service (SES) is an important tool within schools, which contributes to the
specific needs of students in the educational process. Based on this, the following issue arises: is there
a dialogue between SES professionals and regular classroom teachers in the final years of elementary
school in order to provide an inclusive work for students with disabilities? The overall aim of the
following survey is to analyze the relationship between SES professionals and regular final-year
elementary school teachers regarding the assurance of inclusion of students with disabilities in a school
in the Federal District. The works of Mantoan (2004), Rosseto (2015) and Salvini et. al (2019) greatly
contributed to clarifying the role of SES regarding Inclusive Specialized Education. The survey, with
qualitative approach, aligns with the field research and presents an analysis of interviews with SES
professionals and regular final-year elementary school teachers working in the public education system
of the Federal District, aiming to comprehend their views on connecting SES and regular school
teachers. The overall teachers' statements show that efforts are made according to the reality of the
students. The interviewed teachers recognize that Inclusion is promoted mainly when there's group work
with the entire classroom, however, they highlight great challenges within the context of brazilian
educational system that hinders the establishment of dialogue and collaborative connections.
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1. INTRODUCAO

O processo educativo de um estudante deve fornecer conhecimentos que o ajude a lidar
com o mundo, gerar autonomia de pensamento e auxiliar na tomada de decisdes conscientes em
termos de cidadania. Para o estudante com deficiéncia, vale 0 mesmo; porém, este possui
especificidades a serem atendidas. A Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que tem
como publico-alvo os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, e
altas habilidades/superdotacao. A Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n°
9394/1996) ¢ um significativo referencial para a educagdo no Brasil ¢ um importante norteador
para estabelecer os direitos destes estudantes, dentre os quais se salienta o Atendimento

Educacional Especializado (AEE).

Assim, sendo o AEE um direito do estudante com deficiéncia, ¢ importante investigar
se sua funcdo se cumpre na educacdo basica, dada sua importancia & educacao especial e
inclusiva. Esta pesquisa pode contribuir para deslindar a dimensao do AEE, a qual busca estar
articulada com os professores regentes de diferentes areas do conhecimento, ao ouvir suas
perspectivas sobre o servigo que € ofertado e identificando as melhores propostas, estratégias e
recursos pedagdgicos para atender os estudantes.

A escolha desta tematica foi motivada por experiéncias profissionais vivenciadas como
professora da sala de aula comum, que, ao se deparar com estudantes com necessidades
educacionais no 6° ano do Ensino Fundamental, tais como Transtorno do Espectro Autista
(TEA) ndo verbal, se encontrou destituida de acdo, sem saber que poderia recorrer aos
profissionais do AEE para obter ajuda apoio e estabelecer um didlogo proficuo, a fim de tornar
mais satisfatorio o processo de ensino e aprendizagem. A realizacdo desta pesquisa justifica-se
pela relevancia em ampliar as produgdes académicas sobre a Educacao Especial na perspectiva
inclusiva e o AEE, sobretudo ao se considerar as defasagens existentes na formagao de
professores e a urgéncia em debater a inclusdo em um contexto em que o mundo se transforma
e exige da escola uma formagao que eduque o sujeito de forma integral e possibilite a construgao
de habilidades e competéncias para viver.

Tendo em vista as reflexdes supracitadas, desvelou-se a seguinte problematica: existem
didlogos entre os profissionais do AEE e os professores da sala de aula regular dos Anos Finais
do Ensino Fundamental a fim de ofertar um trabalho inclusivo para os estudantes com
deficiéncia? Partindo da importancia destes didlogos colaborativos, constitui-se como objetivo
geral desta pesquisa analisar as relagdes dialdgicas e colaborativas entre AEE e professores dos

Anos Finais do Ensino Fundamental no que diz respeito a garantia de inclusdo dos estudantes
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com deficiéncia de uma escola do Distrito Federal. Para alcancga-lo, foram estabelecidos os
seguintes objetivos especificos:

e Discutir sobre as politicas atuais de Educagdo Especial na perspectiva inclusiva e
Atendimento Educacional Especializado na educagao basica brasileira;

e C(aracterizar o cenario da Educacdo Especial ¢ do Atendimento Educacional
Especializado na rede publica de ensino do Distrito Federal no tocante aos Anos Finais
do Ensino Fundamental;

e Identificar as concepgdes que as professoras do AEE e da sala de aula regular possuem
em torno do Atendimento Educacional Especializado
A pesquisa, de abordagem qualitativa, se alinha com as pesquisas de campo e apresenta

uma analise de entrevista a profissionais do AEE e a professoras dos Anos Finais do Ensino
Fundamental que atuam na rede publica de ensino do Distrito Federal (DF), com o intuito de
compreender suas visdes sobre as aproximacdes entre o0 AEE e os professores regulares.
Apoiou-se em uma revisdo dos parametros legais que envolvem a educacao especial inclusiva
e o AEE, encontrados na Lei n° 9.394 de 1996, na Politica Nacional de Educacao Especial de
2008, nas Resolucdes n° 2 de 2001 ¢ n° 4/ 2009 do CNE/CEB, e no Decreto n® 7.611/ 2011. As
produgdes de Mantoan (2004), Rosseto (2015) e Salvini et. al (2019) contribuiram para
esclarecer o papel do AEE na perspectiva da Educagdo Especial Inclusiva. A pesquisa direciona
a reflexao para uma parte pouco debatida no ambito das investigagdes académicas sobre o AEE,
que diz respeito a relagdo colaborativa entre professores que atendem estudantes com
deficiéncia.

Este trabalho estd estruturado em quatro topicos. O primeiro aborda a inclusdo, a
Educacao Especial e o AEE no cenario brasileiro, e o topico seguinte explicita a realidade no
Distrito Federal. Logo apds, no terceiro topico, sdao apresentados os procedimentos
metodolédgicos de produgdo da informagdo empirica, e por fim, o Gltimo topico, hé a analise e
discussdo dos resultados, que busca evidenciar significados e implicagdes das concepcdes

levantadas nas entrevistas.

2. APONTAMENTOS SOBRE A INCLUSAO E EDUCACAO ESPECIAL

Historicamente, as pessoas com deficiéncia foram excluidas do processo de
escolarizagdo. O inicio de seu ingresso nas escolas se deu em instituicdes especializadas,
geralmente de iniciativa privada, mas que ainda segregavam estes estudantes da sociedade

escolar. Porém, principalmente a partir da Declaragdo dos Direitos Humanos de 1948, a
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dignidade humana passou a compor o debate sobre o acesso a educacdo, ao evidenciar que “a
educagao € uma questdo de direito humano, e os individuos com deficiéncia devem fazer parte
das escolas, as quais devem modificar seu funcionamento para incluir todos os alunos”
(Stainback e Stainback, 1999, p. 21).

A escola é organismo complexo e dindmico que possibilita a promogao da inclusdo
social ao colocar os estudantes em contato com os conhecimentos acumulados historicamente
(Libaneo, 2012), de forma que estes contribuam para “desenvolver todas as potencialidades
humanas, que envolvem o corpo, a mente, a sociabilidade, a arte, a cultura, a danga, a musica,
o esporte, o lazer etc.” (Gadotti, 2009, p. 98). Ao reconhecer o papel que a escola desempenha
na educacdo dos sujeitos, o debate sobre a inclusdo dos estudantes com deficiéncia tomou
grandes propor¢des no cendrio internacional, e que tiveram importantes reflexos no Brasil. Com
maior visibilidade, a conquista de direitos com bases legais comegou a se configurar no pais.

Como aponta Salvini et. al (2019), desde que Constitui¢ao Federal de 1988 e a LDB de
1996 foram instituidas, estabeleceu-se que a matricula dos estudantes com deficiéncia deve ser
feita preferencialmente na rede regular de ensino. E desta forma, o século XXI comegou sendo
marcado pelo ingresso gradativo de estudantes com deficiéncia nas escolas comuns, fazendo
despontar a necessidade de apoio no processo de escolarizagdo destes estudantes para garantir
acesso e permanéncia (Salvini et. al, 2019), na perspectiva da inclusdo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira estabelece a Educagao Especial
como uma modalidade de ensino que tem como publico-alvo os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, e altas habilidades/superdotagdo, e prevé servigos de
apoio especializado oferecido por professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns (Brasil, 1996). A integracao, de acordo com Mantoan (2004, p.
39), “trata-se de uma concepcao de insercdo parcial, porque o sistema prevé servicos
educacionais segregados”, ja que o estudante ¢ inserido na escola comum, mas ainda tem que
se adequar as exigéncias dela. A inclusdo ¢ um conceito mais abrangente, que considera nao
somente os estudantes publico-alvo da educagdo especial, mas todos os estudantes de uma
escola. E assim, o sistema educacional é estruturado em torno das necessidades de todos os

estudantes:

Por tudo isso, a inclusdo ¢ produto de uma educacdo plural, democratica e
transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade
institucional que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que a
identidade do aluno se revista de novo significado. O aluno da escola inclusiva ¢ outro
sujeito, sem identidade fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais (Mantoan,
2004, p. 39).
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Como aponta Mantoan (2004), ¢ evidente que os estudantes com deficiéncia sao uma
grande preocupagao para os professores que trabalham na perspectiva da educagao inclusiva. A
autora afirma que, em realidade, a escola tradicional resiste a concretizacdo da inclusdo, e neste
processo, ao revelar a auséncia de preparo dos professores para atuar com a diversidade dos
estudantes, acaba por responsabilizar esses sujeitos por ndo atenderem as expectativas
estabelecidas para o processo de aprendizagem. E rechacamos essa concepg¢ao excludente, pois
assim, ¢ feita uma manutencdo do pensamento que defende a existéncia de espacos segregados
para a educagdo; uma via mais facil do que transformar a escola em prol dos estudantes. A
escola tem o papel de acolher, respeitar todas as pessoas e criar possibilidades para que os
alunos aprendam.

A Educacdo Especial deve se aproximar de perspectivas que viabilizem a inclusdo no
ensino regular, e ndo segregar o estudante dentro do espago escolar. Neste sentido, faz-se
necessario reconhecer os diversos avangos ocorridos para que os estudantes com deficiéncia
tenham direitos assegurados na escola. Conforme dito anteriormente, nesta modalidade de
ensino, estdo previstos servicos de apoio especializado, dentre os quais se sobressai o AEE,
foco deste trabalho e importante servigo para a educacdo inclusiva; mas ¢ relevante destacar
também a criagdo de escolas bilingues para surdos e a garantia de profissionais intérpretes de

Libras em todos os niveis de educagao.

2.1. O Atendimento Educacional Especializado

O AEE possui extrema relevancia para a Educagdo Especial na perspectiva Inclusiva
enquanto ferramenta para contribuir no desenvolvimento da autonomia e aprendizagem destes
sujeitos. De forma a complementar ou suplementar a formacao do estudante da educagdo basica,
o AEE ¢ conduzido por professor com formacao especifica e que possui diversas atribuigdes,
dentre as quais se destacam elaborar e cumprir o Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) na sala de recursos multifuncionais (SRM), e se articular com os
professores regentes de diferentes areas do conhecimento, com o intuito de colaborar com os
processos educativos da sala de aula comum.

A Politica Nacional de Educacdao Especial (PNEE) estabelecida pelo Ministério da
Educacdo em 2008, e que ¢ vigente no momento presente, foi um importante marco legal para
a inclus@o escolar dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacdo. Destaca-se a garantia do acesso ao ensino regular, oferta do



AEE e formacgdo de professores para o Atendimento Educacional Especializado e demais
profissionais da educagdo para a inclusdo como principais objetivos do PNEE. A Resolugao n°
4 de 2 de outubro de 2009, ao instituir as Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacao
Basica e para a Educacdo Especial, estabelece que o AEE complementa ou suplementa a
formacgao do estudante por meio da "disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem" (Brasil, 2009), sendo os recursos de acessibilidade
aqueles que asseguram condi¢des de acesso ao curriculo. Deste modo, o professor que atua no
AEE colabora para:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de

acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos

publico-alvo da Educagdo Especial;

IT — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando

a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

IIT — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos

multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de

acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros

ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na

disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade

utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais

dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a

disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e da

estratégias que promovem a participa¢do dos alunos nas atividades escolares (Brasil,
2009).

De acordo com a legislagdo, o professor que atua no AEE tem que possuir uma formacgao
inicial que o habilite ao exercicio da docéncia e formagao especifica para a Educacao Especial
(Brasil, 2009). Como aponta Rosseto (2015), ndo ha especificagdo em que ambito essa
formacao especifica deve ocorrer, mas com as defasagens da formacao inicial de professores
no que tange a educagdo especial, ¢ evidente que predominam as formagdes continuadas e
especializagdes para capacitar os professores do AEE. Considerando a diversidade do publico
que requer o atendimento, muitos conhecimentos sdo construidos na pratica cotidiana da SRM,
visto que “ha uma grande distancia entre o trabalho especializado a ser desenvolvido para a
pessoa com deficiéncia fisica e para a pessoa surda, por exemplo” (Rosseto, 2015, p. 107), e
esse aspecto demonstra a demanda de formagao docente constante.

Ademais, dentre as atribuigdes do professor do AEE, observa-se que ha um predominio

de funcdes organizativas e articuladoras que relegam os conteudos escolares, em detrimento do
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trabalho pedagdgico compromissado com a atividade de ensino. A escola se abriu para receber
novos grupos sociais, mas ainda tem dificuldade em democratizar o conhecimento (Mantoan,
2004); este aspecto desvela uma concepcao de educagao reforcadora do pensamento de que
para alguns, a escola serve para construir conhecimentos, mas que nao ha necessidade de que
os estudantes com deficiéncia aprendam, apenas socializem e convivam com os demais. Para
Rosseto (2015), esse aspecto descaracteriza o trabalho primario de um professor:
O AEE assume centralidade nas proposi¢des de apoio a educagdo ao ser promovido
no discurso de sucesso individual pela inclusdo e ao ser colocado como a garantia de
viabilidade desse processo. Além disso, ele ndo tem énfase no ensino e¢ na
aprendizagem, mas no fornecimento de aparato técnico, bem como na formagédo da
capacidade de uso desses recursos. Portanto, esse atendimento esta no bojo das a¢des
que atualizam a educagdo de acordo com as expectativas do homem com capacidade

técnica ¢ habilidades imediatas para o processo produtivo no mundo globalizado
(Rosseto, 2015, p. 112).

Por outro lado, observadas suas incumbéncias, nota-se que recai ao docente do AEE
uma atribui¢ao quase humanamente impossivel de ser alcangcada (Bondezan, Goulart, 2013), e
que no cotidiano escolar, faz com que a responsabilidade sobre o estudante com deficiéncia seja
transferida quase em sua totalidade ao AEE, que persuade os demais professores a cumprir com
a proposta inclusiva (Rosseto, 2015). H4 de se destacar que um servigo tdo importante quanto
o AEE ¢ responsabilidade de um numero reduzido de professores dentro de uma escola, ¢ na
realidade da educagdo brasileira, por vezes faltam profissionais, ou estes atendem de forma
itinerante, se a instituicdo na qual o estudante estd matriculado ndo possui o espaco fisico da
sala de recursos. A aprendizagem dos conteudos devera ocorrer na sala de aula comum, por
mais que muitos professores, que também possuem suas defasagens de formagdo quanto a
educagao especial, esperem que os atendimentos na sala de recursos funcionem como um
reforgo escolar (Bondezan, Goulart, 2013). E neste aspecto que a atuagdo do AEE se faz
pertinente ao dialogar e orientar os professores sobre as estratégias de ensino e utilizagdo de
recursos pedagdgicos adequados.

A articulagdo entre professor do AEE e o professor da sala de aula comum ¢
extremamente benéfica para promover a acessibilidade no processo de ensino e aprendizagem
do estudante, porém, na realidade das escolas, existem uma série de percal¢os que atravancam
a concretizagdo dos didlogos pedagdgicos entre ambas as partes. Mesmo que a lista de
atribuicdes do professor do AEE seja tdo extensa, nao lhe cabe outra tarefa além de
complementar ou suplementar o que o estudante ja aprende na sala de aula comum. Por outro
lado, os professores regentes se afligem com as dificuldades e defasagens de aprendizagem que
comumente os estudantes com deficiéncia possuem, e ndo sabem que caminho trilhar, visto
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que, no que tange & Educacao Especial, a formacao inicial dos professores ¢ repleta de lacunas
e nao ha incentivo para a formacao continuada. Depositam no AEE a expectativa de que os
atendimentos fagam um refor¢o dos contetidos dos componentes curriculares, o que foge a
competéncia do servico, por desconhecerem o seu verdadeiro papel, ademais de ndo
participarem da elaboragdao do PAEE.

Mas € necessario destacar o conhecimento que € detido pelo AEE: o de uma formagao
especifica para atuar com estudantes com deficiéncia. Nesta posi¢ao, para garantir a inclusao e
o cumprimento da legislagdo, o professor do AEE deve colaborar ativamente com o0s
professores da sala de aula comum para desenvolver estratégias e recursos pedagogicos que
promovam a inclusdo dos estudantes nas atividades escolares, e no sentido da elaborac¢do do
Plano de Ensino Individualizado (PEI). Desta forma, o AEE vai além da SRM.

A partir do entendimento da complexidade do AEE, ha de se ressaltar que este servico,
dentro da escola comum, ndo pretende e ndo deve substituir a Educagdo Especial, tampouco o
ensino regular (Rosseto, 2015). Este ¢ um importante servigo para a efetivagdo da inclusdo e
para a promogado de condi¢gdes que visem garantir uma educacao de qualidade, e que muitas
vezes, representa a voz do estudante com deficiéncia dentro da escola e da sala de aula. Assim,
¢ necessario que o trabalho entre o servigo de AEE e os professores da sala de aula comum seja

colaborativo em termos de troca de conhecimentos, experiéncias e informagdes.

3. EDUCACAO ESPECIAL E ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
NO DISTRITO FEDERAL

Aproximadamente cinco anos apds a promulga¢do da LDB, o Distrito Federal passou a
instituir leis especificas voltadas para o publico-alvo da Educacao Especial. Primeiro foi criada
a Lei n® 2698/2001, que dispde sobre o atendimento especializado em classes comuns ou
especiais para os estudantes que, naquele contexto, eram entendidos como portadores de
deficiéncia. A Lei segue em vigor no momento de producao desta pesquisa, e cabe ressaltar que
muitas legislagdes, tanto em ambito distrital quanto federal, ainda nao passaram por
atualizagdes terminoldgicas e conceituais que melhor se adequam ao paradigma da conjuntura
atual, que convenciona o uso do termo “pessoa com deficiéncia”.

Em realidade, em trabalho publicado em 2005, Sassaki explica que diversos
movimentos mundiais ja eram favoraveis a se nomearem “pessoas com deficiéncia”, em razao
de que esta designagdo ndo camufla a deficiéncia, e sim da dignidade a pessoa. Marquenzan
(2008) discute sobre os efeitos de sentido que sdo criados na legislag@o brasileira nas formas de
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se referir a pessoa com deficiéncia, e que o uso e repeticdo destes termos sdo reveladores da
visdo que a sociedade possui sobre esses sujeitos e que valor ¢ atribuido a eles.

A Lei n°® 3218/2003 dispoe sobre a universalizagdo da Educagdo Inclusiva nas escolas
da rede publica de ensino do Distrito Federal no ensino regular, com ressalvas aos casos nos
quais a educacdo nas classes comuns nao pode satisfazer as necessidades educativas ou sociais
da crianca. O discurso desta legislagdo demonstra uma abordagem reducionista ao se referir
somente a crianga, como se a deficiéncia estivesse restrita a infincia e nao tivesse sua
continuidade na adolescéncia, aspecto que desconsidera a diversidade das deficiéncias e reforca
estigmas desumanizantes; ¢ como um reflexo do uso do termo “portador de deficiéncia” no
texto da Lei. Ademais, contribui para a infantilizacdo da pessoa com deficiéncia, o que

configura capacitismo’

mesmo no espago escolar, visto que muitas vezes estes estudantes
enfrentam expectativas reduzidas de aprendizagem e tém suas capacidades subestimadas.

Ja a Lei n® 4317 de 2009, que institui a Politica Distrital para Integracao da Pessoa com
Deficiéncia, coloca em seu capitulo III, se¢do II, as questdes pertinentes ao direito a educacao
basica, assim como propds a LDB:

Art. 37. O Poder Executivo do Distrito Federal, por meio da Secretaria de Estado da
Educacao, deve assegurar a matricula de todos os alunos com deficiéncia nas unidades
de ensino mais proximas de sua residéncia, bem como a adequagdo das escolas para
o atendimento de suas especificidades, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino
[...] (Distrito Federal, 2009).

A garantia de matricula para o estudante com deficiéncia ¢ uma importante politica
inclusiva para assegurar seu acesso a educacdo, visto que, historicamente, estes sujeitos tinham
o direito de matricula negado sob a justificativa de auséncia de infraestruturas e de preparo
profissional. Mas ¢ importante que isso ndo represente uma priorizagdo da matricula dos
estudantes com deficiéncia como uma preocupagdo primeira da Lei que versa sobre a

“integracio”™

da pessoa com deficiéncia, colocando em segundo plano a adequagdo que as
escolas devem desenvolver para atender aos estudantes. Também ¢ notavel que ndo ha mengao
direta ao atendimento educacional especializado.

Em 2010, foi divulgado pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal um

caderno de orientagdes pedagogicas sobre a Educagdo Especial alinhado a proposta da Politica

3 O capacitismo, de acordo com Lage et. al (2023), é uma forma de opressdo que discrimina pessoas com
deficiéncia ao considerar que sdo inferiores e menos capazes de realizar as mais diversas atividades. Pode ser
expresso por meio de atitudes intencionais ou veladas, ou seja, ja internalizadas pela sociedade, e que resultam na
exclusdo social da pessoa com deficiéncia. E um termo pouco difundido no Brasil, portanto, urge a necessidade de
ampliar os debates de forma a agregar conhecimento a populagao.
40 uso do termo “integragdo” est4 de acordo com o texto da Lei n® 4317/2009, que ainda niio passou por alteragdo.
Ha de se ressaltar que o debate sobre a inclusdo no Brasil ganhou significativa for¢a com a Lei da Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, n® 13.146/2015).
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Nacional da Educacao Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva de 2008. Este documento
aborda fundamentos legais e bases conceituais da Educagao Especial, descreve os servigos de
educacgdo especial, como ¢ feita a enturmagdo dos estudantes com deficiéncia, seja em classes
comuns inclusivas ou classes especiais, € explica o papel da sala de recursos.

A resolugdo n° 3, de 19 de dezembro de 2023, estabelece normas e diretrizes para a
Educagio Especial no sistema de ensino do Distrito Federal. E uma legislagdo que traz termos
atualizados ao se referir ao publico-alvo desta modalidade de ensino, ao se referir aos estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), ndo Transtornos Globais do Desenvolvimento, que
entrou em desuso desde 2013 de acordo com a quinta edi¢do do Manual Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais, mas que permanece constando em outras legislagdes. Seu
artigo 4° afirma que o poder publico tem como dever garantir o AEE ao estudante que necessita
da Educagado Especial, e em seu artigo 5°, declara que ¢ dever da escola e da rede de ensino a
garantia da acessibilidade plena. A organizacido pedagbgica prevista na resolugdo envolve a
elaboracdo do Plano Educacional Individualizado, a garantia de adaptacdo e adequacdo da
pratica pedagdgica e a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos no ambito
da avaliacdo da aprendizagem.

A portaria n° 1.608, de 28 de novembro de 2024, que dispde sobre os critérios referentes
a organizagdo e atuacdo dos servidores integrantes da Carreira Magistério Publico do Distrito
Federal nas atividades de docéncia e orientacdo educacional detalha a organiza¢do do AEE na

sala de recursos:

Art. 94. O AEE realizado nas SRs sera conduzido por Professores especializados que:
I - suplementam, no caso de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao;

II - complementam, para os estudantes com deficiéncias e Transtorno do Espectro
Autista (TEA);

III - oferecem atendimento substitutivo, ensino de Portugués como segunda Lingua;
IV - além das orientagdes curriculares desenvolvidas em classes comuns, elaboram e
organizam recursos pedagdgicos e de acessibilidade, em todas as etapas e
modalidades da Educagio Basica;

V - orientam os Professores regentes quanto a realizagdo da Adequagdo Curricular.
(Distrito Federal, 2024)

Ainda de acordo com a atual portaria, a sala de recursos generalista (SRG) que atende

os estudantes do Ensino Fundamental, possuem, via de regra, a seguinte composi¢ao:

Quadro 1 — Composigdo da sala de recursos generalista no Distrito Federal

Etapa Anos Quantitativo Carga horaria Habilitagdo/Aptidado
de professores
1° a0 5° ano 1 20 horas por turno | Professor de Atividades com aptiddo
comprovada
1 20 horas por turno | Professor da Area de Ciéncias da
Ensino Natureza ou Matematica, com aptiddo
Fundamental | 6° ao 9° ano comprovada
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1 20 horas por turno | Professor da Area de Ciéncias Humanas
ou Linguagem, com aptidao
comprovada.

Fonte: Distrito Federal (2024)

Percebe-se que essa organizacdo busca contemplar as caracteristicas que o Ensino
Fundamental possui. Do 1° ao 5° ano, o estudante estd em vias de alfabetiza¢do e letramento, e
possui apenas um professor, geralmente com formacdo em Pedagogia®, que é responsavel por
ensinar de forma unificada as diferentes areas do conhecimento. Na sala de recursos, portanto,
ele serd atendido por um professor com formacao que corresponde a essas demandas. Ja do 6°
ao 9° ano, quando os componentes curriculares sdao ministrados por diversos professores com
formacgao especifica, as necessidades de ensino-aprendizagem mudam, e estes também passam
a compor a SRG.

E importante destacar que a auséncia de um profissional com formagdo em Pedagogia
na SRG dos Anos Finais pode comprometer o AEE, sobretudo se a demanda do estudante ndo
se restringe as areas especificas das disciplinas ministradas, e ainda esta relacionada a aspectos
da alfabetizagdo e letramento, aspecto que ¢ de competéncia dos pedagogos. A atuagdo
exclusiva de docentes das areas de exatas e humanas pode se mostrar insuficiente.

Por outro lado, € necessario questionar a forma como ¢ feito o ensino nessa etapa da
educacdo basica. Mantoan (2004) destaca que o Ensino Fundamental foi impactado
significativamente pela inclusdo escolar em razdo de seu modelo que ensina a reproduzir
conhecimentos, que comumente concebe conhecimentos de forma fragmentada, e ainda atribui
maior grau de importancia a determinados componentes curriculares em detrimento de outros.
O aluno que ndo atinge essa expectativa ¢ reprovado. O rompimento com este modelo ¢

essencial para que a inclusdo aconteca.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa desenvolvida apresenta aspectos que caracterizam as pesquisas qualitativas,
que, de acordo com Mendonga (2017), preocupam-se com a interpretacdo e compreensao da
realidade e dos sujeitos pesquisados, dos acontecimentos sociais € comportamentos humanos.
A pesquisa qualitativa estd associada a procedimentos especificos para a coleta e registro das
informagdes para analisar os processos envolvidos e aborda-los de forma minuciosa

(Mendonga, 2017). De acordo com Marconi e¢ Lakatos, (2017), a pesquisa de campo ¢é

3 No Distrito Federal, até a publicagio da portaria conjunta n® 40 de 06 de agosto de 2025, o professor da educagdo
basica que atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental com formagdo em Pedagogia era denominado “professor
de Atividades”. De acordo com a nova portaria, este passa a ser denominado “professor de Pedagogia”.
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empregada para conseguir conhecimentos sobre um problema para o qual se busca uma
resposta, a partir da observagao de fendmenos como ocorrem e da coleta e registro das variaveis.
Neste trabalho, produziu-se a informagao empirica por meio de uma entrevista com professoras

do AEE e da sala de aula comum de uma escola da rede publica do Distrito Federal.

A entrevista ¢ uma técnica de aquisi¢ao de informagdes sobre um determinado assunto
solicitadas diretamente a partir da interagdo entre o pesquisador e o pesquisado. Ao se utilizar
dela, o investigador “visa apreender o que os sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e
argumentam” (Severino, 2014, p. 108). Para esta pesquisa, uniu-se as caracteristicas da
entrevista estruturada e ndo estruturada (Marconi e Lakatos, 2017); utilizou-se um roteiro de
perguntas previamente determinadas para obter de seus entrevistados respostas as mesmas
perguntas, possibilitando uma comparagdo entre as respostas, mas com liberdade para fazer

novas perguntas em caso de pertinéncia.

Foram entrevistadas quatro professoras que atuam em uma institui¢do dos Anos Finais
do Ensino Fundamental da rede publica do Distrito Federal com estudantes com deficiéncia. O
DF possui pouco mais de 800 escolas publicas, sendo treze Centros de Ensino Especial e duas
Escolas Publicas Integral Bilingue Libras e Portugués Escrito. A escola que ¢ o locus desta
pesquisa fica situada em uma regido administrativa de periferia. Parte do corpo de professores
possui vinculo efetivo com a SEEDF, e hda um grande nimero de professores de contrato
temporario. No ano de 2025, esta atendendo a 30 estudantes com deficiéncia, entre turno
matutino e vespertino.

Adotou-se nomes ficticios para preservar as identidades das professoras entrevistadas,
inspirados em educadoras brasileiras. O Quadro 2 apresenta o perfil das profissionais que
trabalham no AEE. Conduzidas virtualmente, a entrevista com Nisia foi realizada em 13 de
junho de 2024, e teve duragdo média de 19 minutos. J4 em 17 de junho, ao longo de cerca de
18 minutos, ocorreu a entrevista com Amalia. As perguntas dirigidas as docentes buscaram
apreender a atuacdo do AEE conduzida por elas na escola, e suas percepcdes sobre o

desempenho do servigo.

Quadro 2 — Professoras do Atendimento Educacional Especializado

Nome Nisia Amalia
Formagao inicial Ciéncias Biologicas Letras ¢ Pedagogia
Pos-graduacdo Educacdo Ambiental Educagao Especial
Tempo de atuag@o no AEE 2 anos 10 anos

Fonte: Lara Marques (2025)
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J& o Quadro 3 apresenta o perfil das professoras que trabalham na sala de aula regular.
A escolha destas profissionais para contribuir com a pesquisa foi guiada por dois parametros:
primeiro, que atuassem nos Anos Finais do Ensino Fundamental, e segundo, que lecionassem
componentes curriculares de areas do conhecimento distintas, para que fosse possivel perceber
as diferentes experiéncias de ensino-aprendizagem em cada disciplina. A entrevista com Macaé
ocorreu em 24 de junho de 2025, e teve duragdo aproximada de 30 minutos, € a entrevista com
Antonieta ocorreu em 4 de julho de 2025, com duracao média de 16 minutos. Ambas foram
realizadas virtualmente. As perguntas feitas buscaram desvelar os conhecimentos que as
professoras da sala de aula comum possuem sobre a atuagdo do AEE na escola, bem como sua

propria atuacdo perante os estudantes com deficiéncia e suas percepgdes sobre o AEE.

Quadro 3 — Professoras da sala de aula regular

Nome Macaé Antonieta
Formacgao inicial Letras Artes Visuais
Tempo de atuagdo em sala de aula 2 anos 5 anos
Etapa e ano de ensino para o qual 6° e 7° ano 6° e 7° ano
lecionam atualmente

Fonte: Lara Marques (2025)

O roteiro da entrevista (Quadro 4) com as professoras do AEE incluiu, ao total, 5
questdes; ja com as professoras da sala de aula comum, o roteiro contou com 6 perguntas. O
objetivo da entrevista foi de compreender suas visdes sobre as aproximacgdes entre o0 AEE e os
professores regulares. As entrevistas foram realizadas em junho de 2025 por meio de um servigo

de comunicag¢do por video, e foram gravadas com um smartphone.

Quadro 4 — Roteiro de perguntas para a entrevista

Para professoras do AEE

Para professoras da sala de aula comum

Informagoes iniciais

Nome:

Formacao:

Pos-graduacgdo:

Tempo de atuagido no AEE:

Quantos estudantes sdo atendidos pelo AEE
atualmente? Qual o tipo de deficiéncia/transtorno
eles possuem?

Nome:

Formacao:

Pos-graduacdo:

Componente curricular que ensina:

Tempo de docéncia:

Ano/Etapa de ensino:

Possui estudantes com defici€éncia em suas turmas?
Se sim, quantos? Qual o tipo de
deficiéncia/transtorno?
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Perguntas

1. Como ¢ seu processo de elaboracdo e execucdo
do PAEE?

2. Vocé participa da elaboragdo do PEI e do
preenchimento do formulario das adequacdes
curriculares?

3. Quais a¢des o AEE consegue promover na escola
para além da sala de recursos?

4. Quais sdo as suas possibilidades e desafios para
promover a inclusdo no AEE e na escola?

5. Vocé sente que seu trabalho com os professores
da sala de aula comum ¢ colaborativo?

1. Vocé sabe o que é o Atendimento Educacional
Especializado e para que ele serve?

2. Vocé sabe que tipo de agdes e atividades sdo
desenvolvidas com o aluno na sala de recursos?

3. Vocé sabe quais sdo as atribui¢des do professor
da sala de recursos?

4. Quais sdo os seus desafios para promover a
inclusdo na escola e dentro da sala de aula com seus
alunos?

5. Vocé ja apresentou alguma demanda relacionada
ao seu componente curricular aos professores da

sala de recursos?

6. De acordo com sua concepg¢do, como 0s
professores da sala de recursos poderiam te ajudar
com os objetivos de aprendizagem que vocé propoe
aos estudantes com deficiéncia?

Fonte: Lara Marques (2025)

A partir da transcri¢do das entrevistas, foi realizada uma nova leitura das respostas das
professoras em busca dos pontos mais relevantes de suas falas. Isso deu-se como ponto de

partida para a organizacao e analise das informagdes coletadas.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

O Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) ¢ um importante norteador
das acdes a serem desenvolvidas com os estudantes com deficiéncia. Cabe destacar que as
professoras Nisia e Amalia atendem 30 estudantes com deficiéncia, sendo sua maioria com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual (DI). As professoras foram
enfaticas ao declarar que ¢ importante identificar as especificidades de cada estudante
individualmente, quando perguntadas sobre o processo de elaboragdo e execugdo do PAEE:

[...] Primeiro a gente tem que ver cada aluno, né? [...] so que cada um tem uma
especificidade, tem uma facilidade para entender algo ou uma dificuldade para

entender outras, ndo ¢? Entdo, o principal para mim é entender o aluno, para a partir
dai a gente trabalhar com os planos, né? (Nisia, Distrito Federal, 2025).

Olha vocé sabe que a gente tem um plano para cada aluno, né? [...] E atendendo as
especificidades de cada aluno, ta? [...] Entdo a gente monta esse plano depois que a
gente faz uma entrevista com os pais, né? No inicio do ano, a gente faz essa entrevista
com os pais e monta o atendimento. [...] Geralmente quando a gente ndo conhece o
aluno, a gente vai ler toda a documentagdo desse aluno, a adequagdo curricular que
veio da outra escola, [...] para ver como é que esse aluno. E assim a gente monta esse
plano de atendimento individual. (Amalia, Distrito Federal, 2025).

Apesar de ndo descreverem a abordagem inicial com os estudantes e as formas de
encontrar as especificidades, mencionaram ag¢des importantes como entrevistar a familia e
recorrer a documentagdes e registros dos estudantes quando as informagdes sao insuficientes.

Também foram perguntadas sobre o Formuléario de Adequagdes Curriculares, que, no Distrito
14



Federal, ¢ equivalente ao plano de ensino individualizado e deve ser produzido em parceria
pelos professores do AEE e da sala de aula comum. Essas adequagdes consistem em “‘um
conjunto de adaptagdes e modificacdes no planejamento, objetivos, atividades e avaliagoes,
visando atender as necessidades especificas de aprendizagem desses estudantes”, (Distrito

Federal, 2025), e previstas pela Resolugdao n° 02/2001, do Conselho Nacional de Educacao:

III — flexibilizagdes ¢ adaptacdes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos conteudos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagdgico da escola, respeitada a freqiiéncia obrigatoéria (Brasil, 2001).

Um ponto comum nas falas das professoras foi que, dado o fato de que o documento ¢
redigido de forma colaborativa, elas nao se responsabilizam pela parte que indiscutivelmente ¢

papel do professor da sala de aula comum:

Sim, sim, pra direcionar até os professores, ne? [...] Tem documentos que a gente so
orienta, né? Da ideias, tudo, mas a gente ndo pode fazer pelo professor, né? Mas
participar a gente tem que participar, porque até... [...] Sdo coisas que nem todo
professor é preparado para isso, né? [...] Na faculdade mesmo, muitas vezes ninguém
aprende isso. Entdo quem vai orientar, quem vai direcionar, somos nos. (Nisia,
Distrito Federal, 2025).

Entdo a gente monta junto com os professores a adequacdo curricular, totalmente
juntos. Se a gente ndo montar junto, ndo sai a adequagdo curricular. SO que esse
formulario vocé sabe que é o professor da sala de aula comum que tem que fazer. Ele
tem que preencher. A gente s6 orienta, né? [...] A participagdo é mais de orientagdo,
porque esse documento é realizado pelos professores da sala de aula comum.
(Amalia, Distrito Federal, 2025).

Nisia ainda deixa a inferir em sua fala que o papel de orientagdo que o AEE possui
advém de uma posicao de detentor de formagao no tocante ao atendimento de estudantes com
deficiéncia. A posi¢ao de Amalia vai de acordo com o que prevé a portaria 1.608 de 28 de
novembro de 2024, que enfatiza que o professor do AEE apenas orienta a realizagdo da
adequacao curricular.

As professoras apresentaram distintas perspectivas no que se refere as praticas de
inclusdo promovidas na escola para além da sala de recursos. A primeira docente pontuou que
“Durante os jogos escolares, nossos alunos sempre estdo inseridos [...] junto com os outros
alunos. Nas feiras de ciéncias, a gente sempre tenta... Os professores também tentam, sempre
inclui-los, né? Nos projetos que fazem parte da escola, nos passeios.” (Nisia, Distrito Federal,
2025). Estes sao projetos desenvolvidos na instituicdo com todos os estudantes, como jogos
escolares, feira de ciéncias e passeios, nos quais sempre se tenta “incluir” os que recebem

atendimento do AEE.
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Porém, a auséncia de mencdo as adequacdes e adaptacdes necessarias para que os
estudantes tenham uma experiéncia inclusiva levam a refletir sobre o embate entre integragao
e inclusdao. Em contrapartida, mas também de forma complementar, a segunda docente afirma
que o AEE “se intromete em tudo” (Amalia, Distrito Federal, 2025). Por vezes, a inica maneira
de fazer com que o estudante com deficiéncia esteja incluido nas a¢des coletivas da escola, vem
do empenho do AEE para que isso aconteca, mesmo sem a garantia de condicdes, sendo estas
igualmente responsabilidade dos professores da sala de aula regular que coordenam esses
projetos e de todos que compdem a escola.

Amalia acrescenta que, ademais da sala de recursos, as acdes desenvolvidas para
garantir a inclusdo sdo o didlogo constante com a familia dos estudantes e com os professores;
com estes ultimos, principalmente para garantir a adaptagdo dos contetidos. Também explicou
sobre um projeto que coordenou com vistas a estimular os estudantes com deficiéncia a ler, mas
que acabou se expandindo para a sala de aula comum. Cabe destacar a formagao da professora

na area de codigos e linguagens, aspecto que favoreceu a elaboracao do projeto:

O qué que a gente pensou? A gente ndo vai fazer sé aqui na sala de recurso, a gente
vai levar a malinha. A gente chamava a mala de leitura e ai a gente levava para a
sala e pedia para o professor de portugués, com a ajuda dele, a gente desenvolveu
esse projeto. Foi daquele do livro Extraordindrio, depois a gente passou o filme para
eles, trabalhamos o livro, assim, em varios contextos. Né? Para que os meninos

percebessem mais que os alunos especiais, PCDs, estdo ali. (Amalia, Distrito Federal,
2025).

Isso mostra o didlogo construido e que contribui para um trabalho colaborativo, que
certamente ird impactar positivamente a formacao do aluno. Como afirma Freire (2002, p. 51)
que “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialogica
em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente
movimento na Historia”. O didlogo amplia a relagdo, constru¢ao do conhecimento e possibilita
a transformacao da sociedade.

As professoras foram perguntadas sobre as possibilidades e desafios para promover a
inclusdo no AEE e na escola. Amalia chega a destacar o apoio recebido por parte da supervisao
pedagdgica da escola no tocante ao desenvolvimento de projetos e provisao de instrumentos,
tais como computador, impressora, ar-condicionado e jogos. Alega que, em contrapartida,
alguns recursos nao sdo suficientes ¢ o AEE arcou com os custos de materiais adaptados para
trabalhar componentes curriculares. Sobre este assunto, do ponto de vista de Nisia, ha
necessidade de maior assisténcia advinda da Secretaria de Educacdo com materiais adaptados
para diferentes areas do conhecimento que ofere¢am suporte para o AEE e para os professores

da sala de aula regular. Mas ela também critica o modelo das avaliacdes de larga escala, que

16



recebem adaptacdo irrisoria, o que demonstra falta de preocupacao de instancias superiores com
os estudantes da Educagao Especial, ao mesmo tempo em que essas instancias demandam que
a escola seja inclusiva.

Em relagdo aos desafios, as perspectivas de Nisia e Amalia coadunam no que se refere

a superlotagdo das salas de aula:

O, pra mim, um dos maiores desafios é a quantidade de alunos e a dificuldade dos
professores, assim... [...] Os TEAs ja sdo varios niveis. E é um mundinho diferente
para cada um, é um diagnostico diferente. Tem o diagnostico CID, so que cada um
tem um nivel, né? E ai, vocé em sala de aula lotada, o professor tem que, né? [...] E
os nossos incluidos nessa sala de aula, eles também tém, né? Precisam de um suporte
maior [...] At fica por conta do professor e professor muitas vezes ndo da conta de
fazer, por mais que tenha muito boa vontade, vocé ndo vai conseguir o tempo inteiro
estar suprindo essa necessidade do aluno. (Nisia, Distrito Federal, 2025).

Entdo a gente também entende que professor que esta ali na sala de aula comum, é
dificil disponibilizar 10, 15 minutos da sua aula para dar uma atengdo individual
para aquele aluno, é muito dificil. [...] Porque, realmente, com 32 alunos fica quase
impossivel. Ao mesmo tempo que é um desafio, mas eu também entendo. (Amalia,
Distrito Federal, 2025).

Observa-se que esse problema apontado pelas docentes de salas superlotadas aumenta
ainda mais o desafio e que esta ¢ uma realidade ndo somente no Distrito Federal, mas também
no Brasil. De acordo com as professoras, esse fator acaba por limitar a acdo dos docentes na
sala de aula regular para atender as especificidades dos estudantes.

As professoras Nisia e Amalia responderam se sentem se seu trabalho com os
professores da sala de aula comum ¢ colaborativo, mas sem adentrar na seara da reciprocidade

da relacdo na escola em que atuam:

Que acontece? Eu gosto muito de me botar a disposi¢do dos professores, né? [...]
Entédo quando vocé pode, né? E, ja antecipar certas dificuldades do professor e ji
orientar, ja se botar a disposi¢do e ajudar nas documentagoes, acho que facilita
bastante. [...] A gente ndo tem mais essa opg¢do de ndo trabalhar a inclusdo, né? Nao
existe. Todos temos que trabalhar. Mas também ndo fomos preparados. Assim, tdo...
Com tanto tempo, com tanta... E tudo muito superficial, né? E ai acaba que os
professores ficam muitas vezes sozinhos para tentar entender esse mundo novo, né?
[...] Mas eu, com o passar dos anos... E perceptivel que a escola em si, ndo sé os
professores, né, tém olhado com um olhar diferenciado, para os alunos e que eu vejo
que ta desenvolvendo, que ta melhorando, ndo ¢? (Nisia, Distrito Federal, 2025).

Eu digo que é parcialmente. Com alguns, professores a gente consegue alcangar esse
objetivo, com outros, ndo. Como nas séries finais o aluno tem 10 professores, né?
Entdo a gente tem que trabalhar com cada professor desse aluno. Ndo é igual nas
séries iniciais, que é um professor por turma. E muito mais facil a gente sentar com
esse professor e ter um trabalho melhor, assim. [...]. As vezes a gente consegue
alcangar esses objetivos. E as vezes ndo. E tudo bem também. Esta tudo bem. Porque
a gente ndo consegue com um, mas consegue com outro. [...] Agora tem muitos
professores que ndo querem, que ndo querem adaptar, que ndo querem fazer
adequagdo, que ndo querem participar do projeto. [...] E isso, assim, é um desafio
da gente tentar convencé-los de que eles tém esse aluno e que tem que disponibilizar
um tempo para esse aluno, que tem que fazer adapta¢do, que tem que fazer
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adequagdo, que tem que inserir esse aluno ali no contexto social também da turma.
(Amalia, Distrito Federal, 2025).

Nisia responde no sentido de que se coloca a disposicao tendo em vista as dificuldades
que j& passou na sala de aula comum, e vé a importancia de auxiliar o professor que fica
sobrecarregado com tantas demandas. Reconhece que atualmente os professores refletem mais
sobre a pauta da inclusdo e buscam o AEE para fins de suporte. Amalia alega que o trabalho ¢
parcialmente colaborativo ao ressaltar uma especificidade que o AEE possui nos Anos Finais
do Ensino Fundamental, que ¢ a grande quantidade de professores para lidar, e que deste modo,
ndo consegue atingir objetivos com todos os professores.

As professoras da sala de aula regular também apresentaram suas concepgdes sobre a
colaboragdo no trabalho. Inicialmente, Macaé e Antonieta foram questionadas se sabiam o que

¢ o AEE e para que ele serve, porém, demonstraram conhecimentos imprecisos sobre o assunto:

Olha, eu ndo vou mentir que eu fico com bastante duvida entre o atendimento
especializado, se ¢ o atendimento especializado, se é a sala de recurso, porque eu sei
que tem diferenca entre duas salas que tem o um atendimento e que tem uma, a sala
de recurso, que eles atendem alunos diferentes. Se eu ndo me engano, a sala de

recurso, ela realmente faz o atendimento de alunos com deficiéncia. (Macaé, Distrito
Federal, 2025).

Olha, eu ndo sei com muitos detalhes, ndo posso falar com toda certeza do mundo,
mas eu sei que é um atendimento voltado para os alunos com alguma deficiéncia, é...
Acho que uma neuro divergéncia também, e que estdo ali para dar um suporte, né,
extra, para o nosso trabalho. (Antonieta, Distrito Federal, 2025).

As professoras também foram perguntadas se sabiam que tipo de agdes e atividades sdo
desenvolvidas com o aluno na sala de recursos. Macaé (Distrito Federal, 2025) explica que “Ld
na minha escola, muitas vezes quando eles pegam alguns alunos em sala de aula e eles dao
atividades que eles consideram adaptadas de acordo com o nivel dos alunos. [...] eu vejo que
eles tém um banco de atividade, que eles fazem esses atendimentos com essas atividades extras
para os alunos”. A fala de Macaé sugere que, na escola, ¢ uma pratica comum que as
professoras do AEE apliquem atividades adaptadas dos componentes curriculares nos
atendimentos.

Ja Antonieta (Distrito Federal, 2025), sem esclarecer se essa realidade se refere a escola
onde atua, alega que “E, até onde eu sei, eles fazem atividades ds vezes de sala, que eles tém
mais dificuldade, e acredito também que deve fazer meio que, entre aspas, um refor¢o né, mas
também ndo sei dizer com detalhes, ndo”. Esse aspecto traz a ideia da aula de reforgo, na
perspectiva de que nos atendimentos, os alunos realizam atividades nas quais possuem mais
atividade dentre aquelas que foram passadas na sala de aula regular. As ideias expressadas por

ambas s3o sintomaticas sobre duas provaveis realidades: a de que os professores da sala de aula
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comum estao distanciados do AEE e desconhecem a dimensao do trabalho realizado, ou o AEE
realmente tem servido como aula de refor¢o para os estudantes.
Neste sentido, as professoras responderam se sabem quais sdo as atribuicdes do

professor da sala de recursos:

Olha, eu acredito que o professor da sala de recurso, ele tenta facilitar o percurso do
aluno com deficiéncia para que ele tenha o minimo de acessibilidade dentro da
escola. Entdo, ele estd ali tanto para contribuir com a vivéncia do aluno, para que
ele se para que ele sinta que a escola também é um ambiente para ele, como também
auxiliar os professores, porque esse professor da sala de recursos, ele tem mais
acesso, ele tem mais contato com o aluno que tem deficiéncia. (Macaé, Distrito
Federal, 2025).

A perspectiva de Maca¢ permite inferir que ha, dentre as atribui¢cdes, um importante
papel na garantia de direitos para o estudante com deficiéncia, ao mencionar a ideia da
acessibilidade. Reconhece também que o professor do AEE tem o papel de colaborar com o
trabalho do professor da sala de aula regular.

Ja Antonieta (Distrito Federal, 2025), ao afirmar que oferecem “um lugar mais
tranquilo e com os professores que vao atender eles mais diretamente nas necessidades deles...
[...] um lugar quando o aluno... Tiver um problema para ficar em sala, acaba sendo tambem
um ambiente para ele se acalmar, se regular quando necessario, em alguns casos”, pde um
olhar terapéutico sobre o professor do AEE e a sala de recursos. Cabe destacar que, de acordo
com a Resolug@o n°® 4 de 2 de outubro de 2009, o AEE tem finalidades pedagogicas, e a sala de
recursos nao se configura em um espaco de acolhimento psicossocial, tampouco substitui
servigos de satde. Por outro lado, a professora pontua importantes atribuicdes que o professor
do AEE possui enquanto articulador entre escola e familia para que o estudante possa usufruir

de seus direitos:

Eles fazem uma conexdo melhor também, acho que entre os pais desses alunos e a
gente, entre os alunos e a gente também, para a gente entender melhor sobre essas
necessidades que eles tém, eles passam também para a gente que como que a gente
pode lidar melhor com eles né, oferecer uma aula que seja mais adaptada...
(Antonieta, Distrito Federal, 2025).

Quando perguntadas sobre quais desafios enfrentam para promover a inclusdo na escola
e dentro da sala de aula com os estudantes, as professoras foram precisas ao pontuar, antes de
qualquer outro desafio, a superlotagdo das salas de aula e o grande quantitativo de alunos. De
acordo com Macaé, “a gente tem salas superlotadas, que infelizmente fazem com que a gente
ndo consiga dar uma atengdo devida para cada aluno” (Macaé, Distrito Federal, 2025).
Antonieta diz que possui 14 turmas na escola, e que a sobrecarga de trabalho ¢ grande: “e ai eu
tenho que pensar no planejamento de muitas turmas, muitos alunos, muitos trabalhos. E ai

sempre fica aquela coisa ali também de, ainda tem que pensar nesses alunos, pensar uma coisa
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diferente pra fazer para eles” (Antonieta, Distrito Federal, 2025). Enxerga grande dificuldade
em promover a inclusdo em sua pratica, mesmo com o apoio da sala de recursos, € v€ que uma
quantidade reduzida de estudantes seria melhor. No contexto atual de sucateamento da profissao
docente, a sobrecarga de trabalho faz com que os planejamentos pedagodgicos sejam
massificados, dificultando a incluséo.

A professora Antonieta afirma diversas vezes em sua fala que ndo acredita ter suporte
para promover a inclusdo. Maca¢, em outra perspectiva, ¢ critica ao suporte que ¢ oferecido
pela SEEDF por meio do programa de Educadores Sociais Voluntarios (ESV):

Muitas vezes tem também a falta do educador social. Pelo educador social ganhar
pouco, muitos educadores que entram, eles ndo tém interesse realmente em atuar e
lidar com o aluno. Entdo, esse ano mesmo na minha escola, tivemos troca de 3
educadores sociais que acompanhavam o aluno. [...] a falta de valorizagdo dos

educadores sociais e a falta também desses educadores saberem realmente o que eles
devem fazer em sala de aula. (Macaé, Distrito Federal, 2025).

O programa recruta pessoas da comunidade, que, dentre outras fungdes, acompanham
estudantes com deficiéncia das escolas publicas no exercicio das atividades didrias, no que
tange a alimentacdo, locomog¢ao e higienizagdo. Para ser voluntario, ndo ha necessidade de
formacao especifica em educacdo ou educacdo especial, e desta maneira, ndo se trata de uma
mao de obra especializada para tal fim. Porém, em muitas situagdes o ESV tem desvio de fungao
para colaborar com demandas pedagogicas do estudante em sala de aula. No Distrito Federal,
existe o cargo efetivo de Monitor de Gestdo Educacional, que possui fungdes similares as do
ESV. Porém, o ultimo concurso destinado ao cargo foi realizado no ano de 2016, aspecto que
demonstra a desvalorizacao da carreira e consequente precarizacao das relagdes de trabalho
para os ESVs, que sdo ressarcidos para cobrir as despesas com alimentagao e transporte.

A professora Maca¢ também alega que um de seus desafios para promover a inclusao ¢

uma colaboracao mais efetiva do AEE:

Infelizmente, a gente tem uma sala de recurso e professores que trabalham com os
alunos ali laudados que ndo repassam as informagoes para os professores. [...] Entdo
eu sinto que o professor, ele fica sobrecarregado, porque a gente tem que descobrir.
A gente tem que descobrir como lidar com esse aluno na tentativa e erro [...]. (Macaé,
Distrito Federal, 2025).

Em sua visdo, as informagdes sobre os estudantes sdo detidas pelo AEE e pouco
compartilhadas com os professores, e assim, as orientagdes oferecidas sdo pouco claras ou
irrisorias para que os docentes sintam que estao contribuindo com a aprendizagem do estudante
na sala de aula regular. Antonieta, da mesma forma, demonstra preocupagdo com a

aprendizagem dos conteudos frente a diversidade dos estudantes:
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Porque tem alunos que tem muita dificuldade, mas quando vocé adapta, eles
conseguem acompanhar, mesmo que no ritmo deles, mesmo que pegue so alguma
parte do conteudo, mas tem outros alunos que eles ndo fazem essas associagdes.
Entdo assim, as vezes a gente fica sem saber como incluir, algumas vezes vai ser mais
pelo social né, ndo pelo conteudo. Vocé quer fazer um... Ai na hora de fazer a aula,
quando eu vou explicar, ele vai ficar excluido, porque também ndo vai conseguir
entender. Fica meio complicado de realizar essa inclusdo, sabe? Entdo eu também
acho um desafio, assim, de como é que eu vou... Como é que eu vou fazer esse aluno
se sentir parte com os outros alunos, se eles ndo vdo conseguir entender nada com
relag¢do ao conteudo? (Antonieta, Distrito Federal, 2025).

A professora refor¢a que cada um requer um planejamento especifico, e apresenta um
grande dilema que ¢ enfrentado por diversos professores nos Anos Finais do Ensino
Fundamental para ensinar seus componentes curriculares. Mas, para o estudante, também ¢
desafiante, pois em cada area de conhecimento, ha habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas, ou seja, estes também estao recebendo varios estimulos que podem gerar
facilidades, aumentar dificuldades, ou sobrecarregar o educando.

E neste tipo de situagio em que o trabalho com o AEE pode ser colaborativo. Neste
sentido, Macaé e Antonieta responderam se ja apresentaram alguma demanda relacionada aos
seus componentes curriculares, Lingua Portuguesa e Artes, respectivamente, as professoras do
AEE. A professora de Lingua Portuguesa explicou que ja recorreu ao AEE para tratar do caso
de um estudante que, de acordo com a docente, ndo sabe ler. Ele ndo possui vinculo com o
atendimento, mas ha suspeita de que ele possa ter Deficiéncia Intelectual (DI). Macaé (Distrito
Federal, 2025) manifestou pouca satisfacdo com a devolutiva recebida ao declarar que a
professora do AEE “falou, ‘E, realmente. Entdo a gente tem que passar uma atividade de um
nivel abaixo para ele’. E ai me deram uma pasta cheia de atividades, falaram que iam
conversar com a familia e foi isso”.

Antonieta respondeu em outra perspectiva:

Entdo, eu acho... O que eu ja fiz, assim, é... Tipo, tirar alguma duvida, perguntar se
a prova... “Vocé acha que o aluno tem condigdo de fazer a prova como eu fiz ali?”
[...] Tirar duvida com relagdo a capacidade do aluno, se ele tem condicdo, o que ele
consegue fazer. Ai com relagdo meu conteudo, diretamente acho que mais isso que eu
falei, de mostrar uma prova, perguntar se alguma atividade... Se daria para fazer tal
atividade com aluno, né, adaptada... [...] Eu ndo costumo falar tanto com a sala de
recursos, entrar tanto em contato, ndo que eu ndo falo, eu falo, as vezes eles também
vem me procurar e tal, tem uma relagdo bem tranquila, mas eu ndo falo tanto assim
com a sala ndo. (Antonieta, Distrito Federal, 2025).

Sua fala ¢ bastante pertinente quanto a relacdo de colaboracdo entre a sala de aula
comum e a sala de recursos, e demonstra que a professora toma iniciativa quando vé
necessidade, mesmo que ndo seja com tanta frequéncia. Porém, ndo faz referéncia a resposta
que recebe do AEE, aspecto que, a luz do que afirmou Macaé, omite se as devolutivas agregam
de fato a sua pratica pedagogica.
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As professoras foram perguntadas, por fim, como os professores da sala de recursos

poderiam ajudar com os objetivos de aprendizagem propostos aos estudantes com deficiéncia:

E, como eles acompanham muitas vezes esses alunos a longo prazo, apresentar para
a gente quais sdo as dificuldades, porque muitas vezes a gente vai descobrir essas
dificuldades dentro de sala de aula. [...] Entdo, eu acho que se os professores da sala
de recurso ja passassem numa lista pra gente quais sdo as dificuldades, isso ja
contribuiria muito [...] E manter um dialogo aberto também com... Sobre a familia,
sobre dificuldades. Ter uma troca ali constante de ‘Ah, gente, o aluno evoluiu nisso,
entdo a gente pode talvez trabalhar... Se ele evoluiu na silaba complexa, a gente ja
pode comegar talvez trabalhar a frase dentro dos atendimentos. Ele evoluiu isso,
entdo vocés podem comegar a fazer isso’. Porque eu sinto que fica, meio que, sala de
recurso la, professores do outro lado, e parece que a gente ndo esta trabalhando com
0 mesmo aluno, parece que a gente ndo tem um trabalho conjunto, parece que a gente
ndo tem o mesmo aluno, entendeu? Parece que ¢ o aluno deles naquele momento, e o
meu aluno no momento que estd na minha sala, sendo que temos o mesmo aluno e
que juntos poderiamos facilitar o processo dele dentro da escola e deixar ainda mais
acessivel, né? Mas ndo é o que acontece. [...] Entdo, muitas vezes parece até que ndo
tem esse atendimento, porque ndo tem uma devolutiva desse atendimento. (Macaé,
Distrito Federal, 2025).

Eu ndo sei, assim, porque eles ja ddo um suporte, ja faz no turno contrario né... Eu
vejo que eles fazem a parte deles. O que eu acho que na verdade é que tinha que
refazer todo o modelo de como é atualmente, né? Porque é um modelo que ndo
funciona, assim, na maior parte das vezes s6 sobrecarrega o professor. As vezes nio
adapta de verdade pros alunos porque a gente ndo consegue, porque é uma turma
muito cheia. Entdo eu ndo sei, assim, se teria uma maneira de que eles poderiam
ajudar mais, até porque a adaptagdo acaba sendo nossa responsabilidade, né? Entdo
ndo sei se consigo ver uma maneira, assim. Talvez se eles tivessem mais essa tentativa
de conversar com a gente, perguntar sobre as propostas, mas a gente também pode
fazer isso, né, de ir atrds da sala de recursos. Entdo eu ndo sei te dizer, assim, que
como eu falei, porque eu acho que o maior problema, é outro. (Antonieta, Distrito
Federal, 2025).

A fala de Macaé enfatiza a angustia causada pela falta de devolutivas sobre os
estudantes, como se o conhecimento acumulado na sala de recursos permanecesse ali retido,
obrigando-a, na sala de aula, a fazer suas proprias descobertas. Ha pouca troca de informagdes,
aspecto que retira o carater colaborativo do trabalho que deve ser realizado. Antonieta, por outro
lado, reconhece que o professor também tem a autonomia para buscar o AEE, porém, acredita
que ndo ha mais o que possa ser feito. A coloca¢do de Antonieta sugere que o AEE ¢ um bom
suporte, mas que possui pouca margem para uma agao efetiva devido a problemas estruturais
da educagdo brasileira e da Educagao Especial.

Constata-se que hd encontros e desencontros nos discursos das quatro professoras
entrevistadas. De modo geral, observa-se que ha preocupagao com a perspectiva inclusiva dos
estudantes da Educagdo Especial, mesmo diante de incontaveis desafios para estabelecer
relagdes dialdgicas, tanto para o AEE quanto para a sala de aula comum. Mesmo assim, as
divergéncias parecem sobressair, como se as professoras e suas a¢des pedagogicas estivessem

isoladas. Nisia ¢ Amalia reconhecem seus papéis e seus exatos limites, a ponto de saberem
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quando podem se eximir de responsabilidade sem conflitos de consciéncia. Por outro lado, as
professoras Macaé e Antonieta, mesmo sem conhecer com clareza os limites do papel do AEE,
apresentaram muitas inquietudes que ndo sao sanadas junto ao AEE, em razdo de uma omissao
reciproca. Assim, as relacdes dialdgicas tornam-se insatisfatorias e pouco colaboram para a

garantia da inclusao dos estudantes com deficiéncia.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as relacdes dialdgicas e colaborativas entre
AEE e professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental no que diz respeito a garantia de
inclusdo dos estudantes com deficiéncia de uma escola do Distrito Federal e percebemos que
este foi alcancado, pois o formato vigente do AEE ¢ reflexo de muitas politicas que representam
avancos para a comunidade das pessoas com deficiéncia e possibilitam a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitdria para todos. Mas ¢ valido sinalizar que essas politicas sdo
passiveis de melhora e atualizagao quanto aos paradigmas atuais da pessoa com deficiéncia,
que envolvem o reconhecimento da deficiéncia visivel e invisivel, o uso de corddes
identificadores, o enfrentamento do capacitismo e a promogao da acessibilidade em todas as
suas dimensdes. Essas discussdes precisam ser incorporadas nas politicas do futuro, de forma a
garantir que a inclusdo va além do acesso e se torne efetiva.

Além disso, muitos problemas estruturais que envolvem a educagdo precisam ser
sanados para que a Educacao Especial na perspectiva inclusiva seja efetivada. Antes de tudo, a
escola tem que ter as condi¢cdes para aprender a ser, de fato, inclusiva. Somente desta forma,
quando o estudante com deficiéncia deixa de ser obrigado a se adaptar a um modelo que ndo o
contempla, e passa a participar de um ambiente que reconhece, respeita e acolhe suas
especificidades, a inclusdo deixara de ser sobre a matricula e se tornara pratica.

Os referenciais legais que norteiam o AEE no Distrito Federal também sdo
significativos, principalmente ao considerar as especificidades dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no qual a atuacao de professores das areas de ciéncias exatas e humanas se faz
presente. Mas também € necessario delimitar qual € o objetivo do AEE nesta etapa da educacao
basica, e questionar em que medida este trabalho tem sido eficiente para os estudantes com
deficiéncia: trata-se de uma busca por alinhar-se com os componentes curriculares e os
conteudos escolares, ou de contribuir com desenvolvimento da autonomia e melhoria da

capacidade de aprendizagem dos estudantes, de acordo com suas necessidades? Essa reflexdo

23



precisa ser acompanhada por uma analise das condigdes de cumprimento da proposta nas salas
de recursos do Distrito Federal.

Por isso, para esta pesquisa, foi tdo importante conhecer as percepgdes de quem trabalha
diretamente com os estudantes com deficiéncia que estdo nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. De modo geral, as falas das professoras revelam que se faz o possivel com o que
se tem, frente a realidade de estudantes com deficiéncia que possuem demandas e direitos. A
fala das professoras do AEE demonstram experiéncia de longa jornada na area da educacdo, e
em razao disso, um pouco mais de seguranga para lidar com os desafios da Educacio Especial
e do AEE. Ja as professoras da sala de aula comum apresentaram incertezas e inquietudes
pertinentes validas, apesar de suas curtas jornadas na profissdo docente, combinadas com a
auséncia de formagao em Educacao Especial e Inclusdo. A formagdo deve ser constante, pois
nao ha preparagdo ou estudo que, por si s6, contemple em totalidade a complexidade de atender
alunos com deficiéncia, visto que cada estudante e cada deficiéncia tem especificidades. A
diversidade do publico da Educa¢do Especial proporciona desafios e descobertas constantes, e
que geram novas experiéncias para quem esta inserido na carreira hd muito ou pouco tempo.
Isso reforga ainda mais porque o trabalho tem que ser dialdgico e colaborativo.

O AEE ¢ possuidor de conhecimentos sobre a Educacao Especial dentro da escola, mas
isso ndo implica que o estudante com deficiéncia seja responsabilidade tinica dos profissionais
que prestam esse atendimento. Mas, o AEE promove a inclusdo principalmente quando realiza
um trabalho conjunto com a sala de aula regular, espago ao qual o estudante com deficiéncia
pertence dentro da escola. As professoras entrevistadas reconhecem esse aspecto, mas ¢
importante considerar o que € discurso € o que se torna pratica.

As professoras do AEE pontuaram uma dificuldade a respeito dos Anos Finais do
Ensino Fundamental que se refere ao fato de que sdo muitos professores € poucos se dispdem
a colaborar, imputando-os como resistentes, mesmo reconhecendo que em sala de aula comum
o trabalho a ser realizado ¢ arduo. Por outro lado, abordaram de forma superficial as agdes
realizadas para romper com a rigidez dos professores, que, de acordo com o relato das
professoras da sala de aula comum entrevistadas, se sentem excessivamente cobrados e
sobrecarregados. Da mesma forma, essas docentes se concentram no problema da superlotacao
da sala de aula como um impeditivo para realizar um trabalho inclusivo mais concreto, e
demonstraram dificuldade em relacdo ao ensino dos contetidos, aspecto que ndo ¢ de

competéncia do AEE, mas que pode ser mitigado com colabora¢do. Mas a iniciativa em recorrer
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ao AEE também deve partir das professoras da sala de aula comum; elas evidenciaram que, de
modo geral, ndo é o que costuma acontecer.

A inclusdao dentro da escola ¢ responsabilidade de todos, e deve ser promovida para
beneficiar, no caso da Educacdo Especial, o estudante com deficiéncia. Os didlogos entre o
AEE e a sala de aula comum s3o mais que necessarios, e devem encontrar maneiras de acontecer
mesmo diante dos desafios impostos pela realidade da educacao brasileira. Nao se trata de uma
responsabilidade isolada, e sim de um compromisso colaborativo, que une esforcos, e ¢

praticado cotidianamente na escola.
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