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RESUMO

Este trabalho teve como foco investigar experiéncias e praticas pedagogicas interculturais
em um contexto real de sala de aula de lingua inglesa através de interagdes entre um professor
e alunos de uma turma de 1° ano “A” do ensino médio em uma escola do interior do RN. De
maneira geral, os estudos sobre praticas pedagogicas interculturais nos revelam como
experiéncias de aprendizagem em sala de aula podem contribuir para que os aprendizes
aprofundem suas percepgdes criticas sobre os discursos que os cercam. No entanto, ainda ha
poucas pesquisas que abrem as janelas de salas de aula para evidenciar como a
interculturalidade pode ser compreendida na pratica. A pesquisa justifica-se pela urgéncia
em abrir as janelas de contextos reais de ensino e aprendizagem para compreender como a
interculturalidade pode ser pedagogicamente elaborada. Partindo dessa observagdo, esta
pesquisa trata-se de um estudo qualitativo de cunho etnografico que teve como objetivo
central definir as bases de uma praxis pedagogica intercultural investigando um contexto real
de sala de aula de lingua inglesa, buscando analisar se e como as instancias de
interculturalidade acontecem nesses espagos, com vistas a compreender como um professor
de lingua inglesa de uma escola da rede publica de ensino narra e atua a interculturalidade
na sala de aula de lingua inglesa sob principio tedrico, metodoloégico e como uma
competéncia colaborativamente construida pelas interagdes de sala de aula. Em termos
tedricos, nos ancoramos em autores que discutem as relagdes entre lingua e cultura; abordam
o conceito de competéncias interculturais e refletem sobre diferentes abordagens quanto ao
ensino de lingua e cultura (KRAMSCH 1998; BYRAM 2002; GIMENEZ, 2006). A geragao
de dados foi baseada em questionarios, observagao participante de sala de aula e notas de
campo. A andlise seguiu uma orientagdo interpretativista, levando em consideragao algumas
respostas do professor e dos alunos obtidas através dos questionarios. A interculturalidade
foi investigada na sala de aula a partir de trés elementos da pratica pedagogica do professor
em relagdo aos alunos, sendo estes: a relacdo entre professor e alunos, estratégias
metodologicas e materiais pedagogicos utilizados. Os resultados nos apontam que nas
praticas narradas e atuadas do professor e dos alunos aconteceram instancias interculturais.
No entanto, observamos alguns desencontros por parte do professor entre suas praticas
narradas e atuadas através das descri¢des dos episodios de sala de aula. Por outro lado, em
alguns momentos das aulas observadas foi possivel notar uma coeréncia entre as praticas
narradas e atuadas, quando ambas pareciam estar alinhadas com o paradigma intercultural.
Isso indica a complexidade de uma pratica intercultural e ao mesmo tempo o caminho de
aprofundamento critico nas estratégias pedagogicas do professor.

Palavras-Chave: experiéncias; praticas interculturais; interculturalidade; interagao.



ABSTRACT

This work focused on investigating intercultural pedagogical experiences and practices in a
real English language classroom context through interactions between a teacher and students
in a 1° year "A" high school class at the a school in the interior of the state of Rio Grande do
Norte -RN. In general, studies on intercultural pedagogical practices show us how learning
experiences in the classroom can help learners deepen their critical perceptions of the
discourses that surround them. However, there is still little research that opens classroom
windows to show how interculturality can be understood in practice. The research is justified
by the urgency of opening the windows of real teaching and learning contexts to understand
how interculturality can be pedagogically elaborated. Based on this observation, this research
is a qualitative study of an ethnographic nature whose central objective was to define the bases
of an intercultural pedagogical praxis by investigating a real English language classroom
context, seeking to analyze if and how instances of interculturality take place in these spaces,
to understand how an English language teacher from a public school narrates and acts
interculturality in the English language classroom from a theoretical and methodological point
of view and as a competence that is collaboratively constructed through classroom interactions.
In theoretical terms, we are anchored in authors who discuss the relationship between language
and culture; address the concept of intercultural competencies, and reflect on different
approaches to teaching language and culture (KRAMSCH 1998; BYRAM 2002; GIMENEZ,
2006). Data generation was based on questionnaires, classroom observation, and field notes.
The analysis followed an interpretive approach, taking into account some of the teacher and
student responses obtained through the questionnaires. Interculturality was investigated in the
classroom based on three elements of the teacher's pedagogical practice about the students: the
relationship between teacher and students, methodological strategies, and the teaching
materials used. The results show that intercultural instances did occur in the narrated and acted
practices of the teacher and the students. However, we observed some mismatches on the part
of the teacher between his narrated and acted practices through the descriptions of classroom
episodes. On the other hand, in some moments of the lessons observed, it was possible to notice
a coherence between the practices narrated and acted out when both seemed to be aligned with
the intercultural paradigm. This indicates the complexity of an intercultural practice and, at the
same time, the need for critical analysis of the teacher's pedagogical strategies.

Keywords: experiences; intercultural practices; interculturality; interaction.
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1. INTRODUCAO

Buscar refletir dentro da sala de aula abordagens interculturais possibilita a quebra de
esteredtipos de culturas consideradas como superiores e inferiores. Sabemos que nao existe
cultura superior ou inferior, o que existem sdo apenas culturas que apresentam diferengas e,
diante disso, precisam ser respeitadas e abragadas. Assim, ¢ indispensavel discutir sobre
paradigmas interculturais na sala de aula, buscando tematicas que proporcionem questoes
culturais que estimulem a criticidade do aluno para que ele esteja ciente das realidades do
mundo ao seu redor e através disso se sinta seguro e empoderado quando tiver que se posicionar
socialmente. Muitas pesquisas discutem a abordagem intercultural sob um olhar teérico, mas
existem poucas pesquisas que atentam ao olhar pratico, sobre como abordagens interculturais
realmente acontecem ou podem acontecer dentro da sala de aula. Portanto, ¢ urgente que
desenvolvamos pesquisas com o intuito de investigar se e como a abordagem intercultural ¢
explorada dentro da sala de aula de lingua inglesa diante das praticas pedagogicas de
professores e também das interagdes entre os alunos.

De acordo com o documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), ¢
importante que os professores estejam atentos para a formagio critica dos alunos. E necessario
que a escola abrace e cultive a abordagem intercultural para estimular ndo somente a formagao
linguistica, mas também critica, social e humana, permitindo que os alunos possam conhecer e
compreender a cultura do outro, para que ao mesmo tempo possam refletir sobre a sua propria
cultura. Dessa forma, destacamos aqui, uma aten¢do especial ndo somente aos professores de
lingua inglesa, mas também a todos os profissionais da educacdo, em aprimorar suas praticas
de ensino, pois desenvolver uma abordagem intercultural facilita a construgdo critica dos
alunos em relagdo a desigualdades sociais, diferencas culturais, desconstrugdo de estereotipos
e desconstrugao de preconceitos.

O interesse pelo tema da pesquisa surgiu através das minhas experiéncias enquanto
aluna, confesso que ndo tive boas experiéncias com alguns professores de Lingua Inglesa. Na

época, eram presos a um método tradicional.! Ou ainda, presos ao método de somente

'O método tradicional se conecta a0 modelo de educagido bancaria formulado por Paulo Freire. O
modelo define que o professor vé o aluno como um banco para depositar conhecimento. Para Freire, o
professor da educagdo bancaria € “encher” os alunos através de narragdes, o que conduz os alunos a
uma memoriza¢ao mecénica do conteudo. Assim, os educandos aprendem somente a “sonoridade” da
palavra, e ndo a forga de aprender o real significado do que lhe estd sendo narrado. (FREIRE, 1996).
Aponto também Richards e Rodgers (1986), que destacam a importancia da comunica¢do em sala de
aula entre os participantes, ndo se limitando apenas nas interagdes entre professor e alunos, mas também
a comunicagdo entre os proprios alunos, com o professor que deixa de assumir o papel de autoridade, e
passa a ser facilitador no processo de comunicag@o entre os participantes da sala de aula.
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“depositar” contetidos de gramatica e tradugdo. Para mim, esse método € um problema, porque
a sala de aula, principalmente a sala de aula de Linguas Estrangeiras ¢ e deve ser um lugar o
qual os alunos possam usar suas imaginagdes, ir além de sistemas gramaticais, participando e
se posicionando de forma ativa e independente. Para isso, o professor deve estar ciente de que
nao soO ele deve atuar e protagonizar a sala de aula com ideias e conhecimentos, mas também
os alunos.

E interessante salientar que, para se ensinar uma lingua, é necessario que o professor
mostre ao aluno que ele vive em um mundo diverso, que apresenta diferengas sociais e
culturais, com isso, ¢ extremamente importante que ele esteja envolvido com a
interculturalidade para poder se posicionar criticamente e entender a realidade do outro, para
que a partir disso, possa refletir e construir sua identidade social e cultural.

Tratando-se de pesquisas que abordam a interculturalidade, envolvemos documentos
e artigos de autores essenciais como Kramsch (1998) a qual estabelece a relagdo entre lingua e
cultura sob uma perspectiva pos-estruturalista’ que nos faz compreender lingua e cultura como
praticas sociais. Partindo disso, podemos pensar que a aula de lingua estrangeira ajuda o aluno
a entender as pessoas ¢ o mundo delas a partir de um contato maior com as culturas daquela
lingua, dessa maneira, o aluno terd uma compreensdo mais diversificada do mundo, onde o
mesmo passa ter pensamentos de criticidade e empatia para com o outro. Byram (1997-2002)
também contribui significativamente para este trabalho quando propoe discussoes
conceituando a competéncia intercultural, oferecendo propostas metodologicas centradas nas
necessidades e capacidades pessoais de um aprendiz de lingua estrangeira. Pensando nisso, a
busca pelo conhecimento ¢ uma jornada intensa e continua, e ¢ através dessa busca que os
alunos devem acreditar de que aprender um novo idioma, assim como o inglés, ou qualquer
outro, pode trazer grandes resultados significativos para seu aprimoramento cultural.

Diante desse cenario, a pesquisa justifica-se pela urgéncia em abrir as janelas de
contextos reais de ensino e aprendizagem para compreender como a interculturalidade pode ser

pedagogicamente elaborada. A pesquisa teve como objetivo central definir as bases de uma

2De acordo com Casali, e Gongalves (2018, p 85), “E pertinente destacar a importancia de se conhecer
a perspectiva pos-estruturalista, isto porque ela esclarece as relagdes sociais de dominagdo que vao além
dos aspectos econdmicos, pois abrangem questdes de género, sexualidade e étnico-raciais. E que
consequentemente causam reflexos na sociedade, pois enquanto um grupo social especifico reconhecido
como hegemonico estiver exercendo a suas relagdes de poder, outros grupos estardo na condi¢do de
subordinados e inferiores.” Dessa forma, a perspectiva pos-estruturalista enfatiza a complexidade das
relagdes sociais e a interconexdo de fatores sociais, culturais e politicos que moldam a hierarquia de
poder na sociedade.
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praxis pedagogica intercultural investigando um contexto real de sala de aula de lingua inglesa,
buscando analisar se e como as instancias de interculturalidade acontecem nesses espagos, com
vistas a compreender como um professor de lingua inglesa de uma escola da rede publica de
ensino narra € atua a interculturalidade na sala de aula de lingua inglesa sob principio tedrico,
metodologico e como uma competéncia colaborativamente construida pelas interacdes de sala
de aula. Tendo em vista essa urgéncia, a presente investigacdo se organizou a partir do seguinte
questionamento central: como podemos reconhecer praticas de interculturalidade no contexto
de sala de aula de lingua inglesa?

Partindo do objetivo central e da pergunta de pesquisa para nossa investigacao, os
seguintes objetivos especificos foram tragados: 1) investigar as narrativas do professor e dos
alunos a luz do paradigma intercultural; 2) investigar se € como as praticas do professor ¢ dos
alunos na aula de inglés correspondem a um paradigma intercultural. Em termos
metodoldgicos, o trabalho foi composto por uma pesquisa de natureza qualitativa de cunho
etnografico através da qual apresentamos uma investigagdo em que buscamos compreender se
e como uma praxis de ensino intercultural ¢ construida dentro da sala de aula de lingua inglesa.
Os dados foram gerados a partir de questionarios, gravacdes de aulas e notas de campo
direcionados ao professor e aos alunos de ensino em Lingua Inglesa de uma escola do interior
do RN. A partir disso, tivemos acesso as interacdes e narrativas de ensino e aprendizagem dos
participantes envolvidos para que pudéssemos seguir com as analises desses materiais
relacionados a experiéncias interculturais na sala de aula.

Quanto a estrutura textual deste trabalho, além deste capitulo introdutorio,
apresentamos um capitulo tedrico apontado para estudos de alguns autores no qual expomos
alguns conceitos fundamentais, bem como a relagdo entre lingua e cultura numa perspectiva
pés-estruturalista e como a interculturalidade pode acontecer dentro da sala de aula de lingua
inglesa. E nesse momento da pesquisa que nos enderegamos aos objetivos especificos 1 e 2.
Logo em seguida, apresentamos um capitulo com as orientagcdes metodoldgicas da pesquisa,
seguido por um capitulo de andlise e discussdo dos dados. Nesse capitulo, teremos como foco
os dados gerados a partir da realidade de uma sala de aula e algumas narrativas dos

participantes. Por fim, apresentamos algumas consideragdes finais.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Abordamos aqui estudos de autores que fundamentaram o arcabougo teorico deste
trabalho. Com isso, dividimos esse capitulo em trés subse¢des com o objetivo de compreender
a interculturalidade como conceito teérico pds-moderno e também de compreender orientagdes

metodologicas para uma pratica pedagogica intercultural.

2.1 A relaciio entre lingua e cultura sob uma perspectiva pdés-estruturalista

A relagdo entre lingua e cultura ¢ um tdpico bastante discutido no campo da linguistica
e da antropologia. Atentando-se a isso, discutiremos aqui como esses dois termos se relacionam
e, para isso, nos baseamos em Kramsch (1998) ao passo em que a autora defende que a lingua
nao pode ser dissociada da cultura que a envolve. Para ela, lingua e cultura estdo intimamente
interligadas, e ndo podem ser separadas uma da outra, uma vez que, ndo existe uma lingua sem
cultura, e nem uma cultura sem lingua, pois ambas caminham juntas.

Compreender a relacdo entre lingua e cultura sob uma perspectiva pds-estruturalista
significa subverter a concepcao desses construtos como sistemas ou entidades isoladas e adotar
uma 6tica de compreensao que define lingua e cultura como verbos, agdes, praticas, as quais
sdo constantemente construidas e transformadas pelos sujeitos em seus contextos socio-
historicos.

Segundo Kramsch (1998, p. 3) “a lingua € o meio pelo qual conduzimos nossa vida
social, e quando usada em contexto de comunicacio, se relaciona a cultura de varias formas.’
Numa das formas, a linguagem expressa uma realidade cultural, ou seja, pessoas compartilham
ideias em situagdes que sao comunicéaveis expressando conhecimento de mundo partilhado pelo
mesmo grupo. A outra forma se atrela ao modo de como as pessoas se expressam no meio
falado ou escrito. Conforme Kramsch 1998, p. 3) “através de todos os seus aspectos verbais e
ndo verbais, a lingua incorpora a realidade cultural.” A lingua nesse sentido também ¢ moldada
e socializada através da cultura, pois, em alguns contextos a escrita ¢ usada para fins praticos,
como para comunicar informagdes importantes, € em outras culturas a escrita pode ser usada
como forma de arte, a relagdo da escrita pode variar de acordo com o contexto social e cultural
das pessoas. A cultura ocupa uma posicao muito importante sobre as formas de como a escrita
¢ usada e entendida em diferentes contextos em diferentes grupos de pessoas. Na ultima forma,
a linguagem simboliza uma realidade cultural, isso quer dizer que cada membro de uma

comunidade cultural identifica a si mesmo e também os outros através do uso da linguagem,

3Esta, € as demais citagdes cujos originais estejam em inglés serdo feitas tradugdes de nossa autoria.
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que por sua vez, véem sua lingua como simbolo de sua propria identidade social e de sua

cultura.

Toda lingua se desenvolve em seu contexto cultural particular se adequando a
vivéncias e experiéncias sociais, historicas e politicas do povo ou comunidade que a fala. Sobre
a maneira em que as palavras sdo faladas, como mescla de sotaques, uso de girias e também a
estrutura gramatical de uma lingua, que sdo influenciadas pelas praticas culturais e costumes
no contexto que a lingua ¢ usada, e isso reflete muito a realidade cultural a qual estamos
inseridos. Kramsch (1998) sugere que a lingua nao apenas nos permite expressar experiéncias,
mas que também através dela podemos criar e incorporar experiéncias. Se trata de quais meios
escolhemos para nos comunicar, sejam eles numa linguagem escrita, onde utilizamos uma folha
de papel e escrevemos algo para alguém expressando um sentimento ou informacao, escrever
em um cartaz para expor em algum ambiente, ou a linguagem falada, onde podemos nos
expressar e usar nossa fala, seja através de rodas de conversa com amigos, por aparelho de

telefone, trabalho, ou outros meios para comunicagao.

A perspectiva de Kramsch com a relacdo entre lingua e cultura, ¢ de que a lingua ¢ um
sistema simbolico que compde a cultura, por isso que ambas sdo inseparaveis, porque a lingua
expressa, incorpora e também simboliza a cultura. Ao reforcar no texto sobre comunidades
discursivas, Kramsch define a cultura como libertadora quando aponta que, “a cultura tanto
liberta as pessoas do esquecimento, do anonimato, como da aleatoriedade da natureza, e
restringe-os impondo-lhes uma estrutura e principios de sele¢do.” (1998, p. 6). Nesse momento,
a autora sugere que a cultura tanto tem um poder de libertar, quanto de restringir as pessoas.
De um lado, a cultura pode ser libertadora porque pode ajudar as pessoas a preservar a memoria
de uma sociedade e garantir que ndo sejam esquecidas, prescrevendo normas para
comportamento sobre familia, religido e politica, isso pode ser util para ajudar as pessoas a

tomarem decisoes.

Por outro lado, a cultura pode impor uma restricdo no comportamento e na liberdade
das pessoas, como por exemplo, um tipo de cultura que defende um papel tradicional de género
para homens e mulheres, isso pode restringir a liberdade de escolha dessas duas classes. Ou
por exemplo, dois tipos de grupos distintos como um que utiliza muitas girias para se
comunicar, € outro grupo que usa uma linguagem mais especifica, esses dois grupos podem ter

significados diferentes, € quem nao pertence a esses grupos muitas vezes e certamente nao os
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compreendem. Muitas vezes o principio de liberdade e restricdo afeta o ser humano na maneira

como as imagens, simbolos e metaforas sao criadas e utilizadas na linguagem.

Aliado ao plano social, temos o conceito de “comunidades discursivas”, nome o qual
Kramsch utiliza em seu texto, que assim podemos entendé-las como pessoas usando o mesmo
codigo linguistico. O conceito utilizado para as comunidades discursivas ¢ de que integrantes
de um grupo social usam a linguagem para suprir as necessidades relacionadas a comunicagao,
e ao que se refere a discurso, seja em aspecto gramatical, ou até mesmo modo de interagdo com
o outro. Em seus trabalhos de pesquisa, Kramsch defende as comunidades discursivas como
contextos sociais os quais a lingua ganha significado, ela enfatiza uma ideia muito interessante
de que aprender uma lingua estrangeira ndo ¢ adquirir apenas normas ou regras gramaticais,
mas também participar de forma ativa de uma nova cultura e moldar a propria identidade
através dessa participac¢do. Dentro dessas comunidades discursivas podemos identificar alguns
aspectos, por exemplo o gramatical no que consiste em padrdes especificos de construgdes
gramaticais de acordo com as necessidades comunicativas, o de interagdo que esta de acordo

com a forma de como os membros da comunidade discursiva se comunicam.

Esses aspectos s6 nos mostram o quanto a linguagem ¢ poderosa e precisa para a
construcdo das identidades sociais e como ela se adapta no contexto e nas necessidades de
determinados grupos de falantes. As comunidades discursivas atribuidas por Kramsch, também
nos oferecem um olhar sobre as comunidades imaginadas, que por sua vez, tratam-se de uma
camada essencial a cultura. Sabemos que através da nossa imaginag¢do somos capazes de criar
e transmitir historias, entre outras coisas que nos ajudam a construir a identidade e os valores
de uma comunidade. A imaginagdo nesse sentido, ¢ interessante porque ela pode ser uma
habilidade para empatia e compreensao de perspectivas diferentes, cada sujeito possui uma

imaginacao individual.

Nesse sentido, a imaginagao ¢ uma camada vital da cultura que ajuda a moldar a forma
como as pessoas pensam, assim como a lingua, que de acordo com Kramsch (1998, p. 8) “esta
intimamente ligada ndo s6 a cultura que ¢ e a cultura que era, mas também a cultura da
imaginagao que rege as decisoes e acoes das pessoas muito mais do que possamos pensar.” Isso
pode nos ajudar a entender melhor as diferentes maneiras de pensar e agir em diferentes
culturas e aprender apreciar de maneira respeitosa as diferencas culturais. Além disso, a
discussdo sobre comunidades imaginadas nos leva a perceber como boa parte daquilo que

consideramos como realidade ndo ¢ algo materializado no ambito da natureza palpavel, mas
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sim nas arquiteturas discursivas que nos rodeiam, nos contextualizam, nos tornam humanos e
membros de uma determinada comunidade. Dai advém, por exemplo, o ambito imaginado da

nossa identidade nacional.

A linguagem de acordo com Kramsch (1998) ¢ parte fundamental de como
interpretamos a realidade sobre o modo em que damos significado para todas as coisas que nos
cercam, para ela ndo existe uma forma correta de falar e compreender uma linguagem, pois,
cada sujeito pertence a um grupo, de maneira que tem sua propria perspectiva cultural e
historica de ver e entender as coisas. Partindo dessa ideia de que ndo hd maneira correta de
compreender uma linguagem, a autora também nos apresenta um pouco sobre a relatividade
linguistica. Notamos que para ela, essa relatividade enfatiza a importancia de entender as
diferengas culturais e linguisticas entre os sujeitos € 0s grupos sociais ndo se tratam de
variagdes superficiais, mas diferencas que transformam nossa percep¢do de mundo. Kramsch
(1998) nos elucida a importancia de compreender as diferengas culturais para a construgao de
um mundo mais justo e tolerante, que priorize e respeite a diversidade cultural e linguistica.

Sabendo que a relagdo entre lingua e cultura ¢ complexa e dialética, compreendemos
também que lingua e cultura estdo entrelagadas as identidades de um grupo, quando Kramsch

(1998, p. 65), aponta:

Acredita-se amplamente que existe uma ligacao natural entre a lingua falada
por membros de um grupo social e a identidade desse grupo. Pelo seu sotaque,
seu vocabulario, seus interlocutores, os oradores identificam-se e sdo
identificados como membros deste ou daquela comunidade da fala e do
discurso.

A lingua ¢ um conjunto muito importante para a comunicagdo e expressao cultural,
com isso, 0 uso da lingua se atrela a identidade cultural de um individuo. Além disso, Kramsch
também problematiza em seu livro o mito do falante nativo, que por muitas vezes ¢ tido como
um modelo para os aprendizes de lingua estrangeira. A autora traz em seu questionamento a
ideia de que existe um modelo de falante nativo em relagdo a todos os outros a serem avaliados.
A nogdo do falante nativo se atrela a uma ideologia monolitica de lingua e cultura que ignora
a diversidade e as experiéncias linguisticas e culturais dos individuos. Posto isso, a ideia do
modelo do falante nativo pode ser construida socialmente, sendo usada também para aprimorar
a hegemonia linguistica e cultural de determinados grupos. Kramsch empodera os aprendizes

a serem questionadores do mito do falante nativo, para que possam reconhecer a diversidade
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linguistica e cultural como uma heranga valorosa, ao invés de lidar com o conformismo de um

modelo idealizado e homogéneo.

Sabemos que ainda existe um grau que coloca o falante nativo em uma posi¢ao
superior ao aprendiz de lingua estrangeira, o que leva a esse aprendiz deixar suas origens um
pouco de lado e busca aprender uma cultura a qual ndo lhe pertence, ndo que isso seja ruim,
mas € extremamente importante que esse aprendiz busque primeiro conhecer sua propria
cultura, para que depois passe a refletir sobre a cultura da lingua que deseja aprender. Partindo
dessa ideia, precisamos nos atentar as ideias atribuidas por Kramsch, ela empodera o aprendiz
a questionar e desafiar o falante nativo, acredito que, entre a cultura e a lingua nao deve haver
nenhum tipo de grau de superioridade, cada sujeito pertence a um grupo que, se comunica de
formas diferentes, usam girias, possuem sotaques e entre outras coisas que caracterizam seu
contexto social. Isso ndo ¢ errado ¢ nem deve ser discriminado, porque se trata de marcas da
nossa propria cultura e isso deve ser respeitado por cada um. Os individuos precisam ser
reconhecidos tanto na sua identidade individual como na identidade do seu grupo.
(KRAMSCH, 1998, p. 82). Portanto, para que haja uma compreensao mutua e respeitosa, €
necessario que os professores estejam cientes de envolver os alunos na cultura da lingua que
se estd ensinando. A cultura associada ao inglés ¢ diversa, pois, ¢ uma lingua falada em muitos
paises, partindo dessa ideia, existem muitas estratégias as quais podem envolver os alunos a na

cultura associada ao idioma.

Muitos materiais auténticos como sites sobre paises de lingua inglesa, programas de
TV, musicas e entre outros que podem fazer com que os alunos experimentem a lingua e cultura
real. Estudos de cultura abordando sobre feriados, historia, costumes, comidas tipicas e
tradicoes. Abrir espago também para a literatura da lingua inglesa, explorando contos curtos,
ou até longos para estimular e enriquecer o vocabulario, pensamento critico, discussdo de
influéncias culturais presentes nas obras, aulas tematicas, videos abordando entrevistas e entre
outros. De certa forma, ao abordar esses materiais, o professor pode envolver o aluno nao
somente na aula, mas também na cultura da lingua para que ele a aprenda de forma

significativa.

Essa ideia de empoderamento atribuida por Kramsch, nos leva a desconstrucdo de
esteredtipos, pois, os esteredtipos podem afetar a maneira de como os aprendizes se comunicam
e interpretam a linguagem. Ao interagir com sujeitos de culturas e linguas diferentes,

precisamos manter nossa mente aberta para aprendermos e nos adaptarmos. Isso envolve deixar
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de lado os estereotipos e qualquer tipo de preconceito e tentar compreender a complexidade e

a diversidade da cultura e da lingua de cada individuo.

2.2 Compreendendo o ensino de lingua inglesa a partir de um paradigma intercultural

O termo interculturalidade define a existéncia de varias culturas e uma troca de
interagdo entre elas, e para que isso aconteca em algum contexto, € preciso que haja sintonia e
conexao entre 0s grupos sociais e linguisticos para que a convivéncia e o respeito as diferencas

acontecam.

Compreender o ensino da lingua inglesa a partir de um paradigma intercultural nos
oferece um olhar que valoriza as experiéncias e interagdes entre culturas, linguas e formas de
vida diferentes das nossas. Gimenez (2006) aponta que para justificar a oferta e pluralidade de
linguas, ¢ que aprender uma lingua estrangeira nos proporciona conhecer outras visdes de
mundo para entendermos melhor as nossas proprias. Trata-se de uma perspectiva muito valiosa,

pois, usar a abordagem de ensino de lingua e cultura abre janelas e abraga a diversidade.

O paradigma intercultural nas aulas de inglé€s nesse sentido, objetiva desenvolver a
capacidade dos alunos a apreciarem a diversidade cultural, pois, nos reflete em abordar a lingua
inglesa ndo apenas em um conjunto de regras gramaticais, mas também sobre formas de
expressdes culturais de identidades. Evidentemente, a sala de aula de Lingua Inglesa, ou de
qualquer outra lingua que esteja ensinando, ¢ e deve ser um lugar o qual tem o dever de
proporcionar ao aluno o conhecimento sobre o sistema da lingua, sendo, vocabulario, sons de
palavras, regras e normas de gramdtica, mas também, ¢ importante que o aluno conheca uma
abordagem sobre a cultura da lingua que ele esta aprendendo. E diante disso que percebemos
a necessidade em se discutir como € a sala de aula intercultural, podendo assim, compreender

como pode ser um ensino através de uma abordagem intercultural.

O ensino intercultural, segundo Kramsch (1998), tem por finalidade fazer com que o
aprendiz construa pensamentos reflexivos a frente das diferentes culturas as quais lhe sdo
apresentadas. Essas reflexdes envolvem aspectos culturais nativos do aprendiz e da cultura da
lingua alvo, para que eles possam obter experiéncias e conhecimentos do qué, e de como ¢ ser
um estrangeiro. “Assim, a cultura nos perpassa e nos forma como individuos tais como somos,
constituindo nossa visdo de mundo.” (Kramsch 1998, p. 10). Essas palavras revelam o quanto

a cultura ¢ importante na formag¢ao do individuo, € na maneira de como ele vé o mundo.
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O objetivo principal de uma sala de aula e de uma abordagem de lingua e cultura deve
partir precisamente do didlogo entre professores e alunos, assim, podemos citar um tipo de
conteudo o qual o professor invista necessariamente no assunto central sobre uma regra ou
norma gramatical do inglés, mas que através desse contetido possa ser construido um didlogo
ou atividade pratica que envolva o aluno para que ele se expresse e participe. Ao utilizar o
argumento sobre como ¢ a sala de aula intercultural, consideramos muitos elementos além da
troca de interagdo entre as culturas, sendo estes a sensibilidade cultural entre os participantes
envolvidos, podendo assim serem encorajados e sensiveis a diferengas culturais e
compreensivos tendo a nogao de que as diferentes culturas podem ter visdes de mundo e formas
distintas de aprendizagem. Além disso, a sala de aula intercultural constréi pontes para um
aprendizado colaborativo, o qual os alunos podem “atravessar” e mesclar entre outros grupos

possibilitando a cooperagdo entre as suas diferentes origens e culturas.

Segundo Kramsch (1998) quando se é desenvolvido o ensino intercultural na sala de
aula, o aprendente perpassa em comunidades diversas; linguisticas, discursivas, sociais e
culturais. Assim como Byram (1997), a autora também defende o desenvolvimento de uma
competéncia intercultural, acreditando que o aprendiz se torne erudito com base nos

conhecimentos de historicidade, e a partir do encontro com o outro, descobre quem sao.

Diante das interagdes entre os aprendizes, a sala de aula intercultural também
possibilita um espaco de quebra de esteredtipos de preconceito, desafiando o proprio
preconceito para que haja uma compreensdo que ofere¢a empatia as culturas para que nenhuma
seja vista ou considerada superior ou inferior. Assim, compreendemos que a sala de aula
intercultural ¢ caminho para um mundo inclusivo, enriquecedor e acolhedor, onde ndo deve
haver espago para superioridade, seja entre cultura, posi¢do social, raca ou etnia. O mais
importante em se aprender sobre a cultura de uma determinada lingua, ¢ que cada um constréi
a sua de acordo com o seu envolvimento com o mundo e com o outro, sdo as experiéncias com
o mundo que nos transforma. A cultura ¢ uma constru¢do dinamica que vai se desenvolvendo
com base nas experiéncias individuais de cada individuo e suas interacdes com o outro, cada

um contribui para a constru¢ao de sua propria cultura através de experiéncias.

Para que possamos compreender sobre abordagens de ensino de cultura, apresentamos

abaixo trés tipos de abordagens sobre a relacao de lingua e cultura conforme Gimenez (2006).
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A abordagem tradicional, a qual o aluno ¢ visto como aquele que necessita conhecer
a cultura do outro, ou seja, outra lingua e cultura diferente da sua, para que a partir disso, possa
compreendé-la e ter um bom desempenho ao fazer uso dessa lingua. Nessa perspectiva o aluno
deve apenas adquirir conhecimento sobre a lingua alvo como conjunto de regras gramaticais e
vocabulario, totalmente separado da cultura dos falantes nativos dessa lingua. Entretanto, a
partir do desenvolvimento da abordagem comunicativa, houve uma mudanga no paradigma de
ensino de linguas, nessa abordagem que diferentemente da tradicional, coloca os alunos em
situagdes de comunicagao real, onde os alunos sdo capacitados a comunicagao efetiva na lingua
estrangeira e suas situagdes de cotidiano, com isso se inclui também um aprendizado sobre

comportamentos socio-linguisticos e socio-culturais.

A abordagem comunicativa ¢ uma perspectiva que coloca o foco na comunicagdo
efetiva como o objetivo principal do ensino e aprendizado de uma lingua. Se trata de uma
abordagem que enfatiza na capacidade de usar a lingua em situagdes reais de comunicago, ao
invés de somente enfatizar na aprendizagem de regras gramaticais. A abordagem comunicativa
na sala de aula ¢ muito necessaria porque ela coloca a comunicagcdo como centro na
aprendizagem, buscando desenvolver habilidades de comunicacdo entre os alunos em situagdes

reais da lingua, sendo encorajados a se expressar e interagir.

A abordagem da cultura como pratica social atende a perspectiva de abordagem
comunicativa. Nessa abordagem, a cultura ¢ considerada como modo de agir coletivo em
relagdo a linguagem, que passa a ser vista como modos diretos e indiretos de falar ou de
organizar textos. Nessa perspectiva, a cultura influencia diretamente na forma que as pessoas
falam, tanto na comunicacao verbal quanto escrita, tendo influéncia nos padrdes linguisticos,

escolhas de palavras, expressao de sentimentos entre outros.

A cultura como pratica social defende a importancia da comunicagao intercultural e
da competéncia comunicativa, sabendo que as praticas culturais influenciam na forma de
comunicacdo e interpretacdo de mundo, as pessoas passam a desenvolver estratégias que
contribuam para uma interagdo eficaz entre membros de outras culturas, evitando assim, mal-

entendidos, seja em uma troca de didlogo ou em outro contexto linguistico.

Quando o aluno tem uma visao ampla sobre comportamentos, tradigdes e agoes de
outros grupos culturais, e ao ser sensivel a essas nuances culturais, ele desenvolve a

competéncia intercultural. Nisso, ele ndo passa apenas a olhar o outro ao seu redor, mas também
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passa a olhar para si e entender que para se comunicar com o outro ele precisa enxergar o
mundo com olhar que contemple culturas diferentes da sua, ou seja, o mundo estrangeiro.
Portanto, ¢ muito importante que o aluno permaneca com o seu paradigma cultural, e passe
apenas a conhecer e observar o comportamento, e falas do outro. E através disso que o aluno
desenvolve uma competéncia intercultural, quando ele passa a apreciar e se sensibilizar com o
outro, mas que também se orgulhe e valorize sua identidade, essa valorizagdo o tornara

empoderado e orgulhoso de suas origens.

Na tultima abordagem, a intercultural, destacamos uma proposta de Kramsch (1993)
que considera ndo apenas o ensino de lingua estrangeira, mas também a cultura associada a
essa lingua. Para a autora, ao invés de apenas transmitir informacdes, ¢ uma abordagem que
procura definir um circulo de interculturalidade que segue além da transmissdo de dados entre
as culturas, fazendo uma reflexdo entre cultura nativa e cultura alvo. Trata-se de um processo
interpessoal, porque a abordagem intercultural ocorre essencialmente através da relacdo com o
outro para que o processo de aprendizagem seja significativo, isso consiste em mostrar as
diferengas, pois, sabemos que cada cultura ¢ composta por variedades de género, classe social
entre outros. Abordamos aqui quatro termos que refletem na abordagem intercultural e sobre
como ensinar lingua e cultura. Para entendermos melhor esses termos, citamos Kramsch

(1993), que propoe:

1. Estabelecimento de uma esfera de interculturalidade, diferente de transferéncia de

informacgao entre culturas. Inclui reflexdo sobre a cultura nativa (C1) e a cultura-alvo (C2).

2. Ensino de cultura como um processo interpessoal — substituir a
apresentacao/prescrigao de fatos culturais e comportamentos pelo ensino de um processo que

se aplica ao entendimento do que seja ser “estrangeiro”, ou “alteridade” (otherness).

3. Ensino de cultura como diferen¢a — ndo tratar cultura como caracteristicas nacionais
como se identidades nacionais fossem monoliticas. Em cada cultura ha uma variedade de

fatores relacionados a idade, género, origem regional, background étnico e classe social.

4. Cruzamento de fronteiras disciplinares — encorajar professores a expandirem seus
horizontes de leituras para além da literatura, lendo estudos de cientistas sociais, etnografos, e
sociolinguistas tanto sobre sua sociedade quanto das sociedades que falam a lingua que

ensinam.
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Posto isso, Kramsch ainda sugere mais quatro etapas, que sao estas:

1.Reconstruir o contexto de produgao e recepgao do texto dentro da cultura estrangeira

(C2 e percepgoes de C2);

2. Construir com os alunos seu proprio contexto de recepcdo, i.e. encontrar um
fenomeno equivalente em C1 e construir o fenomeno na Cl1 com suas proprias redes de

significado;

3. Examinar o modo como as percepcdes de Cl e C2 em parte determinam as

percepcdes que estrangeiros tém delas, i.e., 0 modo como cada cultura vé a outra;
4. Preparar o terreno para um dialogo que poderia levar a mudanga.

Nesse tipo de abordagem busca-se promover um ensino que incentive os alunos a
conhecer as diferentes culturas e que sejam levados a pensar criticamente sobre os significados
que ficam por trds das praticas culturais. Como ja foi dito anteriormente, uma abordagem
intercultural deve ser complexa e sensivel, de maneira que o aluno busque conhecer culturas
diferentes das suas e através disso possam respeitd-las, considerando a existéncia da
diversidade dentro de cada cultura. Além de tornar o aluno empatico, a abordagem intercultural
se concentra no didlogo intercultural, construindo pontes entre as culturas. Gimenez (20006)
também destaca que essa abordagem deve ser adotada desde as fases iniciais no ensino de
linguas, dessa forma, também acredito que essa abordagem deve se integrar o quanto antes na
vida do aluno para que ele desenvolva competéncias interculturais e conhecimento de mundo
quando se ainda est4 “novo”. Gimenez nos aponta que se a lingua ¢ cultura, ndo ha razao para
deixar o ensino de cultura para quando houver tempo, ou quando o aluno estiver proficiente.
Dessa forma, tanto os professores quanto os materiais didaticos precisam se adequar e
incorporar perspectivas interculturais. Agregar o ensino intercultural ao ensino dos alunos,
busca atribuir um entendimento mais profundo da lingua e da cultura dos falantes nativos do

inglés e também das demais comunidades que representam essa lingua.

Ao refletir sobre essa ideia da importancia do paradigma de ensino intercultural para
as aulas de lingua inglesa, resgato até aqui minha experiéncia como aluna, que fazia apenas
tradugdes de textos interminaveis que me deixavam bastante entediada nas aulas, e no fim de

tudo, ndo aprendia literalmente nada. Tive como consequéncia disso, um enorme desinteresse
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pela disciplina de Lingua Inglesa da minha escola, que, por vezes, ndo sentia desejo algum de
comparecer as aulas.

Durante a minha trajetdria nas aulas de inglés desde o 6° ano do fundamental IT ao 3°
ano do ensino médio, nunca tive o privilégio de participar de algum tipo de projeto pedagogico,
ou feira cultural que representasse a lingua inglesa. As aulas tinham certas caréncias as quais
até mesmo o professor se sentia entediado as vezes dentro da sala de aula. Assim, tive que
estudar a matéria de inglés por conta propria, para que eu pudesse aprender mais sobre o
idioma, suas estruturas gramaticais, formas de comunicagao, as diferengas entre uma pronuncia
¢ outra, mesmo sabendo nao ser uma tarefa facil. Na época me sentia um pouco desmotivada,
porque eu queria muito que os professores buscassem interagir mais comigo € com 0s meus
colegas, mas a0 mesmo tempo me sentia determinada a aprender mais o inglé€s, mesmo sabendo
que seria trabalhoso, exige muito esforco e dedicacdo e compromisso, assim como

compreender sobre as culturas que representam a lingua que queremos aprender.

O método atribuido era o mesmo, textos longos escritos na lousa para serem
traduzidos. Diante dessa caréncia, percebemos que esses métodos utilizados na época
prevaleciam de certa forma, ao qual se desconhecia o valor que a lingua representa para a
formacdo do aluno, ao observar aqueles métodos, percebi que havia uma grande falta de
conhecimento que tivesse como proposta um aprendizado que pudesse abrir caminhos
abrangentes que contemplassem um aprendizado significativo, que se concentra na constru¢ao
profunda de significado pessoal, baseado numa compreensdo profunda que promove a

aplicacdo do conhecimento em contextos reais.

Hoje, muitos professores criticos adotam abordagens mais comunicativas, interativas
e centradas no aluno, que enfatizam a comunica¢do auténtica, que envolve a expressao de
pensamentos, sentimentos e informagdes. Quando as pessoas se comunicam de forma
auténtica, elas passam a construir relagdes saudaveis e produtivas baseadas na confianga e no
respeito mutuo. Além da comunicagdo auténtica, a aprendizagem ativa também ¢ uma
abordagem educacional importante que envolve os alunos de forma direta e participativa no
processo de aprendizagem, que pode ajudar no desenvolvimento de habilidades como
pensamento critico € a compreensdo da relagdo entre lingua e cultura. Nos ancorando a isso,
Byram; Gribkova e Starkey (2002) oferecem compreensdes sobre uma competéncia

comunicativa intercultural quando define:
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Em contraste, a 'dimensao intercultural' no ensino de linguas visa desenvolver
os alunos como falantes ou mediadores interculturais que sao capazes de se
envolver com a complexidade e multiplas identidades e evitar os esteredtipos
que acompanham a percep¢do de alguém através de uma unica identidade.
(BYRAM ;GRIBKOVA E STARKEY, 2002, p. 9)

Nesse sentido, Byram; Gribkova e Starkey (2002) nos oferecem uma visdo de
interculturalidade, ao definir algumas contribui¢cdes de que uma competéncia intercultural é
composta por diferentes saberes. Assim, Byram desenvolveu o conceito de Savoir que significa
(saber), como uma das competéncias interculturais que os sujeitos precisam desenvolver para
que possam trocar experiéncias com sujeitos de diferentes culturas. Savoir se refere ao
conhecimento sobre normas, valores e crengas culturais que transformam o modo de como as
pessoas compreendem o mundo. O Savoir ¢ uma maneira de compreender a interculturalidade
a partir de um esquema de mapeamento de competéncias, exatamente o que compde o modelo

de competéncia intercultural, conforme Byram; Gribkova e Starkey (2002):

- Savoir étre: refere-se a atitudes interculturais, curiosidade e abertura, prontidao para

suspender a descrenga sobre outras culturas e crenga sobre a propria.

- Savoir comprendre: habilidades de interpretar textos ou eventos de outra cultura,

explica-lo e relacionéd-lo com documentos ou eventos da propria cultura.

- Savoir apprendre: habilidades de descoberta e interagcdo capazes de adquirir novos
conhecimentos sobre uma cultura e praticas culturais e a capacidade de operar conhecimentos,

atitudes e habilidades sob as restricdes da comunicagdo e interagdo em tempo real.

- Savoir s'engager: consciéncia cultural critica, tendo como capacidade a avaliar de
forma critica com base em critérios explicitos, perspectivas, praticas e produtos em sua propria

cultura e em outras culturas e paises.

Byram; Gribkova e Starkey definem competéncias do savoir para que possamos
entender as normas culturais sobre as formas de como as pessoas se comunicam, sendo esta,
uma das competéncias interculturais mais necessarias para troca de experiéncias entre pessoas
de culturas diferentes. Ao estabelecer essas competéncias, percebemos que Byram atribui essas
habilidades para resolver problemas, para que o aprendiz esteja preparado para lidar com
conflitos de situagdes interculturais, buscando encontrar resolucdes construtivas para esses

problemas, quando defende que:
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Desenvolver a dimensdo intercultural no ensino de linguas envolve
reconhecer que os objetivos sdo: dar aos alunos competéncia intercultural,
bem como competéncia linguistica; prepara-los para a interagdo com pessoas
de outras culturas; para capacita-los a compreender e aceitar pessoas de outras
culturas como individuos com outras perspectivas, valores e comportamentos
distintos; e ajuda-los a ver que essa interagdo € uma experiéncia
enriquecedora. (BYRAM; GRIBKOVA e STARKEY, 2002, p. 10).

A sala de aula de lingua inglesa ¢ o ambiente ideal para essa troca de experiéncias
enriquecedoras, havendo alunos de origens diferentes, o que ndo necessariamente € preciso
existir alunos de diferentes idiomas, mas, alunos que possuam crengas, ideias, culturas e
sotaques distintos. E isso que os torna diferentes uns dos outros, e com isso, fazer com que
estes compreendam que acima dessas diferencas culturais, ndo se deve haver superioridade
entre eles, pois, isso se trata de uma questdo de identidade tnica que o individuo constréi

através das suas experiéncias de vida e da sua propria cultura.

Ensinar inglés sob uma abordagem intercultural ndo requer somente transmitir os
costumes de um pais, mas ensinar de maneira que possam empoderar o aluno, € nao torna-lo
submisso a um ensino que o prenda a sistemas linguisticos. O professor deve atribuir uma
abordagem intercultural ao ensino dos alunos, deixando de lado o conformismo de somente

fazer uso de contetdos que ja estdo estabelecidos ao livro didatico.

Pensar na formagdo do professor que busque abordagens de um ensino de lingua
inglesa sob um paradigma intercultural se associa a ideia do professor investigador que precisa
dar abertura as situagdes que possam trabalhar sobre as diferentes culturas entre os envolvidos:
alunos, professor e alunos, alunos com a lingua inglesa e entre as tematicas que tendem a surgir
dentro da sala de aula. Lembrando que fazer essa compreensdo do ensino de inglés sob um
paradigma intercultural, ndo necessariamente o professor ird ensinar somente sobre a cultura
do pais onde se predomina a lingua inglesa, mas, o professor deve também ensinar ao aluno
uma competéncia que desenvolva sua consciéncia critica, para que o aluno considere diferentes
perspectivas e desenvolva empatia e compreensdao com relagdo ao outro.

Segundo Byram; Gribkova e Starkey (2002, p. 32), “portanto, encorajar os alunos a se
conscientizarem de suas proprias habilidades em competéncia intercultural e ajuda-los a
perceber que essas habilidades sdo adquiridas em muitas circunstancias diferentes dentro e fora
da sala de aula.” Fazer com que os alunos compreendam o ensino de lingua inglesa sob um
paradigma intercultural fortalecera os conhecimentos de mundo destes ndo somente no ambito
escolar, mas também fora dele, o que € mais interessante ainda e isso o tornard um individuo

competente intercultural.
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Contudo, percebemos aqui que a lingua inglesa expressa multiplicidade de cultura,
sendo esta considerada uma das mais influentes no mundo. Quando falamos no processo de
aprendizagem de uma nova lingua, passamos também pela apropriagdo da cultura dessa lingua,
mas nao se trata de conhecer somente sobre costumes, lugares, festas e tradicdes do pais que
predomina a lingua inglesa, se trata também de uma questdo de socializagdo entre os povos,
onde o individuo seja capaz de viver e valorizar um mundo de modo globalizado. Nesse
sentido, a busca pelo outro ¢ fascinante e aproxima as culturas, ndo ha nada mais gratificante
do que aprender e ensinar uma lingua e cultura estrangeira, € nesse caminho em que
percorremos, passamos a adquirir experiéncias e crescimento humano.

Nesta secdo trouxemos compreensdes de ensino de lingua inglesa a partir de um
paradigma intercultural, tecendo informagdes sobre abordagens de ensino de lingua e cultura
nas aulas de inglés e também sobre competéncia intercultural. Na proxima secao, discutiremos
sobre praticas interculturais na sala de aula de lingua inglesa, explicando o que ¢ uma atividade

intercultural e os papéis e interagdes entre professores e alunos.

2.3 Praticas interculturais na sala de aula de lingua inglesa: Compreensdes acerca de papéis
interativos de professores e alunos

Com base na discussdo anterior, esse estudo se atenta a importancia de compreender

praticas interculturais na sala de aula de lingua inglesa acerca de papéis de professores e alunos,
ou seja, nos ambitos metodologicos e interativos, uma vez que esta pesquisa se atenta a uma
investigacdo em contexto real de sala de aula de lingua inglesa, sob 0 modo como o professor
e os alunos se envolvem nessas praticas, visto que isso facilita a construgdo critica e as
interacdes sociais dos aprendizes. Tendo em vista que as aulas de inglés oferecem um grande
espago para diversidades de encontros interculturais, contendo aprendizes de origens diferentes
buscando aprender uma lingua de origem diferente, se faz necessario ensinar sobre cultura e
interculturalidade dentro do contexto escolar, visto que a escola ¢ um lugar que promove a

transformacgao social dos alunos, pois:

A vivéncia na escola pode envolver os alunos em praticas de (des)construcdo
de suas percepgdes sobre o mundo e as comunidades as quais pertencem. Com
isso, os alunos poderdo desenvolver a capacidade de comparar, criticar e
respeitar o outro, ao confrontar opinides e culturas, ¢ estabelecer relagdes
entre diferentes grupos sociais. Todas essas sdo habilidades e atitudes
importantes para participar efetivamente em um contexto social. (ROSA
FILHO, 2015, p. 20)
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E importante adentrarmos em alguns conhecimentos que definem essas praticas
interculturais nas aulas de inglés, para que possamos reconhecé-las quando sao implementadas.
Para isso, nos atentamos a: saber o que significa uma atividade intercultural e como as
interagdes entre o professor e os alunos podem ser vistas como interculturais. E necessario nos
atentarmos a esses saberes de maneira que a escola possa ser um espago de aprendizagem e
formagdo social, oferecendo aos alunos experiéncias de mundo e estimulando a consciéncia
critica dos aprendizes através de contetidos e praticas que envolvam realidades sociais e
culturais do mundo em que vivem.

Sabendo que a interculturalidade promove a troca de interagdes, conhecimentos e
praticas entre sujeitos de diferentes culturas, precisamos entender o que significa uma atividade
intercultural. Para entendermos melhor como essas praticas e abordagens interculturais podem
acontecer dentro da sala de aula, nos baseamos em seis objetivos de ensino conforme Rosa
Filho (2019) que sao:

1. Inclusdo da voz do proprio aluno;

2.Co-construcao de saberes culturais visiveis € invisiveis;

3.Consciencializagdo da existéncia de formas de ver e de se comportar no mundo

cultural e linguisticamente determinadas;

4. Consciéncia do ndo essencialismo cultural: evitar estereotipos

5. Consciéncia das ideologias veladas e da existéncia de um modelo hierarquico
homogeneizag¢do e de um modelo hierarquico que apaga as diferencas e os conflitos
culturais;

6. Desenvolvimento da "competéncia criativa": realizar/fazer coisas com repertorios
semioticos.

Nos objetivos propostos acima, uma atividade intercultural esta relacionada a
conscientizagdo e compreensao mutua, o que destaca também a relevancia da criatividade como
ferramenta para lidar com as complexidades acerca das interagdes culturais. Uma pratica
pedagogica intercultural busca fazer com que os aprendizes vivenciem contextos culturais, de
modo que possam interagir e explorar vivéncias. Um ponto importante para uma atividade
intercultural, ¢ a escolha dos conteudos a serem usados na sala de aula, o professor nesse
sentido precisa considerar e assumir um papel sensivel com relagdo a realidade de seus alunos
e escolher tematicas que explorem as experiéncias de vida dos mesmos. Para isso, o papel do
professor intercultural ¢ de preparar os seus alunos para um mundo diversificado, critico e
discursivo, o professor precisa se desprender do método o qual so ele se posiciona em sala de

aula, e precisa oferecer seguranga e espaco para os seus alunos, dessa forma, os alunos deixam
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de lado o “medo de errar” ao assumir uma posi¢ao de fala sobre o conteudo abordado em sala
de aula.

Além de mediador de conhecimento, o professor ndo deve se mostrar como autoridade
dentro da sala de aula, mas como um ser humano experiente e amigavel que abre espago para
que os alunos interajam uns com os outros, afinal, se percebermos, o prefixo “inter” de
intercultural estd relativamente ligado a interagdo, e ¢ isso que deve haver dentro da sala de

aula, interagdo entre os alunos e o professor. Como diz Byram; Gribkova e Starkey, (2002),

Os professores nao podem ser neutros em questdes culturais, pois respondem
a outras culturas como seres humanos e ndo apenas como professores de
linguas. Eles precisam, portanto, considerar como seus proprios estereotipos
e preconceitos podem influenciar subconscientemente seu ensino € quais
podem ser os efeitos disso nos alunos. Eles também precisam refletir sobre
como respondem e desafiam os preconceitos de seus alunos, ndo apenas como
professores, mas também como seres humanos inconscientemente
influenciados por sua experiéncia de alteridade. (BYRAM;GRIBKOVA E
STARKEY, 2002, p. 36)

Dessa forma, propor discussdes em grupo sobre tematicas relacionadas a tradi¢des e
costumes que podem ajudar os alunos a compreender sobre a sociedade cultural da lingua
inglesa, além disso, essa discussdo pode ajudar o aluno a desenvolver habilidades de
comunicagdo e afiar seus argumentos em inglés. Isso significa que as atividades interculturais
podem assumir formas diferentes e podem acontecer em qualquer contexto social e reduz
estereotipos e preconceitos entre as diferentes culturas, além de criar um ambiente mais
inclusivo onde os alunos envolvidos podem aprender a crescer juntos de forma harmoniosa. As
atividades interculturais nas aulas de inglés significam a garantia de um aprendizado que

amadurece criticamente a consciéncia do aluno. Para Rosa Filho (2015, p. 22):

A disciplina de Lingua Inglesa (LI) desempenha um papel fundamental neste
sentido, pois os alunos terdo a oportunidade de se distanciar de sua(s)
propria(s) cultura(s), refletir sobre ela e relaciona-la com a(s) cultura(s) LI
Essa experiéncia permite que eles vejam, analisem e entendam como
diferentes concepgdes de mundo sdo baseadas nas bases culturais nas quais
todos nos somos construidos. Por meio dessas praticas interculturais, os
alunos podem se tornar participantes ativos de sua propria transformagio
social e da promogao de tal praticas irdo ajuda-los a construir suas identidades
através das experiéncias sociais desenvolvidas dentro da escola.

Envolver a pratica na abordagem intercultural ajuda o aluno a se transformar

socialmente, vai fazer com que ele se envolva e tenha contato direto com as culturas que
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representam a lingua inglesa, e a partir desse contato, ele assume um posicionamento critico
que constroi sua identidade. Praticas interculturais acontecem através das interagdes entre o
professor com os alunos, para isso acontecer, o professor precisa saber envolver a
interculturalidade em seus métodos de ensino, € interessante que ele saiba administrar bem esse
assunto para que possa repassar para os alunos de forma significativa. No ambiente escolar, ¢
bem comum que professores e alunos possuam pensamentos e perspectivas culturais diferentes,
o que inclui referéncias a lingua falada, costumes e tradigdes. Quando o professor e os alunos
discutem atividades que exploram diferengas culturais, eles passam a se envolver num processo
intercultural.

As interagdes entre o professor e alunos podem ser vistas como intercultural quando
os alunos podem compartilhar aspectos de sua propria cultura enquanto aprendem a lingua.
Dessa forma, o professor pode estimular essa troca cultural, fazendo questionamentos e
promovendo discussdes culturais entre os alunos, assim, a aula se torna um espaco para
desenvolvimento da competéncia intercultural que ¢ a capacidade de interagir com alunos de
diferentes culturas. Considerando a importancia em se desenvolver praticas interculturais na
sala de aula de inglés, pontuamos aqui a necessidade em envolver perspectivas interculturais
na formacao de professores, assim, a escola constroi pontes de acolhimento a diferengas no
contexto escolar. Isso significa que, ao assumir uma postura intercultural, o professor
transforma sua pratica de ensino e sua postura acerca das diferengas sociais e culturais. Por esta
razao, a formacdo do professor baseada em praticas interculturais € crucial, considerando assim
didaticas criativas que contemplem a aprendizagem do aluno.

Existem muitos tipos de propostas metodologicas interculturais que podem ser
incorporadas na sala de aula de lingua inglesa, que podem incluir materiais auténticos da
cultura da lingua inglesa como livros com historias, contos, musicas e filmes que ajudem o
aluno a compreender melhor a cultura, a escrita, a lingua que estdo estudando, atividades que
encorajem os alunos a compartilharem suas proprias experiéncias culturais para que possam
aprender com as experiéncias uns dos outros. A partir do momento que o professor abre espago
para que o aluno exponha suas ideias dentro da sala de aula, outros alunos tomardo isso como

ponto de partida para expor e dividir suas experiéncias também.

Essas propostas metodologicas oferecem saberes capazes de tornar o aprendiz
maduro, isto €, torné-lo curioso, capaz de demonstrar interesse perante as experiéncias de vida
e perspectivas do outro. A ideia dessa proposta ¢ fazer com que o aprendiz seja critico, mas

também compreensivo e que saiba reagir de forma positiva aos discursos e costumes a cultura
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de seu semelhante, e a partir disso, seja capaz de relacionar essas experiéncias com o seu
proprio modo de ver e estar no mundo. Segundo o autor (1997:p.9) esse aprendiz assume-se

como:

"Alguém que é capaz de ver as relagdes entre diferentes culturas - tanto
internas como externas a uma Sociedade - ¢ é capaz de mediar, isto &,
interpretar cada uma em termos da outra, seja para si ou para outras pessoas.
tem uma compreensdo critica ou analitica de (partes da) sua propria e de
outras culturas - alguém que esta consciente da sua propria perspectiva, da
forma como o seu pensamento ¢ culturalmente determinado, em vez de
acreditar que a sua compreensao e perspectiva sao naturais”.

Desse modo, o modelo atribuido por Byram (1997) € tornar o aprendiz intercultural
preparado para saber se comunicar de forma e em situagdes apropriadas, o tornando também
capaz de estabelecer relagdes positivas. Para se assumir como falante intercultural, o aprendiz
deve abrir espaco para si mesmo, manifestando curiosidade, atitude e consciéncia critica para
desconstruir descrengas sobre a cultura do outro e também da sua cultura, permitindo que ele
se sinta capaz de desenvolver habilidades de saber interpretar acontecimentos pertencentes a
outra cultura, para que a partir disso, ele possa relaciona-los com a sua cultura. O ensino
intercultural nas aulas de inglés tem um significado valoroso para a aprendizagem, pois, além
de ensinar um novo idioma, esse ensino tem o potencial de ser transformado em um recurso
que proporcione a convivéncia pacifica entre professores e alunos, o que tornaré os alunos mais

maduros, transformando uma democracia entre eles.

Uma sala de aula é composta por alunos que trazem diversas origens culturais,
perspectivas de aprendizagem e experiéncias, e os papéis dos alunos devem ser de participantes
ativos e transmissores de suas experiéncias. Partindo disso, € preciso que os professores sejam
capazes de entender a cultura de cada um, por exemplo, como quando ¢ pedido para que alunos
escrevam algum texto ou falem sobre alguma experiéncia de vida, e sendo estes alunos
pertencentes a origens culturais diferentes das do professor e dos demais alunos, claramente
vao produzir trabalhos de acordo com o que aprenderam em seu contexto cultural, e para que
ndao haja desentendimentos os quais esses trabalhos contenham linguagem, seja escrita ou
falada considerados ‘“errados” ou inapropriados, os professores € a escola precisam ser
competentes interculturais que possam reconhecer e valorizar as diferentes origens culturais e
as perspectivas diferentes dos alunos.

Nesse sentido, o papel de professores e alunos numa sala de aula intercultural € o de
procurar manter o foco em construir pontes entre as culturas envolvidas no espago da sala de

aula, onde todos se sintam envolvidos, capacitados e envolvidos para contribuir. Acredito que
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os papéis tanto do professor quanto dos alunos tenham que buscar a aprender sobre a
diversidade e promover um ambiente de respeito.

Contextualizando, as praticas interculturais na sala de aula de lingua inglesa ajudam
a tornar a aprendizagem dos alunos significativa, permitindo que sejam apresentados a
diferentes perspectivas, sendo estas, ideias e praticas culturais. Ao incorporar elementos
culturais diversos, os alunos passam a compreender melhor a cultura da lingua que estdo
aprendendo. Falar dessas praticas interculturais na sala de aula ¢ um assunto muito pertinente,
a sala de aula ¢ um espaco que agrega muitos sujeitos que carregam diferentes culturas, estamos
vivendo em um mundo cada vez mais globalizado e interconectado, onde o contato com outras
culturas ¢ inevitavel.

Além disso, a exposicdo a cultura da lingua inglesa pode ajudar os alunos a
desenvolver habilidades cognitivas, sociais e emocionais, tais como a empatia, a tolerancia, a
flexibilidade e a curiosidade. Portanto, as praticas interculturais sdo um assunto pertinente e
relevante na educacdo, especialmente na aprendizagem de linguas estrangeiras, e devem ser
incorporadas na pratica pedagogica dos professores para ajudar a preparar os alunos para o

mundo globalizado e diverso em que vivemos.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A fim de responder a pergunta de pesquisa deste trabalho, apresentamos neste capitulo
os aspectos metodolégicos que a fundamentam. De inicio, abordamos a natureza da pesquisa,
a qual classificamos como um estudo de abordagem qualitativa e de cunho etnografico
(subsecao 3.1); apoOs isso, descrevemos o contexto da investigacdo (subse¢ao 3.2) os
participantes da pesquisa (subse¢do 3.3); descricdo dos instrumentos utilizados na pesquisa
(subsegdo 3.4) por fim, apresentamos a descri¢do das estratégias para analise de dados

(subsecao 3.5).

3.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa configura-se como um estudo de natureza qualitativa e de cunho
etnografico. Isso significa que tivemos como objetivo compreender e descrever a cultura e os
comportamentos dos participantes que compuseram essa pesquisa. Neves (1996), aponta que a
obtencdo de dados descritivos acerca do contato direto e interativo do pesquisador com o objeto
de estudo ¢ uma das principais caracteristicas da pesquisa qualitativa. Desse modo,
classificamos essa pesquisa como qualitativa porque designou um contato direto e real entre os
participantes, o contexto e a situagdo que foram investigados, atentando aos acontecimentos a
partir de informagdes entre os participantes para obter os maiores elementos possiveis das
situagdes nos episoddios ocorridos durante a investigagdo. A partir da pergunta central desta
pesquisa a qual questiona: como podemos reconhecer praticas de interculturalidade no

contexto de sala de aula de lingua inglesa?

Entendemos que as respostas para esse questionamento ndo emergem a partir de dados
numéricos, mas a partir de um processo que envolve elementos pessoais, perceptivos, €
interpretativos do pesquisador a partir de uma realidade descrita. Nessa abordagem, o
pesquisador busca compreender as situacdes acerca das perspectivas dos participantes, por
meio de técnicas de interagdo, como questiondrios, € observacao participante com os sujeitos

da pesquisa.

Também configuramos essa pesquisa como sendo de cunho etnografico, uma vez que
atribui conhecimento ao participante acerca das interagdes entre sujeitos e suas identidades
num devido contexto. Para compreendermos melhor o trabalho etnogréafico, nos baseamos em
André (1996), ressaltando que o estudo etnografico permite o pesquisador a “entender como se
processam os mecanismos de dominagdo e de resisténcia, de opressdo e de contestacdo ao

mesmo tempo em que sao veiculados e reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crencas,
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modos de ver e de sentir a realidade ¢ o mundo”. (p. 34). E possivel entender que, ao se
aproximar de um determinado contexto, o pesquisador passa a observar, estudar e analisar
determinadas situagdes, na tentativa de entender as relagdes entre os sujeitos e suas culturas.
Além de ser uma pratica que tem como objetivo observar um determinado contexto cultural, a
pesquisa etnografica também ¢ usada para descrever o outro através de uma Otica interna.
Desse modo, ao fazer uma pesquisa etnografica, ¢ preciso que o pesquisador seja
cuidadoso sobre o modo de como ele trabalha na sua investigagdo, além de ser um tipo de
pesquisa mais longa no contexto investigado, se trata de uma descri¢ao alheia em contexto
alheio, o que por vezes, surge o0 medo de errar. Ancorando-se a expressao “medo de errar”,
Schefer (2015) afirma que “o medo de “errar” com essa metodologia, possivelmente, ¢ o que
tem gerado uma nomenclatura plural e “descomprometida” para estudos dessa natureza, como:
pesquisas de viés, de cunho, de inspiragdo, de tipo etnografica(o).” (SCHEFER, 2015, p. 105).
Desse modo, o pesquisador passa a conhecer o lugar através dos pontos de vista dos grupos de
pessoas investigadas, dando assim, voz a esses sujeitos locais. Como ja foi falado
anteriormente, ¢ um tipo de pesquisa que deve ser muito cuidadosa, o participante ndo pode ser
invasivo, a ideia € fazer com que os sujeitos investigados aparecam como os protagonistas,
resgatando interagdo entre eles. A pesquisa etnografica exige tempo e pode ser um processo
longo e complexo exigindo tempo e dedicacdo do pesquisador, por outro lado, ¢ uma
abordagem que fornece uma compreensao profunda e rica da cultura e do comportamento

humano.

3.2 O contexto de investigacio

A presente pesquisa foi desenvolvida em uma escola do interior do RN. Trata-se de
uma escola de Zona Urbana que foi escolhida como contexto de pesquisa por se tratar de uma
institui¢do publica, que além de atender a populacdo urbana, também atende a comunidades
rurais, que nela encontramos grupos de diversos estudantes.

No geral, segundo a diretora da escola, pelo menos 406 alunos sdo matriculados por
ano. A escola possui série do Ensino Fundamental II e Ensino Médio completo, abrangendo
turmas do 6° ao 9° ano do fundamental II e turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Médio. A escola
oferece apoio pedagogico de secretarios (a), bibliotecario (a), diretor (a) e vice-diretor (a),

psicopedagoga, merendeiras e porteiro.

A escola também dispde de 8 salas de aulas, sala de diretoria, sala de leitura, banheiro

adequado a alunos com deficiéncia, almoxarifado, 1 cantina, banheiro com chuveiro, area
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verde, auditério e Atendimento Educacional Especializado (AEE). Também dispde de uma
quadra de esportes coberta fora da escola para aulas de educagdo fisica, espago para lazer, ou

até mesmo eventos realizados pela escola.

3.3 Participantes da pesquisa

Para o desenvolvimento da nossa investigacao, selecionamos a turma do “1° ano A”
do Ensino Médio da Escola Estadual Antonio Francisco, que conta com 40 alunos, (lembrando
que nem todos compareceram aos episodios, no maximo 30 alunos) estes com idades variadas
entre 14 e 18 anos e diversas identidades distintas. A turma ¢ dividida entre alunos da Zona
Rural e da Zona Urbana e tem uma caracteristica marcante de ser muito participativa. Além
disso, foi percebido que a turma possui uma boa relacdo com o professor regente de lingua
inglesa da escola, € com os demais professores, essas informagdes foram notadas no decorrer
das observacdes. Elencamos a turma considerando o nimero de alunos, os quais possuem
identidades diversas, pois a turma ¢ dividida entre alunos de zona rural e zona urbana, sem
contar com alguns alunos vindos de uma outra escola. A faixa etaria também foi um fator
relevante, se tratando da idade a qual os alunos caminham para fase de intensificar seus estudos,
suas percepgoes criticas e atividades sociais, passando a conhecer mais sobre o mundo. Além
disso, ao chegar no 1° ano do Ensino Médio, os alunos passam a aprender o inglés de uma
forma mais aprofundada acerca dos anos anteriores.

E importante também levarmos em consideragdo a mescla de que alguns desses alunos
possuem bastante experiéncia na disciplina de Lingua Inglesa acerca dos seus anos anteriores
na referida escola, uma vez que ja t€ém contato com a disciplina de lingua inglesa desde o 6°
ano do Fundamental II. Para outros, a experiéncia foi pouco diferente porque alguns desses
alunos sdo novatos que migraram de uma outra escola, que fica no mesmo local da do contexto
de investigacdo, esses alunos migraram dessa escola porque ela abrange somente o ensino
Fundamental II.

Numa pequena conversa informal na saida da escola com esses alunos, questionei suas
impressdes sobre a nova escola e os novos professores, obtive respostas bem positivas as quais
narraram de forma emotiva gostar bastante dos métodos utilizados por todos os professores que
formam a escola. Este primeiro contato com a turma foi proveitoso porque estava muito receosa
em ser vista como “intrusa”’, mas, me senti acolhida.

O professor regente da turma me abriu espago suficiente para poder me apresentar e
conversar melhor com a turma. Logo de inicio, também pude observar que alunos possuem

identidades diferentes, pois a sala ¢ dividida entre alunos de Zona Rural ¢ Zona Urbana. Além
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dos alunos, o professor efetivo de Lingua Inglesa da escola também ¢ um dos participantes
essenciais para a nossa pesquisa. Ele ¢ uma figura de exemplo, sempre estudou em escola
publica. O professor possui Graduagao e Especializacdo em Lingua Inglesa pela Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) - Campus Mossor6. Em 2018, teve o privilégio de
fazer um curso com formagao e desenvolvimento de metodologias de ensino de Lingua Inglesa

nos Estados Unidos da América.

3.4 Descricao dos instrumentos utilizados na pesquisa
Utilizamos dois instrumentos: questionarios impressos, um para o professor e um para
os alunos, ¢ a observagdo em sala de aula acompanhada por gravacdes. Lembrando que as
gravagOes foram feitas somente para que depois as notas de campo pudessem ser revistas, ou
seja, para poder descrever melhor os episodios. Essas gravagdes ndo foram utilizadas com o

objetivo de fazer uma transcrigdo direta das intera¢des de sala de aula.

3.4.1 Questionarios

Os questionarios serviram para acessar identidades e algumas informacgdes dos alunos
e do professor, acessando suas opinides podendo assim compreender a relagao do professor e
dos alunos com a disciplina de lingua inglesa. Para esta pesquisa, elaboramos dois
questionarios, um para o professor regente de lingua inglesa, ¢ um para os alunos. No
questionario do professor, elaboramos 18 questdes, algumas relacionadas ao perfil participante,
a fim de acessar algumas informacdes necessarias sobre identidade, e as demais abordavam
questdes relacionadas a seus métodos de ensino de lingua inglesa, e também sobre a forma de
como ele lida com as situacdes decorrentes na sala de aula.

O objetivo era acessar as praticas narradas do professor, investigando se essas
respostas ja nos permitiam observar a interculturalidade no discurso sobre sua propria pratica.
O questionario dos alunos, contendo 10 questdes, se inicia também com questdes de perfil dos
participantes, mas se difere um pouco do questionario do professor com relagdo as outras
questdes. Enquanto o do professor aborda questdes relacionadas ao seu método ou abordagem
de ensino de lingua inglesa, o dos alunos se refere as tarefas de aprendizagem de lingua inglesa
e sobretudo o que eles pensam sobre a disciplina. Aqui, tinhamos como enfoque investigativo
a possibilidade de encontrarmos paradigmas de praticas interculturais a partir da percep¢ao do
professor e dos alunos. Ambos os questionarios foram impressos € aplicados dentro da sala de

aula.
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A ideia dos questionarios impressos surgiu pelo fato de que queriamos entrar e estar
em contato maior com as narrativas dos participantes através de suas escritas, sendo esta uma
das formas de comunica¢do bem expressiva, e também fazer com que através das questoes,
eles refletissem dentro da sala de aula sobre a matéria de lingua inglesa e suas praticas. Foi
considerado também a falta de acessibilidade de alguns alunos. O professor com sua imensa
generosidade me concedeu um tempo para que pudesse aplicar os questiondrios, tanto para ele,
quanto para os alunos, assim podendo tirar eventuais dividas e podendo recolher no mesmo

dia da aplicacao.

Nesse sentido, o questionario dos alunos teve como objetivo acessar informagdes com
relacdo a questdes interculturais na aula de lingua inglesa, pois, questionamos se os alunos
conseguiam expressar suas opinides criticas na sala de aula, e também, sobre se a habilidade
critica deles ¢ estimulada nas aulas. O questionario do professor teve como objetivo acessar
informagdes sobre as suas praticas relacionadas ao ensino de lingua inglesa, que também
aborda questdes culturais sobre como o professor consegue apresentar a sua opinido, como ele
ouve a opinido de seus alunos, as tarefas que ele propoe e se ele procura despertar experiéncias
e habilidades criticas em seus alunos. E interessante ressaltar aqui que em nenhum momento
citamos o termo interculturalidade nos questionarios, preferimos gerar opinides dos
participantes abordando questdes mais simples sobre o ensino e aprendizagem de lingua
inglesa. Pois, foram através dessas opinides que buscamos tragar € encaminhar elementos que
se encaixam ao paradigma intercultural, afinal, nossa pesquisa se atrela a investigar a

interculturalidade na sala de aula através das praticas participantes.
3.4.2 Observacio de aulas com notas de campo

A observacao das aulas permite que o pesquisador documente e descreva as agdes e
as ocorréncias que sao importantes para os termos de investigacdo. Isso consiste em registrar
varios episddios que acontecem dentro da sala de aula, a fim de obter dados e informagdes as
quais possam ser analisados posteriormente. Diante disso, trazemos aqui dois exemplos de
observagao segundo Santos (1994), se trata da observacdo participante e da observagdao nao-
participante. A divergéncia entre elas esta relacionada ao papel que ¢ assumido pelo pesquisador
durante seu processo de observagdo. De acordo com a autora, o papel do observador participante,
obviamente dito, ¢ de se integrar com os grupos buscando um envolvimento maximo com o
observado. Ou seja, o papel do observador participante, obviamente dito, ¢ de se envolver

diretamente com o contexto € a situagcdo pesquisada, o tornando como um participante ativo das
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atividades. J4 o observador ndo-participante ndo participa do grupo investigado, e evita qualquer

tipo de interacdo com esse grupo.

Diferentemente do pesquisador participante, o ndo-participante mantém sua postura
distanciada, ou seja, ele se limita a observar e a documentar as a¢des e ocorréncias sem participar

de forma ativa das atividades ou interagir diretamente com os participantes.

No contexto da nossa pesquisa, utilizamos o método da observacao nio-participante,
o que significa que optamos por uma postura dentro da sala de aula mais objetiva e distanciada,
focando apenas na observagao e no registro dos episddios ocorridos em sala de aula. Se trata
de uma escolha adequada para nossos objetivos e abordagens de pesquisa. As observagdes
estdo acompanhadas de gravacgdes das aulas, o que inclui as notas de campo. Como foi falado
anteriormente, essas gravacoes foram feitas somente para uma revisdo mais detalhada sobre as
cenas de sala de aula que foram observadas, e ndo para fazer transcri¢des diretas das interagdes

de sala de aula.

Essas gravacdes foram feitas tanto com a permissdo do professor e dos alunos, pois,
foi garantido que nenhuma imagem seria exposta. No inicio, e durante os dias de observagao
no contexto da pesquisa, tive um momento de conversa clara esclarecendo que manteria em
anonimato, sob sigilo absoluto, durante e ap6s o término da investigacdo, todos os dados que
identifiquem os participantes da pesquisa afirmando que todos os registros serviriam apenas
para questdes documentais da pesquisa. ApOs a conversa, os participantes também foram
informados que deveriam responder um questionario com informagdes simples, ndo precisando
se identificar. Dessa forma, compomos os participantes, pois todos aceitaram participar, e
também por questdes éticas, foram entregues aos participantes o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), para que comprovasse o consentimento de todos da participagao

na pesquisa.

As aulas foram observadas com o objetivo de investigar e verificar a sala de aula de
lingua inglesa sob aspectos que caracterizem a presenca de uma abordagem que contemple a
interculturalidade sob aspectos tedricos e metodolégicos na postura e nos conteudos utilizados
pelo professor e sobre como sdo as interagdes alunos baseadas nisso, podendo assim observar

uma ampla variedade de perspectivas, estilos de aprendizagem e experiéncias.

Esses aspectos incluem, a diversidade, porque a sala de aula oferece uma mescla entre

culturas, como as origens, etnias, religido, orientagdo sexual entre outros. Foram avaliados
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também aspectos de interagdo principalmente, quando os alunos interagem uns com 0s outros
e também com o professor de maneira que se conhecam e respeitem suas diferencas. A
comunicagdo entre professor e alunos também foi um aspecto crucial observado, porque é por
meio da comunicagdo que levamos em conta as diferencas culturais através da linguagem e
troca de falas e experiéncias. A pratica pedagogica usada pelo professor também foi um aspecto
importante porque € por meio dessa pratica de ensino que o professor utiliza estratégias que
valorizam e reconhecem as diferentes necessidades e estilo de aprendizagem dos alunos. Por
tanto, usamos esses aspectos como norte para esta pesquisa, pois, estes englobam perspectivas

interculturais dentro da sala de aula.

A partir das experiéncias vivenciadas e tragcadas, descrevemos a partir da nossa
observagdo as impressdes participantes, sobre a forma de como os alunos lidaram com as
situacdes durante o trajeto da pesquisa, desde a presenca da pesquisadora a participagao na sala

de aula para coleta e geragao de dados.

3.5 Descricao das estratégias para a analise de dados

Nossa analise seguiu uma abordagem interpretativista, sob uma perspectiva teorica.
Trata-se de um tipo de analise que se refere a compreensdo de interpretacdo através das acdes
e das interacdes humanas. Na andlise interpretativa, o pesquisador utiliza a abordagem
qualitativa, uma vez que para coleta de dados, se envolve entrevista ou observacao participante,
sendo este o caso, para compreender como os sujeitos utilizam significados a suas experiéncias
e como esses significados sdo transformados por fatores historicos, sociais e culturais. Dessa
forma, interligamos a analise interpretativa com a abordagem qualitativa porque ambas seguem
a mesma linhagem.

De acordo com Dornyei (2007) dados qualitativos sdo usados por muitos estudiosos
para descrever e investigar mais livremente, envolvendo especulacdes imaginativas e
exploratorias com base nos dados gerados. Outros a usam para estudar uma realidade de uma
maneira mais estruturada e dedutiva. Desse modo, considero uma andlise interpretativa
inerentemente subjetiva, porque ¢ um tipo de anélise que depende do ponto de vista e das
experiéncias do pesquisador, a partir do momento em que o pesquisador usa sua interpretacao,
ele tenta compreender como os diferentes sujeitos ou situagoes se relacionam com o mundo ao
seu redor. Portanto, denominamos nossa analise como interpretativista porque direcionamos
nossa investigagao para um contexto real de sala de aula de lingua inglesa, com a finalidade de

interpretar e descrever tudo o que aconteceu, desde as interagdes entre os sujeitos envolvidos,
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professor e alunos, até as estratégias metodoldgicas, participacdo ativa e os conteudos
abordados.

A fim de sistematizar o nosso olhar investigativo em sala de aula, com o objetivo de
compreender se € como a interculturalidade acontece naquele espago, ¢ pensar que a
interculturalidade consiste na interacao entre todos os sujeitos de uma sala de aula, incluindo o
professor, os alunos, como entre os alunos entre si, ou os alunos com os textos que sdo
estudados.

Dentro da sala de aula, a interculturalidade ¢ uma construgdo coletiva que pode ser
facilitada pelo professor quando abre espago para a participacao ativa dos alunos, mas nao
depende exclusivamente dele. Esses episodios foram utilizados como instrumento principal de
orientacao e reflexdo para essa pesquisa, uma vez que nosso campo de investigacao ¢ a sala de
aula de lingua inglesa e seus integrantes, alunos e professor. A partir disso, iremos nomear cada
episddio ocorrente, e descrever cada situacdo ocorrida na sala de aula, com o objetivo de
compreender a interculturalidade como um construto relacional, ou seja, que se estabelece a

partir das relagdes entre os sujeitos.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Tendo como objetivo central compreender se e como praticas pedagogicas na sala de
aula de lingua inglesa contribuiram para o desenvolvimento intercultural critico dos alunos de
lingua inglesa de uma turma de 1°ano do ensino médio, este capitulo procede com relagao as
analises dos dados da pesquisa apresentando uma reflexao a partir das vivéncias experienciadas
no decorrer das observacdes dos episodios das aulas investigadas. A fim de tragar as vivéncias
e experiéncias interculturais em sala de aula, observamos um total de trés (3) aulas/episddios
em sala de aula. A sistemdtica desse capitulo consiste em descrever as aulas que foram
observadas, e através dessas descri¢des, seguiremos para a analise dos elementos que compdem
a investigacdo e nos encaminhamos para a resposta da seguinte pergunta que orientou esse
estudo: como podemos reconhecer praticas de interculturalidade no contexto de sala de aula
de lingua inglesa?

Em alguns momentos da nossa andlise, serdo apontadas algumas respostas/narrativas
do professor participante da pesquisa e de alguns alunos, ndo usamos as narrativas de todos os
alunos, porque grande parte dessas narrativas atentaram somente a termos “Sim” e “Nao” como
resposta. Dessa maneira, selecionamos somente as narrativas com ideias mais construtivas, as
quais emergiram a partir dos questionarios implementados. A narrativa dos participantes
servira para complementar a nossa analise.

Buscaremos mostrar aqui a interculturalidade em cenas de sala de aula, mediada pelas
atitudes pedagdgicas do professor e interacao dos alunos. Dessa forma, apresentamos a anélise
e discussdo dos dados nos atentando para os dois objetivos especificos desta pesquisa: 1)
investigar as narrativas do professor e dos alunos a luz do paradigma intercultural; 2) investigar
se e como as praticas do professor e dos alunos na aula de inglés correspondem a um paradigma
intercultural. Partindo desses objetivos, decidimos notificar o professor de inglés regente da
escola que irlamos somente investigar a sua sala de aula, seus métodos de ensino e suas formas
de interagdo com os seus alunos, de modo que nao envidssemos suas respostas. Foi interessante
notar que, se em uma conversa com o professor regente houvesse um aviso prévio de que
estariamos buscando perspectivas interculturais nas suas aulas, talvez, ele poderia mudar seus

métodos de ensino somente pela presenga da pesquisadora.

Em relagdo ao meu papel como pesquisadora, procurei ter o cuidado de ndo assumir
uma postura "intrusa" no trabalho do professor. Meu papel foi investigar, registrar e interpretar
momentos a partir das minhas observacdes e interpretacdes diante de tudo aquilo que pude

presenciar. Diante dessas observacdes na sala de aula de lingua inglesa, descrevemos logo
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abaixo os episodios investigados da maneira de como tudo aconteceu. A fim de sistematizar
situacdes de analise, todas as aulas foram descritas e analisadas a partir dos seguintes aspectos:
relacdo entre professor e alunos, estratégias metodologicas e materiais pedagogicos utilizados,
desde tarefas, livros didaticos entre outros recursos visiveis de uma pratica pedagdgica a qual
possamos classificar como intercultural. Abaixo, apresentamos a descrigdo e analise de cada
episoédio observado, com subsecdes para cada episddio especifico, visto que facilita a
compreensdo de leitura do material e torna a transi¢do entre a descri¢do e a andlise dos

episodios mais fluida, e por ultimo, serdo apresentadas as consideragoes finais deste trabalho.

4.1 Descricao e analise dos episodios

4.1.1 Episédio 1 - Classroom’s around the world
Descricao

O primeiro encontro com a turma e com o professor aconteceu no dia 12/05/2023 das
09:50 as 11:00 da manha. Sao duas aulas que acontecem toda sexta-feira. Inicialmente, tive a
oportunidade de me apresentar formalmente explicando qual seria minha fungdo na sala de
aula. Foi um momento muito importante, havendo uma interagdo com eles. Apos isso, 0
professor deu inicio a aula com uma atividade de Warm-Up, que consiste em uma atividade de
aquecimento nao avaliativa, que segundo o professor, se trata de uma atividade que requer a
participagdo dos alunos. A fala do professor sobre essa atividade foi muito interessante, porque
para ele, em suas aulas, os alunos ndo devem ter medo de errar, o importante ¢ que eles
participem. Nesse momento, foi notorio perceber que o professor nao se utiliza de um método
de ensino que apenas transmite, mas que também acolhe e requer a participagdo e a contribuicao

dos alunos durante as aulas. Para ele, a interagcdo dentro da sala de aula € essencial.

A atividade de aquecimento teve a duragdo de uma aula. Para esse momento, ele
utilizou um ditado curto com dez palavras em inglés com o objetivo de revisar palavras novas
do inglés, ou revisar palavras que os alunos ja conhecem, ressaltando a aprendizagem da
linguagem falada, onde primeiro o aluno escuta e depois aprende o “Spelling” ou a grafia da
palavra. Cada palavra do ditado era repetida 3 vezes sob o comando do professor para que os

alunos as escutassem bem, assim depois passando a escrever cada uma delas em seus cadernos.

O professor pronunciou cada uma das palavras do ditado bem devagar e pedia para
que os alunos repetissem também, estimulando a prontncia deles. Depois de ditar as palavras,

o professor pediu para que os alunos fizessem comparagdes de suas escritas com as dos seus
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colegas, esse momento foi bem interessante porque os alunos conversaram bastante entre si ao
comparar as palavras uns com os outros. Para encerrar a atividade de Warm-Up o professor fez
em um pequeno momento que alunos também praticassem o "Spelling". A parte mais divertida
foi a forma de como o professor lidou com os alunos quando alguns esqueceram o som das
letras, como por exemplo, quando um aluno esqueceu de pronunciar o som da letra “S” o
professor pediu para que imitasse o barulho que a cobra faz, o aluno reproduziu o barulho e

relembrou o som da pronuncia.

O mais interessante de se notar naquele momento foi que o professor busca sempre
ajudar o aluno da melhor forma e simples possivel, e faz com que os alunos se sintam a vontade
sem intimidé-los. Na segunda aula, o professor deu inicio ao conteudo da unidade do bimestre,
utilizando o livro didatico cuja tematica abordava “Classroom’s around the world” a partir do
qual o professor fez com que os alunos refletissem sobre diferentes ambientes de sala de aula,
e de como esses ambientes podem impactar a aprendizagem. Para isso, o professor pediu para
que os alunos abrissem o livro na pagina 24/25 e observassem 4 imagens para que dissessem

quais pontos em comum as imagens possuiam.

Foi nitida a curiosidade dos alunos que observaram bastante as imagens e o professor
a todo momento cobrava a participagdo deles. Alguns formaram duplas porque a maioria ndo
levou o livro didatico, e outros para debater entre si. As 4 imagens continham tipos de salas de
aula diferentes, como diferencas de vestimentas de estudantes, personalidades, estruturas de
sala de aula diferentes entre outras coisas mais. Ilustracdo da pagina da atividade do livro

mostrada abaixo:

Figura 1 - Classrooms around the world
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Fonte: Colecdo New Alive High: Lingua Inglesa - Ensino Médio - Manual do professor. volume 1, p.
24 (BRAGA; RACILAN; GOMES 2020)

Com base na atividade, o professor lancou algumas perguntas orientadoras sobre o
que havia nas imagens, o que aquelas imagens significavam, se as imagens eram idénticas ou
ndo. Diante dos questionamentos, os alunos citaram bastantes exemplos como as diferengas de
estruturas das salas, as vestimentas, citaram sobre as diferencas dos uniformes entre outros. De
acordo com as respostas dos alunos sobre essas diferencas de estruturas nas imagens, o
professor utilizou o quadro abordando frases como: “They have different infrastructure” e
quando os alunos falaram das diferencas entre as vestimentas em cada imagem, perceberam
que so nas imagens 1 e 4 os estudantes usavam uniforme, que em inglés o professor também
escreveu no quadro “Students wear uniforms” e explicou que na estrutura do inglés quando se
fala de vestir ou calgar, usa-se o verbo “wear”, ndo colocando o verbo “use”, pois estaria
semanticamente incorreto. Durante essa explicagdo, o professor se movimentou pela sala

exemplificando o uso do verbo “wear” e descreveu o modo como estava vestido.

Para finalizar, o professor abordou um pouco de gramatica, fazendo uma espécie de
revisdo, pedindo muita aten¢ao aos alunos. De uma forma bem sucinta, abordou sobre a regra
do “Thereis” and “There are”, abordando que essa regra informa o verbo de haver, ou existir.

Ele também explicou como usar essa regra de forma negativa e afirmativa, e usou frases para
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aclarar melhor a compreensao dos alunos. Por ultimo, o professor aplicou uma licdo de casa
para que os alunos praticassem sobre essa regrinha, o “There is” e “There are”, assim,

finalizou a aula.
Andlise do episodio 1

Nas analises das descrigdes buscamos aspectos interculturais a partir da relagao entre
alunos e professor, estratégias metodologicas, e materiais pedagogicos utilizados a fim de
definir se e como a interculturalidade acontece na sala de aula. No primeiro episddio, notamos
que ha uma boa relagdo entre o professor e os alunos, percebemos que o professor de fato tras
os alunos para o centro das aulas, e existe uma pratica dialdgica entre eles, podendo perceber
um aspecto intercultural acontecendo dentro da sala de aula na maneira como o professor se
relaciona com os alunos, estimulando-os a participacdo. Nas estratégias metodologicas o
professor seguiu em um modelo estrutural, que focou em gramatica e construgdo de frases em
inglés, ndo nos embates de ideias dos alunos e suas subjetividades. Em relagdo ao material
pedagbgico, analisamos o livro didatico, especificamente na parte que ¢ ilustrada na descrigdo
abordando sobre “Classroom’s around the world” e percebemos que a preocupagao trazida no
livro envolve questdes socioculturais e diferentes comunidades de modo que os alunos
pudessem fazer relacdo com suas proprias comunidades. Vale lembrar que nao estamos fazendo
uma analise de como existe um potencial intercultural no proprio livro didatico, mas estamos
citando elementos existentes na parte do livro que podem ser explorados e utilizados pelo
professor, podendo ser encaminhados a aspectos metodologicos e tarefas interculturais, afinal,

o livro ¢ uma ferramenta orientadora para o professor conduzir as atividades na sala de aula.

A abordagem intercultural compreende que ensinar lingua estrangeira ¢ ir além de
uma informagdo sobre 1éxico gramatical, prontincia, e paginas de livro didatico. O ensino de
lingua estrangeira deve buscar a competéncia comunicativa intercultural, o que concerne na
capacidade de uma comunicagao significativa entre pessoas de diferentes culturas, promovendo
compreensdes sobre diferencas culturais, valores, comportamentos, experiéncias e perspectivas
de outras pessoas. Diante disso, percebemos que nesse episodio, o professor nao foi além das
sentencas gramaticais, preferindo assim se prender a aspectos sistémicos da lingua inglesa. Ao
tratar de competéncia intercultural, trago palavras importantes de Kramsch (1993) que nos
mostra a importancia da busca em apropriar-se de uma abordagem intercultural no ensino de

lingua estrangeira, quando diz:
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A propria linguagem ¢ definida por uma cultura. Nao podemos ser
competentes na lingua se ndo compreendermos também a cultura que a
moldou e informou. Ndo podemos aprender uma segunda lingua se ndo
tivermos consciéncia dessa cultura e de como essa cultura se relaciona com a
nossa primeira lingua/primeira cultura. Portanto, ndo ¢ apenas essencial ter
consciéncia cultural, mas também conscié€ncia intercultural (p. 23).

Quando existem espagos para discussdes criticas dentro da sala de aula, quer dizer que
o professor esta preocupado e interessado no fortalecimento das identidades de seus alunos.
Como afirmam Byram, Gribkova e Starkey (2002) “O papel do professor de linguas €, portanto,
desenvolver competéncias, atitudes e consciéncia de valores, tanto quanto desenvolver o
conhecimento de uma cultura ou pais especifico” (p. 13). Porém, o professor participante nesse
episodio nao utiliza artificios do livro didatico para criar instancias de criticidade, o seu foco
nessa aula foi voltado para questdes linguisticas estruturais, enquanto os alunos davam suas
opinides sobre as diferencas das imagens, o professor se preocupava em fazer com que os
alunos entendessem como as sentencas que eles estavam produzindo seriam gramaticalmente
corretas em inglés. Nesse sentido, o desenvolvimento critico deu lugar a uma preocupagao por

acuracia.

O professor teve uma énfase muito grande nas questdes estruturais de lingua,
focalizando como as sentengas sdo construidas em inglés de acordo com as opinides dos alunos,
assim, a opinido dos alunos foi considerada a partir das estruturas produzidas. Notamos que a
atividade do livro propde possibilidades de desenvolvimento intercultural e trazem elementos
de comparagdes entre diferentes tipos de sala de aula, tipos de identidades de alunos e
professores diferentes, espacos de salas de aula diferentes. A atividade do livro ¢ um prato
cheio para fazer com que os alunos reflitam sobre as realidades sociais, de maneira que possam
refletir sobre as diferencas existentes nas salas de aula e outros aspectos ao redor do mundo, e

assim possam comparar e refletir sobre sua propria sala de aula e realidade social.

Dessa maneira, o professor ndo soube utilizar o material didatico em sua mediacao
para criar instancias de interculturalidade, ele ndo pede que os alunos reflitam e apresentem
opinides a ponto de comparar as imagens apresentadas no livro com suas proprias
comunidades, por exemplo, o que faria com que os alunos adentrassem no mundo do outro e a
partir disso refletissem sobre suas proprias realidades culturais e sociais.E importante que os
alunos estejam envolvidos com as culturas da lingua que ele quer aprender, com isso, a relagao
entre o “eu” e o “outro” que ¢ a metafora de interculturalidade usada pela Kramsch (1993) nao

aparece nesse episodio. Kramsch (1998) aponta que os estudantes de linguas aprendem quem
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sdo através do encontro com o outro, nos faz entender que ndo podemos compreender o outro
se ndo conseguimos compreender suas experiéncias historicas, sociais e culturais. Portanto,
diante da pratica atuada do professor com relagdo a atividade, ndo constatamos aspecto de
interculturalidade, porém, constatamos uma possibilidade intercultural através de sua pratica
narrada diante de sua resposta do questionario que lhe foi aplicado, a qual buscamos investigar
os tipos de tarefas de aprendizagem de lingua inglesa ele propde em suas aulas e turmas, e
sobre quais os tipos de habilidades e experiéncias ele procura despertar nos alunos. Ele narra
que: “Prioritariamente, a aprendizagem de lingua inglesa deve ser critica. Alunos precisam pensar
sobre a realidade que os cerca. Além disso, ¢ preciso desenvolver habilidades
comunicativas/linguisticas: como expressar opinido de forma respeitosa; saber escolher a variante

linguistica cabivel ao momento, etc.” (Narrativa do professor)

De acordo com a narrativa do professor, a aprendizagem da lingua inglesa vai além
do uso de vocabulario e regras gramaticais, antes de tudo, a aprendizagem da lingua inglesa
deve ser critica. Para o professor, a aprendizagem da lingua inglesa deve desempenhar um
papel importante no desenvolvimento intelectual dos seus alunos formando a capacidade de
compreenderem e interagirem com a realidade que os cerca. De acordo com a narrativa,
notamos que o professor possui uma consciéncia critica intercultural, porém, percebemos que
existem desencontros com as praticas atuadas do professor na descri¢do do primeiro episddio

descrito. Por outro lado, isso ndo define a aula do professor como um aspecto ruim.

A pratica atuada do professor na sala de aula ndo corresponde aos aspectos
interculturais, uma vez que a abordagem do material didatico ndo foi direcionada para para
criar instancias de posicionamento critico, como, por exemplo, conduzindo os alunos a refletir
criticamente através das imagens da atividade proposta em compara¢do com suas realidades,
seus valores, emocgdes, € ndo fez com que os alunos fizessem comparagdes da realidade do
outro com sua propria realidade. J4 na pratica narrada ele nos afirma que aprender sobre a
lingua inglesa deve ser um processo critico e reflexivo sobre as realidades do mundo. Ainda
aponta que ¢ importante que os alunos apresentem suas opinides de forma respeitosa, o que ¢

uma caracteristica marcante de competéncia intercultural.

Portanto, no primeiro episodio, respondendo aos termos se e como, definimos que uma
proposta de interculturalidade aconteceu somente no elemento da relagdo do professor com os
alunos, de maneira que percebemos que nas praticas atuadas, o professor adota a sala de aula

como um espaco no qual a participagdo dos seus alunos ¢ primordial. Mas, as opinides dos
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alunos nesse episddio ndo foram aprofundadas com base na atividade, e apenas consideradas
pelo aspecto linguistico estrutural. A atividade oferecida pelo livro poderia ter sido conduzida
de outra forma, havendo mais troca de opinides entre o professor e alunos, alunos entre si e
com a tematica da atividade. Ao invés do professor somente ter pedido que os alunos
comparassem os pontos em comum das imagens, o ideal seria o professor ter pedido que os
alunos comparassem as realidades das imagens com as realidades dos alunos. Dessa forma, o
professor poderia ter transformado a aula em um debate com base nas opinides dos alunos com

relagcdo as imagens.

Assim, os alunos poderiam fazer comparagdes entre as praticas do professor, com as
praticas dos professores das imagens, das praticas dos alunos e outros elementos os quais
fossem observando. O material didatico ofereceu uma proposta de atividade que engloba a
interculturalidade que poderia ter levado os alunos a conhecerem mais sobre as culturas,
comportamentos e praticas sociais de diferentes grupos e culturas, porém, o professor ndao
utilizou estratégias metodologicas que explorassem mais o que a atividade ofereceu. Diante
disso, notamos que a interag¢ao entre o professor e os alunos foi centrada para o lado gramatical,

e ndo critico.
4.1.2 -Episddio 2 - Discussion Point, Sharing, Vocabulary, To be good at
Descricdo

No encontro do dia 19/05/2023 as aulas foram divididas em quatro sessdes para
cumprir a agenda de estudo dos alunos. Em um primeiro momento, o professor deu inicio a
uma atividade de “Discussion Point” para que os alunos pudessem opinar, abrir suas mentes e
falarem o que pensam. Nao foi necessario que os alunos usassem o caderno, a atividade serviu
mais para que eles discutissem e opinassem. Para isso foram feitas trés perguntas com base no
conteudo do livro didatico que abordava sobre “What’s your talent?” para que os alunos
refletissem e compartilhassem seus pensamentos através delas. Ilustracdo da pagina da

atividade do livro mostrada abaixo:

Figura 2 - What is your talent?
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2 WHAT'S YOUR TALENT?

e .
s

Fonte: Colecdo New Alive High: Lingua Inglesa - Ensino Médio - Manual do professor. volume 1, p.

30 (BRAGA; RACILAN; GOMES 2020)

As perguntas eram: “Do You Believe in talent?”’, “What is more important to achieve
success, talent or effort?”, “Do you know a story about a successful person? was a story about
talent or effort? Com base nesses questionamentos, o professor primeiramente langou uma dica
de leitura para os alunos em caso de nao haver recursos como tradutores, ou até mesmo em
caso de dificuldade, enfatizando que primeiro os alunos deveriam procurar por cognatos,
explicando brevemente que os cognatos sdo palavras semelhantes entre dois idiomas. Com base
nisso, ele pediu para que os alunos observassem a primeira questdo acima e perguntou se nela
havia alguma palavra parecida com portugués, rapidamente os alunos citaram “Talent” em
seguida o professor perguntou com que palavra essa expressdo era parecida e eles falaram
“talento”, apds essa resposta o professor perguntou para os alunos se a palavra talento tem
algum sindnimo que signifique a mesma ou quase a mesma coisa, os alunos citaram “Hability.”
que para eles podem se atribuir quase a mesma coisa/significado. Partindo para outra estratégia,
o professor citou sobre as palavras que os alunos sabiam no inglés apesar de ndo serem

parecidas com o portugués.

Foi perguntado aos alunos se eles sabiam ou conheciam a palavra “Believe”. Os

alunos ficaram pouco pensativos com relagdo a palavra questionada e o professor auxiliou
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usando exemplos de frases como “ If you believe in Jesus?” significando crer ou acreditar em
alguma coisa, assim, os alunos notaram que a palavra significava “Acreditar” com isso, o
professor leu a primeira questdo acima e questionou 0 que a mesma queria saber, como 0s
alunos ja sabiam o significado das expressdes “Talent” e “believe” eles interligam com as
outras estruturas gramaticais da questdo e responderam que a pergunta estaria questionado o
seguinte: “Vocé acredita em talento?”. Essa questdo serviu para que os alunos refletissem se
as pessoas tém talento ou ja nascem com algum dom. Logo apds o professor partiu para a
segunda questdo acima: “What is more important to achieve success talent or effort?”
aplicando as duas estratégias: cognato e palavras que os alunos ja conheciam no inglés. O
professor perguntou aos alunos quais palavras nessa questao eram parecidas com o portugués,

)

os alunos citaram “Important” e “Sucess.’

Apbs isso, a turma foi dividida em quatro grupos onde o professor estimou um tempo
de 8 minutos para que cada grupo discutisse entre si as trés perguntas para que depois houvesse
a segunda sessdo, que foi o0 momento do “Sharing” momento oportuno o qual os alunos
compartilharam suas respostas. O momento de compartilhamento foi bem proveitoso, pois
todos os alunos trouxeram contribui¢des criticas em suas falas. O professor perguntou ao
primeiro grupo o que achavam sobre a primeira pergunta que questionava se eles acreditavam
em talento. Segundo eles, existem pessoas que nascem com talento e existem pessoas que se
esforcam muito para té-los. Para um segundo grupo, o professor lancou o segundo
questionamento perguntando para eles o que seria mais importante para conseguir 0 sucesso,
se seria o talento ou o esforg¢o. Segundo eles, talento e esfor¢o precisam caminhar juntos para
que algo aconteca. J4 para um outro grupo, o terceiro, nesse caso, foi feita a mesma pergunta,
que para eles, o esfor¢o foi o maior predominante durante a discussdao. Pois, para eles, as
pessoas podem sim nascer com algum dom, mas o esforgo seria o essencial para chegar onde

se quer de forma mais rapida.

O mais interessante da discussdo, foi quando um aluno do grupo descreveu um filme
que assistiu recentemente sobre um jovem que jogava basquete, segundo ele, o jovem tinha um
dom, mas s6 descobriu através do seu esfor¢o durante os treinos, e em todo o processo de
treinamento. Foi notavel que o aluno além de se sentir empolgado, demonstrou muita seguranga
ao falar na hora da discussao. Para o quarto grupo, o professor lancou a mesma pergunta e eles
usaram a historia do jogador Neymar Jr como exemplo de esforgo. Na opinido deles, o jogador

através da sua historia de vida se esforcou bastante para ocupar a sua posicdo que ¢ de grande
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importancia para o futebol nos dias de hoje. Na terceira e tltima pergunta que questionava se
os alunos conheciam alguma historia de alguém bem sucedido e o que predominou na historia
dessa pessoa, talento ou esforco. Uma integrante de um grupo manifestou sua opinido usando
a historia de vida do seu tio, e descreveu que ele se esforgou muito para conseguir ser um
jogador de futebol. Hoje em dia, ele ¢ bem conhecido no RN. Foi possivel notar emog¢ao no
discurso da integrante do grupo ao falar do seu tio, para ela, a historia de vida dele pode ser um
grande exemplo para as pessoas correrem atras dos seus objetivos. Esse momento da aula foi
muito proveitoso porque os alunos manifestaram bastante suas opinides baseadas nos
questionamentos do professor, nesse momento de compartilhamento houve uma interagao

muito significativa entre o professor e os alunos.

Apds esse momento, o professor partiu para a sessao que atendia ao “Vocabulary”
para praticar esse momento, o professor se atentou a algumas expressoes de ag¢ao, que assim
listou no quadro: Dancing, Singing, Cooking, Playing, Drawing, Painting, and Speaking. Se
ancorando nesse vocabulario, o professor utilizou o método de repeticdo, onde falava cada
palavra e os alunos as ouviam com atencao e depois as pronunciavam. Todos os alunos ouviram
com atencdo e repetiram todas as palavras de forma bem conjunta. Apds isso, o professor
utilizou mais uma dica de que quando se quer saber o significado de uma palavra em inglés, os
alunos devem usar a seguinte estrutura de questionamento: “What does it mean?” e para
responder a essa pergunta se utiliza “/t’s means” para dizer o que significa a palavra que se
quer saber. Foi dado um pequeno momento para os alunos analisarem as palavras e refletirem

nos seus significados.

Apo6s isso, o professor fez uma espécie de entrevista com os alunos utilizando a
pergunta acima, junto com as palavras do vocabulario. A dinamica da entrevista aconteceu da
seguinte forma: o aluno usava a questdo “What does it mean?” para perguntar ao professor o
significado da palavra que queria saber, para isso, o professor explicou que para ele perguntar
o significado da palavra, ele teria que substituir o termo “i#” por alguma palavra do vocabulario
usado que ele queria saber o que significava, como exemplo, o professor usou a palavra
“Dancing”, assim ficando o questionamento: “What does dancing mean?” e a resposta para
essa pergunta seria “It’s means dangar” assim dizendo o que a palavra significa. Todas as
palavras do vocabulario foram usadas pelos alunos. Eles perguntavam ao professor e o
professor respondia usando as sentencas. Essa pratica de vocabulario utilizada pelo professor

foi bem elaborada porque como ele bem ressaltou na sua fala que, praticar vocabulario na
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lingua inglesa ou em qualquer outra lingua ¢ muito importante para manter uma boa
comunicagdo com o outro, aprender mais sobre o mundo de uma maneira mais diversificada, e

para isso, precisamos interagir uns com os outros.

Por ultimo, o professor usou a ultima sessdao “To be good at” para que os alunos
aprendessem como dizer no que eles eram bons. Ele iniciou explicando que essa expressao “To
be good at” serve para dizer no que o aluno € bom. Para isso, ele escreveu no quadro o exemplo
da questdo na forma interrogativa para perguntar no que o aluno ¢ bom, assim ficando: “Are
you good at dancing?” se a resposta fosse sim, ele responderia: “Oh yes, [ am” se nao “No,
I'm Not” com base nisso, o professor explicou o conteutdo de uma forma mais detalhada,
trazendo alguns exemplos de “Verb fo be” se tratando de um conteudo o qual sempre serad
importante e presente no inglés. Essa sessdo foi mais voltada para o verbo to be, ressaltando
suas formas, tanto as afirmativas como as negativas. Nessa sessdo os alunos ficaram um pouco
mais calados com relagdo ao verbo to be. Diante disso, o professor finalizou a aula afirmando
que ndo sentiu um dominio dos alunos com relagdao ao verbo to be e que com isso, iria trazer

uma atividade para que eles praticassem mais, e assim finalizou a aula.
Andlise do episodio 2

Como descrito acima, a aula foi dividida em quatro se¢des, que na primeira, 0O
professor explorou numa atividade de ponto de discussdo, tendo como norte as trés questoes
apontadas na descri¢cdo. Houve discussdes em grupo, compartilhamento, pratica de vocabulario
e verbo “to be”. Para facilitar a compreensao das questdes, € dos demais elementos apontados
nas quatro sessoes do episddio, o professor utilizou dicas de cognatos e exemplos de frases
para mostrar seu significado, como "If you believe in Jesus?" ("Vocé acredita em Jesus?").
Essa estratégia inicial usada pelo professor buscou ajudar os alunos a decodificar palavras,
aprender vocabulério, e a desenvolver suas habilidades de leitura, interpretacdo e comunicacao

no idioma.

O professor utilizou estratégias para envolver os alunos na atividade de discussao, as
quais exploravam talento, esfor¢o, e sucesso, que era o foco da atividade do livro didatico. O
professor optou por uma aula mais interativa entre ele e os alunos. Essa estratégia utilizada
pelo professor, se conecta ao conceito de Byram (1997) que define competéncia comunicativa
intercultural como habilidades e atitudes que sdao necessarias para se envolver em atividades

onde a lingua alvo ¢ o principal codigo de comunicagdo. Isso vai além do dominio linguistico,
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se trata da capacidade de interagir com outras pessoas de opinides e culturas diferentes.
Aconteceram aspectos interculturais na relacdo entre o professor com os alunos, que foram
postos em pontos de discussdes e questionamentos, 0s quais os alunos exprimiram suas
opinides e expressaram suas emogoOes através da atividade proposta pelo professor. Nas
estratégias metodoldgicas, o professor centrou em uma aula interativa, usou praticas de
vocabulério e aprendizado do verbo “to be.” Como material pedagdgico, o professor também
usou o livro didatico tendo como fio condutor o tema “What’s your talent?.” Durante a
atividade de discussdo, notamos o aspecto de interculturalidade tanto na pratica atuada do
professor, quanto na dos alunos, pois, o professor buscou incentiva-los a discutirem entre si
através de questionamentos, deu espaco e tempo para que os alunos refletissem e opinassem
sobre a tematica da atividade. Diferentemente do primeiro episodio, o professor soube conduzir
e administrar melhor o conteudo do material pedagogico, utilizando a tematica abordada no
livro didatico, a qual qualquer um dos alunos pudessem se expressar € serem criticos também

a ponto de se questionarem.

Notamos diferencas entre esse episddio com o primeiro episodio, pois, no primeiro,
os alunos ndo foram tdo estimulados a se envolverem na atividade do livro com perguntas
conectadas com suas realidades sociais e culturais, ja neste, os alunos foram incentivados a
falarem, e buscarem suas realidades através da tematica proposta. A postura do professor dentro
da sala de aula com os seus alunos remeteu a um paradigma intercultural, pois diante de outra
narrativa do professor, indagamos um questionamento sobre se ele acredita que a habilidade
critica dos seus alunos ¢ estimulada nas suas aulas, e de que maneira isso acontece. O professor
aponta que: “O conhecimento ndo deve ser dissociado da realidade do estudante. Pelo contrdrio, o
trabalho docente deve ocorrer a partir dele, ofertando mais questionamentos que respostas.”
(Narrativa do professor). Nesse caso, o professor coloca o aluno como centro na atividade, e
isso se confirma e foi percebido durante as descri¢des as quais os alunos eram questionados e
chamados a participarem da aula, foi notado que o objetivo do professor ndo era o de apenas
transmitir informagdes e conhecimento, mas também queria ouvir os seus alunos e fazé-los
refletir. Essa narrativa do professor ¢ muito necessaria porque o conhecimento deve se atrelar

a realidade do aluno, isso faz com que ele se envolva nas discussdes e interagcdes tanto com o

professor como com os demais colegas da sala de aula.

Com base nisso, concordo com Byram; Gribkova e Starkey (2002, p. 16) quando

afirmam que “a tarefa do professor ¢ ajudar os alunos a fazer perguntas e interpretar respostas”.
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A ideia narrada pelo professor investigado de oferecer mais questionamentos que respostas ¢
muito significativa, isso quer dizer que ao invés de somente transmitir ideias prontas, ele
incentiva os seus alunos a serem questionadores de situagdes e a partir disso possam
desenvolver pensamentos criticos. A resposta dada pelo professor nos faz enxergar que nao se
trata de auxiliar os alunos a aprenderem conceitos, mas, sob o modo de encoraja-los a encarar
os desafios do mundo real, fazendo-os compreender que muitas vezes nao teremos respostas
prontas para todas as coisas, € a no¢ao de questionar s6 nos faz entender que € preciso que haja
curiosidade em se questionar a cultura do outro para poder entender melhor a propria cultura,
isso inclui classe social, costumes, sexualidade, crengas entre outros elementos que podem

constituir a identidade social e cultural.

Na sessao de compartilhamento, os alunos citaram exemplos importantes que incluiam
historias de superacao de vida de membros de suas familias, os alunos resgataram suas proprias
realidades de vida para dentro da sala de aula, outros se inspiraram falando sobre celebridades,
e outros baseados em filmes que j& viram. Foi notério a empolgagao dos alunos diante dessa
sessdo de debate, houve uma interagdo muito significativa entre o professor e os alunos. O
tempo que o professor estimulou para cada grupo debater entre si foi essencial e respeitoso com
os pensamentos dos alunos. Diante da cena de compartilhamento a qual os alunos apontaram
criticamente sobre historias e experiéncias de vida, reflexdo de cenas de filmes baseando-os
em fatos que podem ser reais, refletimos em palavras de Kramsch (1998) quando nos diz: “Mas
os membros de uma comunidade ou grupo social ndo expressam apenas experiéncia; eles
também criam experiéncia por meio da linguagem.” (p. 7). Essas palavras afirmam a
importancia da linguagem para formagdo de experiéncias dentro de um grupo social. Isso
significa que a linguagem tem um papel fundamental ndo apenas na expressao de experiéncias
individuais, mas também, na criacdo de experiéncias coletivas, sendo elas compartilhadas
através da comunicagdo e interagdo social de comunidades. A sessdo de compartilhamento
ofereceu uma troca muito significativa de experiéncias através da comunicagao entre os alunos
e o professor, as quais através dos questionamentos do professor, os alunos deram suas opinides
com base nas experiéncias de vida, e nisso, criaram experiéncias uns com os outros através da

comunicacao.

As préticas atuadas por parte dos alunos se encontram coerentes com suas praticas
narradas, pois, de acordo com o questiondrio dos alunos, perguntamos o que eles mais gostam

na aula de inglés, e a maioria deles narraram gostar de: “Debates sobre proniincia certa ou errada



54

(Aluno 1); Interagdo do professor com os alunos (Aluno 2); As pessoas se comunicando entre si (Aluno
3); A participagdo de todos (Aluno 4);” € mais uma narragdo para 0 mesmo questionamento me
chamou bastante aten¢ao, nela diz: “De aprender mais sobre, pois, quando aprendemos se abre um

novo mundo de coisas. (Aluno 5).” (Narrativa dos alunos)

Esses interesses por discussdes em sala de aula, tornam a troca de conhecimento entre
os alunos e o professor numa relagdo mutua a partir do momento em que o aluno demonstra
curiosidade, em um determinado tipo de assunto que consista na troca de experiéncias e
conhecimento entre o professor e os alunos. Baseado nesse contexto sobre interagdes do
professor e alunos dentro da sala de aula, questionamos também ao professor participante sobre
a forma de como ele lida com situacdes em sala de aula onde alunos tém visdes de mundo
diferentes baseadas em suas identidades culturais, e como ele promove o respeito € a
compreensdo mutua nessas situagdes, sua resposta nos diz o seguinte: “O professor funciona

como moderador/coordenador dos debates. Dessa forma, é obrigacdo dele criar estratégias que

mantenham a ordem para que todos sejam ouvidos, aléem do respeito a diversidade de ideias.’

(Narrativa do professor).

O professor participante afirma que o papel do professor nesse sentido ¢ o de
desempenhar um papel que promova discussdes saudaveis dentro da sala de aula, sem haver
desordem no momento de discussdes. Através da narrativa feita acima, entendemos que o
professor deve garantir que todos os alunos possam se expressar € que todas as ideias vindas
dos alunos devem ser respeitadas por todos. O objetivo € tornar a sala de aula como um espaco
o qual os alunos possam aprimorar e aprofundar suas habilidades de comunicagdo e respeito
pelas opinides dos outros. Partindo desse contexto, revelo outra narrativa dos alunos através de
outra pergunta do questiondrio, perguntamos se eles consideram a aula de ingl€és como um

espaco em que eles conseguem apresentar suas opinides, alguns narram que:

“Sim, pois temos o direito de perguntar o por que de tal palavra tem esse
significado... (Aluno 6); Sim, vocé pode demonstrar conhecimento da lingua
inglesa, o qudo bom vocé é na matéria (Aluno 7); Sim, porque nos fazemos
perguntas, expressamos nossas opinioes sobre os assuntos abordados de
forma divertida e participativa (Aluno 8); Sim, pois, a aula de inglés tem
muita participa¢do dos alunos (Aluno 9) Sim, vocé consegue tirar suas
duvidas e consegue também melhorar tanto sua linguagem, quanto também
perde a vergonha de se expressar. (Aluno 10) Sim, porque ¢ uma matéria que
eu gosto muito, e como algum dia eu quero sair do pais, aléem de ser uma
matéria muito boa e exemplar para poder fazer viagem (Aluno 11).”
(Narrativa dos alunos)
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Essas narrativas dos participantes se relacionam as ideias de Byram (1997), que
destaca a importancia de desenvolver habilidades linguisticas, atitude e competéncia
intercultural no processo de aprendizado de linguas estrangeiras. Para Byram, o falante
intercultural ndo deve se limitar a aprender somente o idioma da lingua de outra cultura, mas

também ¢ importante entender e valorizar os pontos de vista e perspectivas da outra cultura.

Diante da narrativa do professor, percebemos que ele defende o respeito entre a
diversidade de ideias de seus alunos, e isso tras uma caracteristica de falante intercultural. Nas
narrativas dos alunos, notamos que eles reconhecem a importancia da participagdo ativa nas
aulas de inglés, se sentem a vontade para falar e debater. O aluno 8 por exemplo, enfatiza a
importincia de fazer perguntas e expressar opinides, isso nos revela que a interagdo na sala
pode tornar a aprendizagem significativa e eficaz. O aluno 10 também revela que participar
ativamente das aulas ajuda a tirar duvidas, melhorar a linguagem e perder a vergonha em se

expressar.

Pensando num contexto de respeito a diversidade, como a classe social, raca, religido
entre outras coisas as quais diferenciam as culturas entre os diferentes grupos, notamos que
seria cabivel perguntar ao professor sobre essas questdes que sao extremamente sensiveis, mas,
relevantes principalmente no contexto de sala de aula onde essas situagdes ocorrem de maneira
frequente. Foi perguntado se o professor ja vivenciou situagdes de preconceito em sala de aula,
e, se isso de fato aconteceu, como ele lidou com aquelas situagdes. Sua resposta foi a seguinte:
“Houve diferentes episodios desde racismo, capacitismo a homofobia, etc. A ultima sendo mais dificil
de lidar porque toca na minha subjetividade. Contudo, busquei aplicar o antidoto para o preconceito:

o conhecimento.” (Narrativa do professor)

Em muitos ambientes, principalmente nas escolas, encontramos esses problemas de
forma recorrente, muitas vezes alguns professores nao sabem lidar com esse tipo de situacao,
jé& outros, como o professor investigado, buscam enfrentar essas questdes através de abordagens
baseadas no conhecimento, que como ele bem narra, ¢ um antidoto, que € poderoso. Ha muitas
maneiras de lidar com essas situagdes dentro da escola, através de conversas, buscando
contetidos e materiais que abordem essas questdes de desigualdade, racismo, homofobia e
problemas sociais, de maneira que facam com que os alunos reflitam, aprendam e respeitem
uns aos outros. Investir numa abordagem intercultural € relevante porque permite focalizar
esses problemas que por vezes nao sdao tdo explorados. Essas abordagens incluem

representatividade cultural, diversidade linguistica, contextualizagdo cultural, e
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empoderamento. Diante desse posicionamento do professor, percebo que ele deixa uma li¢ao
para tudo isso, de acordo com seus pensamentos s6 o conhecimento ¢ capaz de aplicar ligdes e
de quebrar estereotipos de preconceito. Com base nessas suas experiéncias narradas e por mais
delicadas e dolorosas que sejam, podemos perceber que elas o transformaram em um ser critico,

consciente, mas também sensivel que busca levar o respeito para dentro da sala de aula.

A fim de colher mais informagdes das turmas em geral através de narrativas, € também
baseando ao contexto desse segundo episddio, foi perguntado ao professor se ele considera que
sua turma ¢ acolhedora e respeita as perspectivas uns dos outros, ele responde o seguinte: “Em

geral, meus alunos sentem total liberdade para opinarem em nossas aulas. No entanto, algumas turmas

’

apresentam mais dificuldades que outras por, aparentemente, uma falta de exercicios argumentativos.’
(Narrativa do professor). Compreendemos que algumas turmas sentem dificuldades em enfrentar
exercicios argumentativos, e através disso percebemos que o professor observa bastante todas

as suas turmas.

Também foi perguntado aos alunos se eles consideram que suas habilidades criticas
sdo estimuladas nas aulas de inglés, e de que maneira. Alguns deles narram que: “Sim, quando
nos estamos em aulas de debates (Aluno 13); Sim, pois ha debates nas aulas (Aluno 14); Sim, porque é
algo que me aprofundo e entendo nas aulas de inglés (Aluno 15); Sim, através da estimula¢do e da
participag¢do (Aluno 16).” (Narrativa dos alunos). Podemos notar que todas as narragdes referidas
aos alunos se assemelham, e isso ¢ muito positivo porque s6 nos mostra o quanto as praticas
pedagogicas do professor estdo contribuindo de maneira significativa na vida desses alunos,
além deles estarem aprendendo, eles estdo sabendo reconhecer que as praticas do professor

buscam por uma sala de aula com boas relagdes de interacao.

No segundo episoédio, ao contrario do primeiro, alcangamos de forma mais
significativa os trés elementos que compdem os aspectos interculturais, sendo estes: a relacdo
entre professor e alunos, as estratégias metodoldgicas e materiais pedagogicos. A relagcdo do
professor com os alunos se manteve igual e até melhor do que o primeiro episoddio, como ja foi
falado, no primeiro episddio, o professor colocou os alunos como centro, buscando que eles
participassem das aulas. E nesse episddio principalmente, porque o professor usou a atividade
de discussao centrada nos alunos. Nas estratégias metodologicas o professor focou na interagao
entre ele e os alunos, pois, na sessao de debate e compartilhamento, ele fazia perguntas e os
alunos as respondiam e davam suas opinides pessoais, abordou praticas de vocabulario a qual

apontava palavras como: “hability” e “talent” e perguntava se os alunos as conheciam ou com
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que palavras pareciam, ele também se concentrou em palavras de agdo no inglés, como
“cooking”, “dancing” entre outras apontadas na descri¢do, e usou também o método de

repeticdo, para garantir que os alunos ouvissem e pronunciassem as palavras.

Vale lembrar que mesmo o professor tendo usado o método de repeticao das palavras,
ele fez com que os alunos buscassem compreender os seus significados, como quando usou a
técnica da entrevista em que os alunos usavam a pergunta “What does it mean?” para pergunta-
lo sobre o significado das palavras. Foi uma boa estratégia para praticar vocabulario de maneira
interativa. Quanto ao material pedagogico, o professor soube utilizar a atividade do livro
didatico de maneira que as opinides dos alunos foram centradas na tematica do livro e

protagonistas nos debates, e suas opinides ndo foram carregadas pelo lado estrutural.

Consideramos os resultados desse episodio diferentes dos resultados do primeiro
episodio, o qual somente na relagdao entre professor e alunos foram encontradas propostas de
interculturalidade. Nesse, percebemos que o professor aprofundou suas estratégias
metodoldgicas em diregdo as perspectivas interculturais, colocando os alunos como centro em
todos os momentos de sua aula, explorando atividade mais discursiva as quais as opinides
criticas dos alunos foram estimuladas e consideradas na maneira que se expressaram falando
sobre suas realidades, a pratica de vocabulario também foi uma troca de interacdo entre o
professor e os alunos de maneira que conversaram entre eles no momento da entrevista. Diante
dos termos se e como definimos que a interculturalidade prevaleceu e aconteceu nas propostas
do professor e nas interagdes dele com os alunos nesse episddio. Os alunos também mostraram
aspectos interculturais nas suas posturas dentro da sala de aula, na maneira de como interagem
uns com os outros, dando opinides, na maneira de como sabiam ouvir os outros grupos, € pela
troca de experiéncias no decorrer das sessdes. Lembrando que ndo consideramos somente a
interacdo entre o professor e os alunos dentro da sala de aula como intercultural, mas também

suas discussdes criticas, opinides, emogdes, € respeito mutuo entre eles.
4.1.3 Episédio 3 - Vocabulary, Listening and Speaking
Descricdo

O terceiro e ultimo encontro ocorreu no dia 26/05/2023, sendo este, um pouco mais
longo. Sao somente duas aulas durante a semana, porém, o professor usou mais duas aulas que
foram vagas porque outro professor da turma teve que se ausentar, € nisso, o encontro totalizou

4 (quatro aulas). Nas duas primeiras aulas, o professor aplicou uma atividade impressa a cada
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um dos alunos. Com as atividades entregues, o professor explicou o que cada questdo da
atividade pedia. A atividade era composta por 4 questdes que envolviam o “Verb to be”, e
também o “To be good at” o que serviu para os alunos praticarem mais. Sendo que a primeira
questao continha frases embaralhadas para serem reorganizadas na ordem correta, a segunda
pedia para completar frases com o verbo to be nas formas afirmativas ou negativas. Na questao
2 continham imagens ilustrativas relacionadas a cada frase. A terceira questdo, tinha um
pequeno texto bem simples em inglés, e ao lado, 4 questdes relacionadas a esse texto e abaixo
2 questdes pessoais onde a primeira questionava no que o aluno era bom, e a outra no que o
aluno nao era bom. Na questdo 4 foi pedido para que os alunos informassem quais habilidades
eles eram bons ou ndo. A questdo continha nomes e imagens de 11 habilidades, cada nome era
referente as imagens para que os alunos as relacionassem e escrevessem de acordo com as
habilidades deles usando frases que tinham como exemplo na questdo: “I'm good at” para

afirmar “I’m not good at” para negar. Imagens da atividade abaixo:

Figura 3 - Atividade impressa
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Fonte: Atividade implementada pelo professor

Foi notavel que os alunos em suas posturas ndo tiveram tanta dificuldade durante a
atividade, e o professor tinha a todo momento o cuidado de perguntar aos alunos sobre a
atividade, suas impressoes e tudo mais. Ap0s isso, o professor me cedeu um pequeno momento

para que eu pudesse aplicar o questiondrio da minha pesquisa com a turma. Os alunos
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responderam de forma rapida. Nas duas tltimas aulas, o professor praticou com os alunos outra
atividade impressa de preenchimento, o que fez com que os alunos trabalhassem suas

habilidades de Listening, Speaking e um pouco de Writing.

Para isso, ele utilizou a bela e famosa can¢ao do Sam Smith “7Too good at goodbyes”,
que para dar inicio a atividade, ele escreveu um exemplo no quadro usando o seguinte
questionamento: “Are you good at goodbyes?” ou seja, perguntou se os alunos eram bons em
dar adeus para alguém. Alguns disseram que eram bons, e responderam com “Yes”, outros
disseram que nem tanto. Depois, questionou a quem os alunos precisariam dar adeus, alguns
deles citaram “Family.” Logo depois, escreveu 12 (doze palavras no quadro relacionadas a
musica, o que serviu para que os alunos aprendessem mais sobre as palavras as quais iriam usar
para responder a atividade e serviu também para uma nova aquisi¢do de vocabulario, pois, 0
professor em todas as aulas faz com que os alunos aprimorem mais e mais o vocabulario de
lingua inglesa, para ele, ¢ importante que em cada aula os alunos tenham contato com

vocabulario novo.

Antes de passar a musica para os alunos, o professor pediu para que eles repetissem
apos ele a prontncia das 12 palavras. A musica foi reproduzida duas vezes, a primeira serviu
para que os alunos conhecessem melhor a melodia da musica de forma cuidadosa, € a
segunda para que eles preenchessem os espacos com as palavras que ouviam. Imagem da

atividade abaixo:

Figura 4 - Atividade impressa de preenchimento
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TOO GOOD AT GOODBYES

Sam Smith

|

You must think that I'm

You must think that I'm a

Y ou must think that I'm to this

Bul | have seen this all

I'm never jonna let you close to me

Even though you mean the most to me

Cai very time | open up. it B

So I'm never gonna get too close to you

Even when | mean the most to you

In case you go and leave me inthe

Chorus

But every time you hurt me, the less that |

And every time you _______me, the quicker these
tears dry

And every time you walk out, the I love you
Baby, we don't stand a i's sad but it's

true

I'm way too good at goodbyes
(I'm way too good at goodbyes)
I'm way too good at goodbyes
(I'm way too good at goodbyes)

| know you're thinkin' I'm

| know you're thinkin' I'm cold
I'm just protectin’ my

I'm just protectin’ my soul

I'm never gonna let you close to me
Even though you mean the most to me
‘Cause every time | open up, it
‘So I'm never gonna get too close to you
Ewven when | mean the most to you

In case you go and leave me in the

‘Cause every lime you hurt me, the less that |

And every time you me, the quicker these
And every time you walk out. the I love you
laby, we don't stand a . i's sad but it's

true
pricsy TS

Wy 100 9

Fonte: Atividade implementada pelo professor

Durante essa atividade, percebi que a maioria j& conhecia a musica, principalmente
as meninas. Os alunos gostaram bastante da atividade, prestaram bastante aten¢ao para fisgar
cada palavra. Logo apds isso, foi dado um pequeno momento para a corre¢do da atividade, a
maioria acertou grande parte das palavras, e isso € muito satisfatério, principalmente quando

se trata de uma atividade de listening. Depois dessas correcdes, a aula foi encerrada.

Ressalto aqui que, foram observados apenas trés episddios na sala de aula porque
algumas residentes do Programa Residéncia Pedagogica da UFERSA campus Caratbas
assumiram com regéncia a alguns episddios na turma a qual eu estava investigando as aulas, e
1sso me impossibilitou de obter mais momentos com o professor e alunos, pois, a ideia da nossa
pesquisa foi investigar somente o professor regente e os alunos, por esta razdo, foram poucos

episddios observados.
Analise do episodio 3

O terceiro encontro serviu para que os alunos praticassem suas habilidades de
Speaking, Listening e Writing em inglés através das duas atividades impressas. Sabemos que

¢ indispensavel investir em vocabulario e pronuncia nas aulas de lingua inglesa, e nesses
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encontros que foram observados, notei que o professor investe bastante na aquisicao de
vocabulério com alunos. O professor utilizou as atividades impressas para fazer com que os
alunos aplicassem o que aprenderam a partir das aulas anteriores. Atividades praticas como a
reorganizacao de frases, énfase na comunicagdo, onde o professor incentiva os alunos a se
expressarem através das questdes, principalmente na primeira atividade a qual tem questdes
que pedem a opinido dos alunos sobre eles mesmos. A relagdo do professor com os alunos
nesse terceiro e ultimo episoddio se manteve igual aos dois primeiros, onde o professor incentiva
a participagao dos alunos nas atividades. Nas estratégias metodoldgicas o professor também
utilizou praticas de vocabulédrio, e atividades praticas como as atividades impressas.
Diferentemente dos dois episodios anteriores, o material pedagogico utilizado nado foi o livro
didatico, e sim, duas atividades impressas, e um aparelho de som como recurso para auxiliar

na segunda atividade.

Na primeira atividade impressa, percebemos aspectos de abordagem intercultural
presentes na questdo 3 e 4, pois, sdo totalmente voltadas a opinides e elementos relacionados
aos alunos. Por exemplo, na questdo 3, além das duas primeiras perguntas relacionadas a um
texto simples, o professor busca saber dos alunos no que eles sao bons, € no que nao sao bons.
Essa ¢ uma abordagem intercultural adotada pelo professor porque ele se interessa e oferece
questionamentos aos seus alunos para que eles reflitam sobre eles mesmos, € opinem sobre
isso. Investir numa abordagem intercultural na sala de aula, é envolver e relacionar as
atividades com a realidade dos alunos para que eles se permitam refletir criticamente, e nessas
questdes, o professor fez com que os alunos se avaliassem de forma critica a ponto de pensar e
escrever no que eram bons, e quais suas habilidades. E importante que o professor seja capaz
de criar atividades que facam os alunos tirem suas conclusdes, seja sobre tematicas sociais,
experiéncias proprias de vida ou com alunos de outras culturas, por isto, concordamos com as

palavras de Byram, Gribkova e Starkey (1997):

[...] dar aos alunos competéncia intercultural, bem como competéncia
linguistica; prepara-los para a interagdo com pessoas de outras culturas;
capacita-los a compreender e aceitar pessoas de outras culturas como
individuos com outras perspectivas, valores e comportamentos distintos; e
ajuda-los a ver que tal interagcdo ¢ uma experiéncia enriquecedora (p.6)

Na segunda atividade, o professor além de usar estruturas do inglés como vocabulério,
também fez com que os alunos praticassem as habilidades de audi¢do, fala, € um pouco de
escrita em lingua inglesa. Percebemos que mesmo se tratando de uma atividade composta por

elementos de estruturas da lingua inglesa, o professor também usou estratégias voltadas a
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aspectos interculturais, pois, antes de iniciar a segunda atividade impressa de preenchimento,
o professor envolveu os alunos na pergunta “Are you good at goodbyes? ”, sendo esta, proposta
do professor em engajar os alunos e iniciar uma discussdo que se relaciona diretamente com a
musica que foi estudada. Percebemos que o professor buscou relacionar a musica com 0s
pensamentos dos alunos e também as suas emogoes, questionando-os se eles eram bons em se

despedir de alguém, pois, a proposta da musica remete a despedidas.

< .

Podemos notar que o professor deu mais énfase a opinido dos alunos, buscando
relacionar os conteudos com as experiéncias deles a partir de discussdes. Os alunos,
principalmente as meninas demonstraram gostar bastante da ultima atividade por conhecer a
letra da musica, que por sinal, ¢ muito bonita. Dessa forma, percebemos que as praticas do
professor e dos alunos nesse episddio também se encaminham aos aspectos interculturais, pois,
nao houve somente a interagdo entre os participantes, mas também a troca de opinides entre
eles, nos questionamentos centrados a realidade dos alunos, na abertura de espago que o
professor abre para os alunos e na participagado de todos. Ao analisar e considerar elementos de
postura, dominio e metodologias do professor em sala de aula, apontamos aqui, por ultimo,
uma questdo a qual perguntamos ao professor participante se ele ja4 teve algum tipo de
experiéncia com pessoas de culturas diferentes da dele, se a resposta fosse sim, pedimos para
que explicasse como foi essa experiéncia para ele, e, se € como essas experiéncias contribuiram
para os seus métodos de ensino. Sua narrativa afirma o seguinte: “Em 2018, tive a oportunidade

de fazer um curso para o desenvolvimento de metodologias de ensino na San Francisco State University
nos EUA. La, através de excursoes a diferentes tipos de escolas, aprendi a valorizar mais a cultura

municipal.” (Narrativa do professor)

Como ¢ afirmado por Gimenez (2006) a aprendizagem de uma lingua estrangeira
permite conhecer outras visdes de mundo e entender melhor as nossas proprias. A narragdo do
professor se encaixa perfeitamente a essa ideia porque o professor narra que teve experiéncias
ao participar desse curso nos EUA, tendo a oportunidade de explorar e observar tipos de
abordagens educacionais, estilos de ensino e troca de interacao entre educadores e estudantes.
Notamos que as experiéncias do professor ressaltaram a importancia da cultura municipal no
processo educacional. Isso inclui diversos elementos de reconhecimento como: costumes,
tradi¢cdes locais, linguas e além de tudo estratégias pedagdgicas que sejam inseridas na

realidade e nas necessidades da comunidade a qual a escola se insere.
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Como ja foi tratado anteriormente, a ideia nao foi somente analisar se existe interagdes
dentro da sala de aula, mas também, notar se existem espagos para que os alunos pensem, se
expressem, opinem e ougam os outros de maneira sensivel e respeitosa. Diante dos trés
episodios, percebemos que no primeiro, o professor ndo conduz da melhor maneira os
conteudos do material didatico, ja nos dois tltimos episddios, percebemos que ha uma melhora
significativa nas estratégias do professor, onde ele coloca as opinides dos alunos como centro

através de perguntas, discussodes e debates.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo central definir as bases de uma praxis pedagogica
intercultural investigando um contexto real de sala de aula de lingua inglesa, buscando analisar
se e como as instancias de interculturalidade acontecem nesses espacos, com vistas a
compreender como um professor de lingua inglesa de uma escola da rede publica de ensino
narra ¢ atua a interculturalidade na sala de aula de lingua inglesa sob principio tedrico,
metodoldgico e como uma competéncia colaborativamente construida pelas interagdes de sala
de aula. Através disso, buscamos responder: como podemos reconhecer pradticas de
interculturalidade no contexto de sala de aula de lingua inglesa? Para responder essa pergunta
de investigacdo, analisamos as descrigdes dos episddios das aulas e algumas respostas do
professor participante da pesquisa e dos alunos da turma do 1° ano “A” do ensino médio de

uma escola do interior do RN.

O objetivo especifico inicial dessa pesquisa foi o de investigar as narrativas do
professor e dos alunos a luz do paradigma intercultural. Essas narrativas consistiram em
praticas narradas e atuadas do professor ¢ dos alunos. Diante desse objetivo, observamos
através das descri¢des das narrativas do professor e dos alunos que suas praticas dentro da sala
de aula apontaram para instincias de interculturalidade, mas existem desencontros entre
praticas narradas e atuadas por parte do professor na descri¢ao do primeiro episddio com as do
segundo e do terceiro episodio. Em sua pratica narrada do primeiro episodio, o professor revela
que a aprendizagem de lingua inglesa deve ser critica, nos fazendo compreender que o ensino
de inglés deve ir além de seguir estruturas gramaticais, porém, na sua pratica atuada, no entanto,
o professor segue o contrario, ndo abordando praticas de interculturalidade no principio tedrico
e nem no metodologico, sendo que a atividade do primeiro episddio proposta no livro oferecia
uma abertura de muitas janelas de instancias interculturais, abordando questdes de diferencas
culturais e sociais com relag@o a salas de aulas ao redor do mundo, o que poderia fazer com
que os alunos refletissem sobre a realidade do outro e pensarem criticamente na sua propria

realidade.

Nas descricdes do segundo e terceiro episddio, diferentemente do primeiro, foi
percebido que o professor demonstra uma evolugdo significativa nas suas praticas e estratégias
pedagodgicas que encaminham a compreensao dos alunos a instancias de interculturalidade no
processo de aprendizagem, centrando em aulas de debates, levando principalmente em

consideracdo a opinido e interagao dos alunos.
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O segundo objetivo especifico foi investigar se € como as praticas do professor e dos
alunos na aula de inglés correspondem a um paradigma intercultural. Para isso, analisamos as
praticas do professor e dos alunos contando com trés elementos: a relagdo entre professor e
alunos, as estratégias metodologicas e materiais pedagdgicos. Quanto ao reconhecimento de
praticas interculturais, nos atentamos a estratégias e abordagens adotadas pelo professor,
interagdes dos alunos, nos materiais didaticos, em discussdes que pudessem explorar questdes
culturais, na forma como os alunos foram encorajados a compartilhar suas proprias

experiéncias culturais podendo entender a dos outros.

Essas praticas foram reconhecidas de forma satisfatoria somente a partir do segundo
e no terceiro episodio, onde as praticas narradas do professor e dos alunos foram ao encontro
de instancias interculturais, nao so através das interagdes em sala de aula, mas também, através
da forma de como o professor conduziu melhor as atividades propostas nos materiais
pedagbgicos que foram o uso do livro didatico, o qual a temética da atividade foi centrada nas
realidades e opinides dos alunos, e as atividades impressas que também buscaram fazer com
que os alunos refletissem sobre eles mesmos. Portanto, notamos que as praticas com instancias
interculturais s6 aconteceram nos episddios 2 e 3, onde o professor se atentou nas opinides,
interagdes e realidades dos alunos. Os alunos diante dos episddios assumiram participacao ativa

€ marcante.

Ao final desta pesquisa, podemos refletir sobre a relevancia desse trabalho, e
atentando para a pergunta de investigacdo que nos guiou até aqui, os resultados a este
questionamento nos mostram, com base nas descrigdes e narrativas, que praticas interculturais
aconteceram, € que as praticas do professor com relagdo a instancias interculturais foram
evoluindo no decorrer das descri¢gdes dos episodios. Essa evolugdo nas praticas do professor
nos oferece um olhar muito interessante, porque através delas pudemos fazer distingdes entre
um episddio e outro e perceber a melhora do professor com base nas suas praticas e estratégias

metodologicas de ensino.

As préticas interculturais foram reconhecidas através das interacdes do professor com
os alunos, na importancia das opinides dos alunos sobre eles mesmos no decorrer dos episodios,
através dos debates propostos pelo professor, da troca de experiéncia entre o professor € os

alunos durante a sessdo de debate e também na sessdo da atividade de entrevista. Todos os
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elementos que envolveram a troca de conhecimento, respeito pela opinido do outro e opinides
criticas foram levados em consideracdo. Os alunos possuem caracteristica marcante de
participagdo durante os episddios, porém, s6 na descri¢do do primeiro episodio, percebemos

que suas opinides foram levadas em consideragdo apenas pelo lado sistematico.

Propomos uma investigagdo em contexto real dentro deste tema porque se faz
necessario mais pesquisas nessa area, existem muitas pesquisas que falam sobre a
interculturalidade, mas poucas se atentam ao cuidado de fazer observacdes na sala de aula,
buscando perceber realmente como praticas interculturais podem acontecer em contexto real
de sala de aula, o que ¢ muito importante para que pesquisas dentro dessa tematica cresgam,
sendo que também, ¢ uma forma de reflexdo sobre experiéncias e praticas de professores e

alunos dentro da sala de aula.

A pesquisa foi relevante porque nao s6 descrevemos experiéncias mas também através
dessas descri¢des, buscamos tragar ¢ levar reflexdes criticas sobre como praticas interculturais
podem e sdo essenciais para construir pontes de respeito a opinides do outro, a construir
pensamentos criticos através de aulas discursivas, interativas, e fazer com que as aulas de
linguas estrangeiras possam ser vistas como um caminho que pode oferecer contetdos que

aprimorem os pensamentos dos alunos baseados nas suas realidades.

,

E muito importante que as praticas interculturais acontecam nas salas de aula,
principalmente nas aulas de linguas estrangeiras que oferecem uma troca com as culturas do
outro, mas sabemos que a interculturalidade ndo parte somente disso, manter uma boa relagao
com o outro, pensar criticamente e respeitar os valores e crengas do outro também sdo

caracteristicas interculturais.

Contudo, o estudo investigou a sala de aula do 1° ano “A” de uma escola publica do
interior do RN, sendo este um contexto ideal de construgao de experiéncias interculturais. A

coleta de dados do trabalho se deu por meio de observagao participante e questionarios.
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ANEXOS
ANEXO 1: Questionario do professor

QUESTIONARIO DE PESQUISA - VERSAO DO PROFESSOR

Ola! Obrigado por participar desta pesquisa. O nosso objetivo é investigar algumas
questoes relacionadas ao ensino de lingua inglesa e, para isso, gostariamos de te fazer
algumas perguntas. Ndo se preocupe, pois seu nome ndo constard em nenhuma

publicacao.

1- Qual a sua idade?

2- Onde vocé mora?

3. Ha quanto tempo vocé leciona inglés?

4. Qual o seu nivel de formacao académica?

5- O que vocé mais gosta na aula de lingua inglesa?

6- O que vocé gostaria que fosse diferente na aula de lingua inglesa?

7. Vocé ja desenvolveu atividades ou projetos que abordassem questdes culturais na aula
de lingua inglesa?

e Sim
e Nao

8. Caso vocé tenha respondido '""SIM" na questiao anterior, poderia dar algum exemplo?

9- Vocé considera que a aula de inglés seja um espaco em que vocé consegue apresentar
a sua opiniao e ouvir a opinido de seus alunos?
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e Sim
Nao

10. Caso tenha respondido SIM na questio anterior, em quais situa¢des isso costuma
acontecer?

11. Como voceé descreveria as tarefas de aprendizagem de lingua inglesa que vocé propoe
em suas turmas? Que tipo de experiéncias/habilidades vocé procura despertar nos
alunos?

12. Voceé acredita que a habilidade critica dos alunos seja estimulada nas aulas de inglés?
Em caso positivo, de que maneira?

13. Como vocé lida com situacdes em sala de aula onde os alunos tém visées de mundo
diferentes, baseadas em suas identidades culturais? Como vocé promove o respeito e a
compreensio mutua nessas situacoes?

14. Vocé ja presenciou ou vivenciou situacoes de preconceito em sala de aula? Em caso
positivo, como lidou com essas situagoes?

15. Vocé considera que sua turma é acolhedora e respeita as perspectivas uns dos outros?
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16. Como vocé compreende a lingua inglesa a partir da experiéncia em sala de aula?

e A lingua é um sistema de regras gramaticais.
e A lingua é uma pratica social, ¢ comunicacao.

17. Vocé ja teve algum tipo de experiéncia com pessoas de culturas diferentes da sua? Se
sim, explique como foi essa experiéncia para vocé, e, se e como essas experiéncias
contribuiram para os seus métodos de ensino.

18. Como a sua identidade cultural influencia a sua abordagem educacional?

e Influencia positivamente, pois valorizo a diversidade cultural como recurso

pedagogico.
e Naio influencia, pois busco ser neutro em sala de aula.

e Influencia negativamente, pois tenho dificuldades em lidar com a diversidade

cultural.

Obrigado pela sua participacao!
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ANEXO 2 - Questionario dos alunos
QUESTIONARIO DE PESQUISA - VERSAO DOS ALUNOS

Ola! obrigado por participar desta pesquisa. O nosso objetivo é investigar algumas
questoes relacionadas ao ensino de lingua inglesa e, para isso, gostariamos de te fazer
algumas perguntas. Ndo se preocupe, pois seu nome ndo constard em nenhuma

publicacao.

1- Qual a sua idade?

2- Onde vocé mora?

4- O que vocé mais gosta na aula de lingua inglesa?

5- O que voce gostaria que fosse diferente na aula de lingua inglesa?

6. Voce ja participou de atividades ou projetos que abordassem questdes culturais na aula
de lingua inglesa?

e Sim
e Nio

7. Caso vocé tenha respondido "SIM" na questio 6, poderia dar algum exemplo?

3- Vocé considera que a aula de inglés seja um espaco em que vocé consegue apresentar
a sua opiniao?

e Sim
e Nio

4. Justifique aqui sua resposta da questao 3:




73

5. Vocé costuma manter contato com a lingua inglesa fora da sala de aula? Marque as
alternativas que mais te representa:

Sim, através de jogos, redes sociais ou websites.

Sim, conversando com meus amigos da escola.

Sim, através musicas, filmes, séries e outros produtos culturais.
Sim, lendo livros em inglés.

Nao costumo ter contato com inglés fora da escola.

6. Como vocé definiria as tarefas de aprendizagem de lingua inglesa em sua escola? (E
possivel marcar mais de uma alternativa).

Envolvem gramatica e vocabulario.
Envolvem leitura e interpretacio de textos.

Envolvem a realizacio de projetos que tém relacio com a nossa vida fora da
escola.

Envolvem pesquisas sobre temas especificos.

Envolvem outros aspectos. (Quais?

)

7. Vocé considera que sua habilidade critica é estimulada nas aulas de inglés? De que

maneira?

8. Vocé ja presenciou ou vivenciou situacdoes de preconceito em sala de aula? Em caso
positivo, como a escola lidou com essas situagoes?

9. Vocé considera que sua turma ¢é acolhedora e respeita as perspectivas uns dos outros?




74

10. Como vocé compreende a lingua inglesa a partir da experiéncia em sala de aula?

e A lingua é um sistema de regras gramaticais.
e A lingua é uma pratica social, ¢ comunicacao.

Obrigado pela sua participacio!
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ANEXO 3 - Termo de Consentimento para participacio voluntaria em pesquisa

Gostariamos de convida-lo para participar, como voluntario (a), da pesquisa qualitativa,
Experiéncias interculturais na sala de aula de lingua inglesa: investigando a construgdo de
uma praxis pedagogica sob responsabilidade do pesquisador e orientador Jeovd Araujo Rosa
Filho e de sua pesquisadora assistente, Vitoria Milena de Gois, tendo por objetivo investigar,
através de experiéncias em sala de aula, potencialidades de uma perspectiva intercultural para
o ensino de inglés como lingua adicional. Esclarecemos que manteremos em anonimato, sob
sigilo absoluto, durante e apds o término do estudo, todos os dados que identifiquem os

participantes da pesquisa.

Informamos também que apos o término da pesquisa, serdo destruidos de todo e
qualquer tipo de midia que possa vir a identifica-lo(a) tais como filmagens, fotos, gravagdes
etc., ndo restando nada que venha a comprometer o anonimato de participagdo agora ou

futuramente.

Na pesquisa qualitativa, habitualmente, ndo existe desconforto ou riscos fisicos.
Entretanto o participante podera se sentir desconfortdvel em compartilhar informagdes
pessoais, confidenciais ou falar sobre alguns topicos que causem incdmodo. Portanto,
deixamos acordado que nenhum participante precisard responder a qualquer pergunta ou
compartilhar informagdes obtidas em debate/entrevista/pesquisa, caso a considere de ordem

pessoal ou sinta qualquer desconforto em falar.

A participagdo nessa pesquisa € de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas adicionais no Brasil.

ACEITE DE PARTICIPACAO DO(A) VOLUNTARIO(A)

Eu abaixo assinado, aceito

participar do estudo Experiéncias interculturais na sala de aula de lingua inglesa: investigando
a constru¢do de uma praxis pedagogica, como voluntario(a). Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pelo(a) pesquisador(a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos € beneficios decorrentes da participacdo dele(a). Foi-me
garantido que posso retirar o0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a

qualquer penalidade para mim.



Assinatura do participante
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ANEXO 4 - Termo de Consentimento do Responsavel para Participa¢ao de alunos

Voluntarios em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA PARTICIPACAO DE
ALUNOS VOLUNTARIOS EM PESQUISA

Solicitamos a sua autorizagdo para convidar o(a) seu/sua filho(a) para participar, como
voluntario (a), da pesquisa qualitativa Experiéncias interculturais na sala de aula de lingua
inglesa: investigando a constru¢do de uma praxis pedagogica, sob responsabilidade do
pesquisador e orientador Jeova Araujo Rosa Filho e de sua pesquisadora assistente Vitoria
Milena de Gois, tendo por objetivo investigar, através de experiéncias em sala de aula,
potencialidades de uma perspectiva intercultural para o ensino de inglés como lingua adicional.
Esclarecemos que manteremos em anonimato, sob sigilo absoluto, durante e ap6s o término do

estudo, todos os dados que identifiquem os participantes da pesquisa.

Informamos também que apds o término da pesquisa, serdo destruidos de todo e
qualquer tipo de midia que possa vir a identifica-lo(a) tais como filmagens, fotos, gravacdes
etc., ndo restando nada que venha a comprometer o anonimato de participagdo agora ou

futuramente.

Na pesquisa qualitativa, habitualmente, ndo existe desconforto ou riscos fisicos.
Entretanto o participante poderd se sentir desconfortavel em compartilhar informagdes
pessoais, confidenciais ou falar sobre alguns topicos que causem incomodo. Portanto,
deixamos acordado que nenhum participante precisard responder a qualquer pergunta ou
compartilhar informagdes obtidas em debate/entrevista/pesquisa, caso a considere de ordem

pessoal ou sinta qualquer desconforto em falar.

A participagdo nessa pesquisa € de grande valor. Através dela, buscaremos desenvolver

estratégias que busquem contribuir com o ensino de linguas adicionais no Brasil.
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CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA A PARTICIPACAO DO(A)
VOLUNTARIO(A)

Eu abaixo assinado,

responsavel por

autorizo a sua participagdo no estudo Experiéncias interculturais na sala de aula de lingua
inglesa: investigando a constru¢do de uma praxis pedagogica, como voluntario(a). Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo(a) pesquisador(a) sobre a pesquisa, OS
procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos € beneficios decorrentes da
participagdo dele(a). Foi-me garantido que posso retirar o meu consentimento a qualquer

momento, sem que isto leve a qualquer penalidade para mim ou para o(a) menor em questao.

Assinatura do responsavel




