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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso aborda a escola e as orientagdes de
professores para a incluséo de alunos com Transtorno do Espectro Autista - TEA, que
identificou como problema de pesquisa 0 questionamento sobre como pode um
professor, ndo especializado em TEA, desenvolver suas atividades de ensino-
aprendizagem em salas comuns e regulares da escola, tendo dois alunos autistas, mesmo
recebendo orientacdes, capacitagcdes e formacdes para intermediar essa inclusdo. Nosso
objetivo principal foi compreender como essas orientacdes, de fato, capacitam o0s
professores para assumir e garantir o ensino-aprendizado de seus alunos com TEA,
comprometendo-se com disponibilidade, interesse e espirito colaborativo. Os objetivos
especificos tiveram como propésito, investigar possiveis dificuldades enfrentadas pelos
professores na inclusdo desses alunos e discutir a formacédo do professor para atender as
necessidades educacionais. A metodologia utilizada foi o estudo bibliografico, que
favoreceu o levantamento e analise critica de documentos sobre a tematica e relatos de
experiéncias do préprio professor/autor dentro do ambiente escolar regular com alunos
com TEA, em uma escola privada, da Regido Metropolitana de Salvador (BA), no
ensino médio, onde leciono na 32 Série, em uma sala regular com dois alunos autistas.
Os resultados desta pesquisa concluiram que a escola disponibiliza orientacGes e
capacitacGes para os professores, mas nao consegue mensurar sua eficacia junto aos
professores, apesar dos esforcos e intervengdes continuas e motivadoras, dependentes de
outros fatores.
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RESUMEN

Este trabajo de conclusion de curso aborda los lineamientos escolares y docentes para la
inclusion de estudiantes con Trastorno del Espectro Autista - TEA, que identificaron
como problema de investigacion la cuestion de como un docente, no especializado en
TEA, puede desarrollar sus actividades de ensefianza-aprendizaje en aulas comunes y
regulares del colegio, con dos alumnos autistas, incluso recibiendo orientacion,
formacion y capacitacion para mediar en esta inclusion. Nuestro principal objetivo fue
comprender como estas directrices, de hecho, permiten a los docentes asumir y
garantizar la ensefianza-aprendizaje de sus alumnos con TEA, comprometiéndose con
disponibilidad, interés y espiritu colaborativo. Los objetivos especificos apuntaron a
investigar posibles dificultades que enfrentan los docentes para incluir a estos

! Dr. em Lingua e Cultura pela UFBA; estudante da especializacdo em AEE pela UFERSA; professor da
Educacdo Basica e Superior.
2 Mestra em Educagdo (UFRGS); Orientadora/tutora de TCC pela UFERSA.



estudiantes y discutir la formacion docente para satisfacer las necesidades educativas.
La metodologia utilizada fue el estudio bibliografico, que favorecio el levantamiento y
analisis critico de documentos sobre el tema y relatos de las propias experiencias del
docente/autor en el ambiente escolar regular con estudiantes con TEA, en una escuela
privada, de la Regién Metropolitana de Salvador (BA), en la secundaria, donde doy
clases en 3ro. Serie, en una habitacion normal con dos estudiantes autistas. Los
resultados de esta investigacién concluyeron que la escuela brinda orientacion y
capacitacion a los docentes, pero no puede medir su efectividad entre los docentes, a
pesar de esfuerzos e intervenciones continuas y motivadoras, dependientes de otros
factores.

Palabras clave: Inclusion. Trastorno del Espectro Autista. Profesores.

1 INTRODUCAO

A incluséo e seu percurso historico na escola renascem apds ter passado por um
longo periodo de exclusdo, segregacgdo, integracdo e inclusdo total. No entanto, a
Conferéncia Mundial de Educacédo Especial, ocorrida em 1994, quando a Declaracdo de
Salamanca foi proclamada, trouxe esperancas no decorrer dos anos 2000, por meio de
uma politica de educacdo inclusiva que preconizava o processo educacional, pelo qual,
todos os alunos, inclusive os com deficiéncia, deveriam ser educados nos mesmos
espacos, recebendo o apoio adequado na escola de ensino regular e tendo como garantia
uma educacdo de qualidade, através de instituicbes de ensino adaptadas as necessidades
especiais dos educandos.

A escola que nos referimos neste estudo, acompanhou a evolugdo dessas
politicas de inclusdo, sobretudo pelo nimero sempre crescente de alunos inclusivos que
buscavam a escola para comecar ou seguir sua formacdo educacional e social.
AdaptacGes em seu plano politico pedagdgico, em suas estruturas curriculares,
arquitetdnicas, mobiliarios e ambientes de acessibilidades foram pensadas, mas ndo se
lembraram de como seria o trabalho de ensino-aprendizagem desses alunos especiais em
salas de aula regulares com professores nao especializados em atendimento educacional
especializado.

Foi nesta perspectiva que, envolvido com algumas leituras de Papim (2020), que
sinaliza para a necessidade de tornar a educacdo inclusiva, verdadeiramente, eficaz,
participativa, sobretudo na escola, onde o aluno estd submetido a estratégias e
metodologias pensadas para eles, bem como por Moreira (2005), que desmistifica ideias
contrarias a inclusdo e sua compreensdo sobre alunos com TEA, que me vi na
necessidade pessoal de buscar orientacGes e formagdes para compreender e melhor
desenvolver meu trabalho docente com as especificidades de alunos autistas.

A escola e as orientagdes de professores para a inclusédo de alunos com TEA,
nascem de minhas inquietacdes, enquanto professor, em algumas escolas regulares da
educacdo bésica de ensino, da Regido Metropolitana de Salvador (BA). Escolho uma
dessas instituicbes de ensino, considerando sua infraestrutura e proposta curricular
pedagogica de inclusdo. S&o observacdes e praticas educacionais de um professor ndo
preparado para um atendimento especializado educacional, deparo-me em meu
cotidiano educacional com situagOes atipicas de inclusdo. Fato esse que foi e € tema de
diversas pesquisas na area da educacdo e, principalmente, quando se refere ao
atendimento educacional especializado. Fenémeno estudado por Papim (2020) em seu
livro sobre Autismo e aprendizagem: os desafios da Educacdo Especial. Entretanto,



neste estudo busco destacar este espagco singular, cuja atuacdo docente demanda
orientagdes, aprendizados e compreensdes sobre nossos alunos com TEA, bem como os
questionamentos de como a escola oferece essa formagéo para seus docentes.

Por isso, identifiquei o problema de pesquisa deste estudo como sendo aquele
que questiona como pode um professor, ndo especializado em TEA, desenvolver suas
atividades de ensino-aprendizagem em salas comuns e regulares da escola, tendo dois
alunos autistas, mesmo recebendo orientagdes, capacitacbes e formacgOes para
intermediar essa incluséo.

Nosso objetivo principal foi compreender como essas orientagdes, de fato,
capacitam os professores para assumir e garantir o ensino-aprendizado de seus alunos
com TEA, comprometendo-se com disponibilidade, interesse e espirito colaborativo.
Seguimos nossos objetivos especificos que tiveram como proposito, investigar possiveis
dificuldades enfrentadas pelos professores na inclusédo de alunos com TEA e discutir a
formacéo do professor para atender as necessidades educacionais destes alunos.

A abordagem metodoldgica utilizada foi o estudo bibliogréafico, que favoreceu o
levantamento e analise critica de documentos publicados sobre a tematica e relatos de
experiéncias do prdprio professor/autor dentro do ambiente escolar regular com alunos
com TEA.

Ao apresentarmos a incluséo de alunos com TEA na escola de ensino regular,
devemos pensar também nas orientacGes que os professores devem ter, visto que,
muitas vezes estes ndo foram preparados para recebé-los no contexto da sala de aula.

A escola estudada possui um Nucleo de Atendimento Psicopedagdgico — NAPP,
atuando como espaco de apoio e orienta¢fes ao professor na recepgéo e trato dos alunos
inclusivos, auxiliando na elaboracéo e correcdes de atividades de ensino-aprendizagem
e estratégias metodoldgicas que mais se aproximem dos alunos com TEA. No entanto,
ndo podemos afirmar sobre o retorno desse aprendizado por parte do professor, que é
orientado em perceber as dificuldades, as limitagdes e as potencialidades dos seus
alunos para o alcance dos objetivos de aprendizagem, pois a escola ndo pontua estes
aspectos referentes aos professores. Temos modelos orientados de atividades e
avaliacOes préaticas elaboradas em parceria professor/escola.

Neste processo colaborativo, o professor, em parceria com a escola e sua

compreensdo de inclusdo, promove a¢bes que iniciam o aluno em seus primeiros passos
em sala de aula, reconhecendo seus aprendizados de maneira gradual e adequando-os
aos espacos e praticas pedagdgicas propostas para a inclusdo desses alunos. O professor
lanca mao de seus conhecimentos para aplicar, por meio de estratégias pedagdgicas,
instrumentos, linguagens e atividades relacionadas a sua deficiéncia que ajudardo no
processo de incluséo e aprendizagem.

Lembremos que a escola também tem um papel fundamental na inclusédo do
aluno, sendo necesséria uma reestruturacdo do Projeto Politico Pedagogico que deve
contemplar a diversidade da comunidade escolar.

[...] a inclusdo € um motivo para que a escola se modernize e os professores
aperfeicoem suas praticas e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas deficientes
torna-se uma consequéncia natural de todo um esforco de atualizacdo e de
reestruturacdo das condicdes atuais do ensino basico (Mantoan,1997, p.120).

Atualmente, um dos maiores desafios é proporcionar uma educacao para todos,
sem preconceitos ou distin¢des, assegurando um trabalho educativo organizado e
adaptado para atender as necessidades educacionais especiais de alunos autistas. Neste
sentido, 0 TEA, segundo a Lei de no. 12.764, de 27 de dezembro de 2012 o considera



como deficiéncia para todos os efeitos legais. Suas manifestacbes comportamentais o
definem e incluem déficits qualitativos na interacdo social e na comunicacdo, em
padrGes de comportamento repetitivos e estereotipados, além de um repertério restrito
de interesses e atividades.

A integracdo social e a inclusdo escolar de uma pessoa com transtorno do espectro
autista ndo &€ um processo facil, pois envolve a tarefa de colocar em um meio
social ndo preparado, uma pessoa de comportamentos estranhos e desconhecidos
para a maioria das pessoas. Talvez uma das formas de encarar isso mais
claramente, seja por um processo que envolva a educacdo, tanto da crianga com
transtorno do espectro autista, como das demais pessoas envolvidas, quebrando de
vez com as barreiras atitudinais por meio da disseminacdo do conhecimento
(Braga Junior, 2015, p. 18).

A inclusdo como prética social que se aplica em diversos espacos, inclusive na
escola comum ou regular, que acolhe todos os tipos de alunos, independente das
diferengas, para as quais sdo criadas estratégias e situacdes que favorecem e respeitam
os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos, visto que neste tipo de escola
inclusiva, o processo educativo deve ser entendido como um processo social, onde todas
as criancas com TEA ou qualquer outra deficiéncia “tem o direito a escolarizagdo o
mais proéximo possivel do normal” (Rodrigues, 2017, p.3).

Pensando nas possibilidades de melhor conduzir o dialogo sobre a tematica, esse
estudo foi estruturado em quatro frentes, onde a primeira delas situa o leitor em seu
universo de compreensdo sobre os caminhos seguidos na investigacao, apresentando o
que gerou o problema da pesquisa, seus objetivos gerais e especificos; a metodologia
adotada junto a pesquisa, que destaca entre elas o desenvolvimento e os resultados
obtidos ap6s a conclusao da pesquisa.

Na segunda foi apresentada a trajetéria da inclusdo no Brasil e estudos do TEA,
desde uma perspectiva mundial, os esforgos e discussdes sobre uma Politica Nacional
de Inclusdo, Decretos e Legislacbes que vem auxiliando para o conhecimento e a
efetivacdo da inclusédo com alunos com TEA, abordando a construgdo conceitual sobre o
autismo, seus entraves e avangos ao longo do tempo.

A terceira tratou da escola e as orientacOes fornecidas aos professores regulares
para melhor compreender como incluir alunos com TEA, ilustrando atividades e
avaliacdes, que se transpdem em relatos de experiéncias do proprio professor/autor
dentro do ambiente escolar regular e exercicios constantes de dialogos para melhorar a
capacitacdo do professor e sua relagdo com a escola, aluno e equipe psicopedagogica,
através de uma abordagem metodoldgica de estudos bibliograficos e compreensao de
suas condic¢des por meio de laudos diagnosticos médicos, histdrico e relatos escolares e
familiares registrados pela instituicdo de ensino.

Na quarta, discutimos o papel do professor, sua importancia enquanto formador,
que recebe orientacGes e formacdo direcionada para lidar com alunos com TEA,
adaptando-se as condicdes da escola, da sala de aula e da sociedade, por meio de uma
formagéo continuada que atenda a uma educagéo inclusiva pensada para o aluno autista
e como esses professores se sentem com o direcionamento dessas orientacOes e
estratégias pedagdgicas de ensino-aprendizado que pretendem atender as necessidades
educacionais.



2 A TRAJETORIA HISTORICA DA INCLUSAO NO BRASIL E ESTUDOS DO
TEA

A educacdo inclusiva no Brasil, ap0s ter sua repercussao no mundo, se fez
presente enquanto preocupacdo nas familias, espagos escolares e sociedade civil,
passando por fases historicas que indicaram sua exclusdo, segregacdo, integracdo e
inclusdo total. Inicialmente fundamentou-se a partir da Conferéncia Mundial de
Educacao Especial, em 1994, quando foi proclamada a Declaracdo de Salamanca, e
apenas no decorrer dos anos 2000, sendo implantada como uma politica denominada de
Educacao Inclusiva.

O principal pensamento da educacdo inclusiva € o processo educacional, por
meio do qual, todos os alunos, inclusive os com deficiéncia, devem ser educados juntos,
tendo o apoio necessario, na idade adequada e em escola de ensino regular, que tem
como garantia, o direito de todos a uma educacdo de qualidade, onde as instituicdes de
ensino devem se adequar as necessidades dos educandos, modificando suas estruturas
arquitetonicas, fazendo adaptacdes -curriculares, capacitando professores, equipe
pedagogica e de apoio para recebé-los.

No entanto, revisitando a historia, descobrimos que, durante a ldade Média,
pessoas com necessidades especiais eram excluidas da sociedade, sendo categorizadas
como doentes e incapazes, principalmente na area do saber. Durante o ano de 1496,
pessoas com algum tipo de deficiéncia ou transtorno mental eram perseguidas e
executadas, pois acreditava-se ter nelas a presenca do demonio, o que as levou a serem
queimadas em praga publica, enforcadas ou condenadas as prises em pordes de
castelos da época.

A partir do século XIV, estendendo-se ao XV, a deficiéncia comecou a ser
analisada do ponto de vista médico, havendo a segregacdo. Logo em seguida, entre 0s
séculos XIX e XX, estaria ligada a doencas, sendo marginalizadas e isoladas, em
prisdes, asilos e hospitais psiquiatricos.

Na epoca do Império, no Brasil, deu-se inicio ao atendimento as pessoas com
deficiéncia, por meio de duas instituicdes, sendo o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos
Mudos, em 1857, denominado hoje, Instituto Nacional da Educac¢do dos Surdos — INES,
ambos no Rio de Janeiro. Entretanto, no inicio do século XX é fundado o Instituto
Pestalozzi (1926) - instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia
mental; em 1954, é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
— APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

E neste contexto que o desenvolvimento histérico da educagéo inclusiva se da a
partir de meados do século XX, através dos movimentos sociais de luta contra todas as
formas de discriminacdo que impediam o exercicio da cidadania das pessoas com
deficiéncia, crescendo assim, mundialmente, manifestos em defesa de uma sociedade
inclusiva e igualitaria.

A primeira lei de inclusdo no Brasil, através do Decreto de no. 3.298, de 20 de
dezembro de 1999, regulamentando a Lei no. 7.853, de 24 de outubro de 1989,
dispondo sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, quando concidentemente, apresenta 0 mesmo tempo de nossa Constituicdo
Federal Brasileira, que estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia
na escola” como um dos principios para o ensino e garante como dever do Estado, a
oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, presente em seu art. 2°. A partir dela, possibilitou-se pensar em um meio de



erradicar as barreiras sociais criadas pelo racismo, desigualdades de género, diferencas
de classe e deficiéncia fisica e mental, promovendo-se acdes de inclusdo que buscassem
combater a segregacgédo social e promover ambientes mais harmoniosos por meio da
democratizacdo dos espacos e servicos (BRASIL, 1989).

Esta Lei € um conjunto de dispositivos destinados a assegurar e a promover, em
igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas, 0 exercicio dos direitos e liberdades
fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando sua inclusdo social. No entanto, o
MEC/SEESP, por meio de um grupo de trabalho, discutiu sobre a Politica Nacional de
Educacéao Especial na perspectiva da educacdo inclusiva, afirmando que:

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histdricas da producéo da excluséo dentro e fora
da escola. (MEC/SEESP, 2007, p.1).

Portanto, reconhece que séo imensas as dificuldades enfrentadas e percorridas
para a inclusdo, necessitando ir de encontro as praticas discriminatorias, criando
alternativas para superé-las, pensando em todo e qualquer aluno, que deve ser respeitado
e atendido em suas especificidades.

Sendo assim, a historia de inclusdo no Brasil vem oportunizando novos
caminhos e dialogos possiveis, fornecendo material intelectual humano e praticas
pedagogicas que avancam em lutas diérias, visando construir politicas publicas que
promovam educacdo de qualidade para todos os alunos, como esta previsto no objetivo
da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva:

Acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais. (MEC/SEESP, 2007, p.8).

O MEC/SEESP (2007), por meio de garantias estabelecidas pela Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, deu acesso a
transversalidade da educacdo especial da educacdo infantil a educacdo superior, onde 0
atendimento educacional especializado foi garantido, bem como a continuidade da
escolarizacdo e a formacédo de todos os professores para o atendimento especializado,
incluindo as familias e as comunidades, que juntos e colaborativamente dariam, por
meio de acessibilidades urbanas, arquitetonica, transportes, equipamentos na
comunicacgédo e informacédo de articulagdes intersetoriais que promovessem de fato as
politicas publicas de inclus&o.

Com isso, ndo é possivel esquecer os aspectos equivocados que foram
relacionados a deficiéncia, em contraposicdo a sua dimensdo pedagogica. Ha muito que
celebrar pelos estudos realizados ultimamente, quando sdo apresentadas pesquisas na
area de educacdo e direitos humanos, que tem apresentado novos conceitos,
contrariando os anteriores equivocados, as legislacdes, as praticas educacionais e de
gestdo, apresentando a necessidade de se promover uma restruturacdo das escolas de
ensino regular e de educacéo especial.

Portanto, revisitando a legislacao brasileira destinada ao TEA, como foco deste
trabalho, podemos destacar a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que garante as
pessoas com TEA os mesmos direitos de todos os cidadéos do pais, incluindo a protecao
as criancas e adolescentes previstas no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), por



meio da Lei 8.069/90 e incluindo os idosos, que sdo protegidos pelo Estatuto do Idoso,
por meio da Lei 10.741/2003.

Ainda pensando em leis mais gerais é possivel destacar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (Lei 9394/1996), que estabelece, no inciso Ill, do artigo 4°. como
dever do Estado uma educacdo escolar publica efetivada, mediante a garantia de
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos publico, alvo da
educacdo especial, preferencialmente, na rede regular de ensino e, se necessario, com
servicos de apoio especializado. Esta mesma Lei, no artigo 58, sinaliza que o
atendimento educacional podera ser realizado, também, em classes, escolas ou servigos
especializados.

As leis anteriormente citadas apontam para o atendimento e cuidados com todos
os que fazem parte da educacdo inclusiva, destacando entre elas, a que faz referéncia ao
TEA. No entanto, para reafirmar o cumprimento dessas leis e assegurar tais direitos,
outros documentos legais foram ampliados e sancionados como forma de garantir a
todos seu acesso.

Alguns dos exemplos estdo presentes em BRASIL (2012), quando a presidente
da Republica, Dilma Rousseff, sancionou a Lei no. 12.764, instituindo a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, bem
Ccomo outros incisos e artigos que garantem e sustentam a inclusdo presentes nos
préximos paragrafos a seguir:

Neste ano, um documento legal veio fortalecer a luta que garante o acesso e 0s
cuidados especializados aos alunos com TEA. A Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, a Lei 12.764/2012, também
denominada de Lei Berenice Piana, prevendo, dentre outras medidas, o diagndstico
precoce, 0 tratamento adequado e 0 acesso a diversos servigos, tais como 0s
educacionais, sendo obedecidas as diretrizes nacionais vigentes.

O Paréagrafo unico da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, no artigo 3 indica que, “Em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista, incluida nas classes comuns
de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2° terd direito a acompanhante
especializado”, no entanto, cabe salientar que, se a escola deve promover autonomia e
participacdo, é preciso avaliar cuidadosamente a necessidade deste acompanhante, para
que o estudante ndo seja excluido por excesso de suporte.

E importante citar o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei 13.146/15 como
um marco legal, que determina que aos autistas sejam assegurados todos os direitos
legais previstos para as pessoas com deficiéncia.

O proprio Estatuto da Pessoa com Deficiéncia assegura ao estudante com
Transtorno do Espectro Autista, mediante o previsto na Lei brasileira de inclusédo da
pessoa com deficiéncia, o aprendizado ao longo da vida; a ndo exclusdo do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia; garantia de ensino fundamental gratuito e
compulsorio, assegurados 0s recursos, 0s meios, a mediacdo da aprendizagem com as
adaptacOes razoaveis de acordo com as necessidades individuais; oferta de apoio
necessario, no @mbito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacéo e a adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusao
plena e a oferta de educacgéo especial, preferencialmente, na rede regular de ensino com
0 apoio do Atendimento Educacional Especializado, quando necessario. BRASIL
(2015).

Em MEC/SEESP, (2007) estudos recentes revelam que, no campo da educacéo
especial, as definicbes e uso de classificagbes devem ser contextualizados, néo



permitindo que apenas algumas especificacdes ou categorizagOes determinem um
quadro de deficiéncia, transtorno, distdrbio, sindrome ou aptiddo, visto que pessoas se
modificam permanentemente, transformando o contexto ao qual se identificam. Essa
dindmica requer atuacdes e estratégicas pedagogicas mobilizadas para alterar situacdes
de excluséo, ratificando a necessidade e importancia de ambientes heterogéneos para a
promocdo da aprendizagem de todos os alunos.

Papim (2020) apresenta a necessidade da promogéo de uma educacédo inclusiva
que seja, de fato, promotora para alunos com diagnostico do Transtorno do Espectro
Autista:

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) configura, para profissionais da area da
Educacdo Especial, a necessidade de promover uma educacdo efetivamente
inclusiva. Devido a presenca de criancas com diagndstico de TEA, na educacdo
escolar publica, muito se vem especulando sobre métodos e metodologias
pedagdgicas especificas para essa realidade. (Papim, 2020, p.9).

A proposta do autor é tornar a educacdo inclusiva, verdadeiramente, eficaz,
participativa, sobretudo na escola publica, onde o aluno com TEA esta submetido a
estratégias e metodologias pensadas para eles.

E nesta perspectiva de compreensdo e inclusdo que, em meio a todo percurso
histérico da educacdo inclusiva, nascem outras preocupacbes e desafios, quando
professores, gestores, familiares, colaboradores e toda a sociedade tentam educar a
pessoa com TEA, sendo ele dindmico e que se transforma, segundo as necessidades que
se apresentam no dia a dia. Por isso, € importante revisitarmos a historia e entender que
o TEA foi descoberto e vem sendo estudado ha& algum tempo, na histéria das
psicopatologias do desenvolvimento.

Inicialmente foi considerado uma doenca relacional, com o foco do problema na
relacdo diadica — mae/bebé —, originando a expressdo mae geladeira, na psicanalise,
condicdo que desconsiderava os fatores biolégicos, com repercussdo nos
comportamentos ambientais. Porém, na atualidade, o autismo é tomado como um
transtorno do neurodesenvolvimento, de ordem multifatorial e com etiologias variadas
(Moreira, 2005, p. 15).

Estudos revelaram que, 0 pesquisador psiquiatra austriaco, Leo Kanner, em
1943, publicou um artigo intitulado “Distirbios Autisticos do Contato Afetivo”,
apresentando um estudo de caso com 11 criangcas com quadro de autismo severo,
marcado por caracteristicas de obsessividade compulsiva, estereotipias e ecolalia —
fendmeno persistente caracterizado como um distarbio de linguagem, com repeticdo da
fala do outro, dividida em imediata ou tardia, sem deixar de perceber outro distirbio que
afeta a interacdo da crianga com outras pessoas, desde o inicio de sua vida social,
segundo comentarios do mesmo autor.

Outras caracteristicas foram acrescidas ao logo da historia, estabelecendo,
inclusive, classificacdo para o autismo, que foi alterado da quarta para a quinta verséo
do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), onde na quarta
versdo, o0 autismo pertencia ao conjunto do Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD): Autismo Infantil, Autismo Atipico, Sindrome de Asperger, outros Transtornos
Globais do Desenvolvimento, Transtornos do Desenvolvimento néo especificados
(APA, 1995); ja na quinta versdo, ele se caracteriza como Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Assim, um novo conceito é inaugurado, proporcionando certo distanciamento
entre as proposicoes de TGD e TEA, delimitando a concepgdo do autismo ser um
transtorno especifico do neurodesenvolvimento e ndo mais um transtorno global. O



autismo passa assim a ser considerado como um transtorno especifico do
desenvolvimento, cujo espectro ndo se refere a uma degeneracdo dos aspectos de
comunicacgéo e interacdo social e sim na crianga que possui a capacidade de aprender
estratégias e enfrentar as manifestaces dos sintomas do espectro ao longo da vida.

E assim, a compreensdo do TEA e sua relacdo com a educagdo vém se
adequando a realidade, mobilizando estratégias pedagdgicas para embasar a
aprendizagem, havendo necessidade de trabalhar as subjetividades dos alunos, sem
distanciar-se de seus papéis sociais e representacfes pessoais, que marcam e constituem
a personalidade, independente e autbnoma de cada um deles, sem deixar que 0s mesmos
exercam seu papel social, independente, mas com relagdes que se revisitam e convivem
em colaboracéo.

O processo de apoio e formacdo ao professor regular, presente em uma escola
inclusiva, requer cada vez mais orientacfes e capacitacbes para os professores que
convivem com alunos com TEA, necessitando formacGes e aprendizados para saber
ensinar-aprender como lidar com esses alunos. A escola disponibiliza essas orientagdes
e capacitacOes, esperando que o professor esteja disposto a este aspecto do aprendizado
e colabore com a inclus&o e compreensdo do aluno com TEA.

2.1 A escola e as orientagdes aos professores regulares para a inclusdo do aluno
com TEA

A escola enquanto espaco de ensino-aprendizado tem procurado fornecer aos
professores em formacéo, as orientag0es e capacitagdes para a recepcdo e inclusdo de
alunos com TEA. Sdo variadas formas de orientacfes, desde informacdes fornecidas
pelo Nucleo de Aprendizagem Psicopedagdgico - NAPP aos cursos de capacitacdes pela
Rede Salesiana Brasil — RSB (cursos online especificos de 60H cada — Educacdo
Inclusiva e Inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista e Altas
Habilidades/Superdotacdo), que tem como objetivo principal, orientar e capacitar
professores do ensino regular no acolhimento inclusivo do aluno com TEA na escola,
sua formacdo integral no processo de ensino-aprendizagem, de maneira eficiente e
inclusiva, garantindo maior autonomia e conhecimento escolar e social.

Espera-se que os professores, ao longo das orientacdes e capacitacdes, sejam
capazes de conhecer e diferenciar as diretrizes estabelecidas para o atendimento
educacional na escola regular para o aluno com TEA, ampliando seu conhecimento
relacionado a legislagdo nacional vigente e trajetoria historica, analisando e
diferenciando principais conceitos e caracteristicas referentes ao TEA. Analisar 0s
principais procedimentos pedagdgicos para o atendimento dos estudantes com TEA, na
sala comum e no NAPP, discutindo concepcdes, implantacdes e funcionamento de um
curriculo para atendimento integral dos estudantes, em seus processos de avaliagdes
iniciais e continuada, planejamento em sala comum e sala de recursos, metodologias
especificas, mediacdo da aprendizagem e recursos de acesso ao curriculo.

Expectativas que elevam as possibilidades de inclusio do TEA com
profissionais empenhados na recepcdo de conteudos e estratégias metodologicas que
aperfeicoam e trazem beneficios & escola, ao aluno autista e, sobretudo ao professor
comum em sua capacitacdo e formacdo humana e profissional. No entanto, esse
profissional precisa munir-se de disponibilidade e organizagdo pessoal, pois essas
orientagdes acontecem a cada 15 dias, durante 2 horas, tendo que ao longo da semana,
ler alguns materiais bibliograficos e responder a 8 avaliagdes como demonstragdo de sua
aprendizagem. Uma missao quase impossivel para nossa realidade, enquanto professor,
que estd vinculado a outras instituicdes de ensino, a outros segmentos e disciplinas



especificas. A intengdo segue sendo a melhor possivel, mas ha inimeras dificuldades a
serem enfrentadas.

Eu, enquanto professor desta instituicdo de ensino tenho procurado aproveitar
todas essas oportunidades de orientacdo e formacgédo por um desejo préprio e por querer
ver meus alunos autistas inclusos e participativos em sala de aula. Venho aprendendo
muito com essas formacOes e orientacdes, as quais tém me rendido muitos frutos, ao
perceber em meu aluno com TEA algumas caracteristicas como Altas Habilidades e
Superdotacdo, que modificaram meus conceitos anteriormente cristalizados.

Diferente da realidade de muitas escolas, espalhadas pelo Brasil, a escola em
questdo, apresenta preocupacfes quanto ao recebimento e inclusdo de alunos com
dificuldades em se relacionar, seguir regras e se adaptar a novos ambientes. A
interpretacdo de tais comportamentos € provavelmente confundida pelos professores
regulares como falta de educacdo ou limite, certamente por falta de conhecimento por
parte de alguns profissionais que ndo estdo preparados para reconhecer e identificar as
caracteristicas inerentes a pessoa autista.

A escola recebe uma crianca com dificuldades em se relacionar, seguir regras
sociais e se adaptar ao novo ambiente. Esse comportamento é logo confundido
com falta de educacéo e limite. E por falta de conhecimento, alguns profissionais
da Educacdo ndo sabem reconhecer e identificar as caracteristicas de um autista,
principalmente os de alto funcionamento, com grau baixo de comprometimento.
Os profissionais da educagdo ndo sdo preparados para lidar com criancas autistas
e a escassez de bibliografias apropriadas dificulta o acesso a informacédo na &rea.
(Santos, 2008, p. 9).

A fala de Santos (2008) corrobora para que possamos compreender e ratificar a
necessidade da formacdo do professor na inclusdo de alunos com TEA, pois os desafios
sdo crescentes e as orientacOes constantes para que escola, professores e alunos estejam
em sintonia em seu ensino-aprendizagem e nas dificuldades inerentes a essas relacdes
interpessoais.

A escola investe, por meio de avaliagdes diagnosticas, a partir de seus
instrumentos anteriormente elaborados, considerando os laudos apresentados pelas
familias, avaliando seus resultados para melhor compreender suas interacdes escolar-
social. Ela parte do principio que cada aluno que chega com o diagnostico de autismo,
possui a capacidade de aprender, sendo que cada um do seu jeito, recebendo suporte
individualizado por programas e intervenc6es educacionais, conforme a necessidade de
cada aluno. Adaptacdes curriculares e flexibilizagbes adequadas sdo propostas para que
0 aluno autista possa aprender em suas diferencas individualizadas, sendo apresentado
um plano de agéo, apos ter respostas por uma equipe multidisciplinar.

A escola oferece as orientacOes e capacitagfes para que o professor possa
aprender entre muitas outras compreensdes do aluno com TEA, suas caracteristicas de
aprendizagem, indagando-nos como esse aluno aprende; o que os motiva; se um aluno
que apresenta repeticbes e manias com peixes, por exemplo, o professor pode utilizar
esse animal por meio de algumas abordagens metodoldgicas para despertar o interesse e
a atencdo para o aluno aprender alguns conteddos.

Neste sentido, recordo-me de meus 2 alunos autistas, que, ap0s decisdes
diagndsticas por uma equipe multidisciplinar e pelo NAPP, negavam-se a serem
avaliados por meio de avaliagOes adaptadas, pois eles se sentiam capazes para realizar
as avaliagcdes normalmente aplicadas aos alunos comuns. A escola, em dialogo com eles
e com a familia, buscou um meio termo para que 0s mesmos pudessem compreender e
estarem satisfeitos com seus resultados posteriores as decisdes de que em algumas
disciplinas isso seria acordado, enquanto em outras, as adaptadas deveriam seguir como



regra. ApOs esta aplicacdo e sendo acordada entre os alunos os resultados alcangados
foram positivos, uma vez que, os alunos com TEA possuem suas singularidades, logo
eles entenderam que hé situacdes especificas diante das suas realidades que necessitam
serem de acordo com as suas especificidades.

Tais orientagdes levam o professor a conhecer o perfil e ritmo do
desenvolvimento do aluno, verificando seu progresso, que pode estar ligado a
influéncias externas e internas, avaliados pela disponibilidade de bons materiais,
infraestrutura, profissionais capacitados, além de avaliar se a escola é barulhenta e se
tem muitos alunos na mesma turma, visto que esses fatores interferem no progresso do
estudante.

A avaliagdo de resolucdes especificas de problemas de aprendizagem e de
determinados comportamentos sdo necessarias para que o professor realize atividades
adaptadas, visando suas adequacdes de aprendizagem trabalhadas. Preocupacoes
reafirmadas a todo 0 momento entre as parcerias escola, familia e professores.

A instituicdo de ensino segue proporcionando formas de avaliagdo com
caracteristicas dos sintomas do TEA, onde € possivel identificar comportamentos
repetitivos, interesses restritivos, dificuldades de comunicacdo e de interacao,
analisando qual a intensidade desses sintomas: leve, moderado ou grave. Sintomas que
podem ser negativos, mas também positivos, pois alguns autistas possuem hiperfoco em
determinadas atividades, como na leitura ou organizacdo, podendo ser usado de maneira
positiva. Mariana®, aluna autista, ¢ uma leitora compulsiva, devorando 4 livros
mensalmente, além de cumprir com eficiéncia com seus compromissos em relacdo a
resolucdo de atividades e avaliagOes regulares e adaptadas.

O que foi, e ainda é considerado como uma mania, implicancia, mau humor ou
chatice minha é, afinal, a maneira como meu cérebro funciona, ndo ¢ uma questéo
de escolha ou de eu fazer esfor¢o. Quando é possivel, optar por ter outras atitudes
€ me condenar a exaustdo, desencaixe e eterno fingimento de ser quem nao sou.
(Rosa, 2020, p.103)

Esse relato de experiéncia reforca a visdo equivocada e desproporcional que
algumas pessoas tém sobre o aluno autista, que em suas caracteristicas, manifestas
algumas reacdes diante de desafios cotidianos que interpelam sua relacdo com o outro
ou com novos aprendizados. Sair do seu préprio foco ou de como suas atitudes se
manifestam € sempre passivel de julgamentos e incompreensées por parte daqueles que
desconhecem o mundo do autismo.

Diante de manifestacbes semelhantes por nossos alunos autistas, a escola
pesquisada nos orienta ao processo de questionamento pessoal, de como, afinal, usar
isso para leva-lo em uma direcéo que beneficie seus proximos anos, preparando-o para o
futuro pessoal e profissional.

Outro aspecto interessante, enquanto orientacdo aos professores é a respeito da
socializagcdo e compartilhamento observados por estes profissionais, que ao lidar com
esses alunos, conseguem perceber por suas atitudes, se conseguem socializar ou criar
vinculos com os colegas em momentos de experiéncias em classe. A linguagem e a
comunicacdo sdo elementos que nos fornece informagdes consistentes dessas
experiéncias sociaveis, explorando alguns pontos e identificar como cada um deles
consegue compreender e participar de uma conversa provocada por algum tipo de
estimulo especifico. A linguagem ndo verbal também deve ser avaliada, a fim de que o
aluno possa expressar se compreendeu o0s gestos feitos pelas pessoas em dialogo.

¥ Nome ficticio para preservar a identidade do aluno.



Orienta-se que, o professor esteja atento em relagdo ao aluno com TEA, que
muitos ndo pensam com a mesma linguagem dos alunos neurotipicos, pois alguns
autistas pensam, por exemplo, a partir de fotos, desenhos e outros codigos visuais. No
caso de criangas em formacao, algumas nog¢des basicas como “para cima” ou “para
baixo” ainda estdo sendo ensinadas. O interesse € maior em coisas mostradas do que as
faladas.

Algumas caracteristicas associadas ao transtorno devem ser observadas e
orientadas pela instituicdo, de como agir, pois, dependendo do contexto e do grau de
autismo, alguns alunos com TEA néo conseguirdo permanecer em sala de aula ou criar
algum vinculo com os colegas e professores como parte da socializacdo, necessitando
de novas estratégias pedagogicas de intervencdo para adequar esse aluno ao ambiente
escolar.

Ao contrério da orientacdo anterior, um dos meus alunos autista, conseguiu entre
seus colegas de classe, a compreensdo e socializacdo por meio de um indicativo
importante para sua permanéncia em sala de aula, indicando que as 2 primeiras fileiras
de cadeiras a frente da sala, ndo poderiam estar organizadas daquela maneira, pois por
meio de alguns intervalos de 10 minutos, esse aluno levantava-se e transitava de um
lado para o outro, retornando ao seu lugar, depois de repetir este gesto por 4 ou 5 vezes.
Essa rotina ndo atrapalhava a conducdo da aula, compreendida pelo professor e pelos
outros alunos.

E importante notar que a cognicao precisa ser avaliada desde o inicio, por meio
da qual sera possivel analisar se o aluno possui organizacdo e planejamento, boa
memoria de trabalho, atencdo sustentada e atengdo seletiva e qual nivel de percepgéo
visual e auditiva ele tem, bem como em aspectos académicos, no nivel da leitura, escrita
e conhecimentos matematicos. Informacdes cedidas aos professores pela escola e equipe
multidisciplinar.

As mesmas habilidades que alunos autistas demostram gostar pode servir para as

outras disciplinas que eles ndo gostam tanto ou sentem dificuldades. Como professor, é
importante trazer exemplos daquele universo especifico para explicar as teorias das
demais disciplinas. Por exemplo, o aluno ama trens, mas ndo gosta de matematica.
Entdo, solicite que ele calcule as distancias de trens entre uma cidade e outra.
Entre outras orientacGes dadas pela escola estd a de evitar instrucdes verbais muito
longas, pois muitos autistas tém grande dificuldade em memorizar sequéncias. Por isso,
recomenda-se que se estruture um modelo de respostas e tomadas de decisdo que o
aluno consiga lembrar.

Foi a partir dessas orientacfes e experiéncia em sala de aula que, ao concluir
minha aula de lingua estrangeira, em uma sala de 32 Série do ensino médio, meu aluno
autista, que demonstra muito carinho por mim e minhas aulas, disse-me ao final da aula:
“professor gramatiqueiro”! Fiquei surpreso por sua observacdo, pois sei o qudo
complicado é reduzir e minimizar instrucGes verbais, mas a preparacdo para 0S
processos seletivos nunca me deixaram pensar sobre esse aspecto apontado.
Compreendi perfeitamente o que meu aluno quis dizer, modificando minha estratégia de
ensino-aprendizagem.

Essas orientagOes sdo gerais e buscam introduzir o professor no mundo da
compreensdo da inclusdo, adaptando suas estruturas metodoldgicas e processos
avaliativos e formativos junto ao aluno com TEA, tais como: os professores devem
colaborar diariamente com todos os alunos, certificando-se discretamente da atencéo,
incentivando-os a participarem, elogiando as suas conquistas, mesmo que pequenas;
tentar aproximar-se efetivamente, oportunizando sentarem-se nas carteiras proximas ao
quadro, para evitar distragoes.



Quanto as avaliagbes, o professor conta com o apoio da psicologa escolar e
orientadora e devem seguir estas instru¢bes gerais: trabalhar com nimero reduzido de
questBes; as consignas e alternativas, nas questdes de multipla escolha, devem ser
diretas e curtas, com apenas um comando; usar imagens que sirvam de apoio a
interpretacdo dos textos e das questdes; usar textos curtos e menos
complexos/subjetivos; em Ciéncias Exatas e Naturais avaliar conhecimentos basicos,
utilizar dicas e férmulas, quando necessarias, questdes com menor aprofundamento; ndo
utilizar questdes cobrando a alternativa ERRADA ou INCORRETA, assim como,
questdes em CODIGO.

No contexto escolar a orientacdo € aplicar métodos de instrugdo, por meio de
modelos pedagdgicos que sejam aplicaveis para alunos com TEA, delineando de forma
coerente esses métodos para cada caso especifico. Essa orientacdo € dada a partir do
conhecimento que nos é cedido desde o inicio do ano, quando recebemos uma ficha
descritiva com os diagnosticos referentes as deficiéncias e dificuldades de cada aluno
inclusivo na escola, orientando-nos o que, como e por que cobrar contelidos em nossas
atividades e avaliagcfes aqueles alunos com TEA.

E recomendavel que o professor esteja atento quanto ao barulho na sala de aula
ou mesmo em todo ambiente escolar, pois 0 aluno autista possui um transtorno de
processamento sensorial, que é uma condic¢do na qual o sistema nervoso tem dificuldade
de processar informacdes do ambiente e dos sentidos, gerando tal incbmodo, bem como
sua sensibilidade a luz como sendo outro tipo de transtorno inerente a uma disfuncédo
sensorial que trara desconforto, visto que o processamento dos sentidos como o tato, o
paladar, a audicdo, a visdo e o olfato chega de forma distorcida ao cérebro do autista.
Vivi essa experiéncia em sala de aula, quando, projetando em minha aula um video
musical em lingua estrangeira, 0 som estava muito elevado, fazendo com que
imediatamente um dos meus alunos autistas elevasse as méos aos ouvidos e
demonstrasse irritabilidade com o alto ruido projetado. Imediatamente ajustei e tudo
voltou a sua ordem.

Algumas orientacOes sdo dadas aos professores, por meio de documento interno,
solicitando que os mesmos estejam atentos e colabore com seus alunos com TEA,
auxiliando-os quanto sua aproximacéo afetiva, oportunizando sentarem-se nas cadeiras
mais proximas ao quadro para evitar distracfes; fazer uso de imagens que sirvam de
apoio a interpretacdo de textos e contextos de sala de aula, promovendo possiveis inter-
relacBes sociais. Sdo desafios que buscamos executar a medida do possivel diante de
uma sala de aula com 60 alunos.

A escola disponibiliza e pede que os cuidados na sala de aula sejam sempre
respeitados e adequados para a inclusdo do aluno com TEA e outras necessidades,
argumentando ser extremamente necessario que 0s professores leiam as orientacoes e 0s
informativos minunciosamente e, caso tenham alguma duvida, procurem o servigo de
orientagdo e/ou psicologia escolar, referindo-se aos alunos inseridos no Programa de
Inclusdo Escolar — PIE.

Meus alunos autistas vivenciaram experiéncias de serem inseridos em um
contexto cénico da Paixdo de Cristo, demonstrando grande habilidade como o “Bom
Ladrdo”, enquanto o outro pode executar alguns fundos musicais ao som do seu piano.
Momentos de grande interacao social e vivéncias multissensoriais que garantiram a eles
e aos colegas da escola, admiragéo, respeito e socializagéo.

Ainda assim, as orientacdes e capacitacdes pelas quais os professores passam,
precisam ser correspondidas pelos professores, que em esforcos e sensibilidades,
abracam as propostas de incluséo a alunos com TEA em sala de aula, se dispondo a
receber e compreender as orientacfes para adequacdo de suas estratégias de ensino-



aprendizagem, nem sempre eficazes por ter esse profissional, jornadas de trabalhos e
demandas inerentes a outras instituicbes de ensino e problemas especificos a cada uma
delas reservados.

Sendo assim, a partir dessas orientacbes e capacitacbes oferecidas aos
professores pela instituicdo escola, o aluno com TEA podera se desenvolver e vencer
obstaculos, necessitando claro, do apoio de uma equipe multidisciplinar que trabalhe em
prol do aluno autista, pois além dessa equipe, o papel da escola, da familia, em
colaboracdo com esses profissionais é de imenso valor para o desenvolvimento e
alcance do trabalho realizado.

2.2 O papel do professor enquanto formador que recebe orientagdes para lidar
com alunos com TEA

O papel do professor do TEA e sua formacdo para o atendimento a partir das
orientagdes dadas pela escola, seus interesses e capacitacbes em uma escola inclusiva,
dependera de sua consciéncia e necessidade diante de sua sala de aula. Sua abertura e
compreensdo diante da inclusdo a ser realizada em sala de aula exige disponibilidade
para processar informacdes e criar melhores estratégias de ensino-aprendizagem a partir
das orientagdes que a instituicdo de ensino se propOe a oferecer e sobre as disposi¢des
da Politica Nacional de Incluséo.

Neste sentido, a Educacdo Especial vem se mostrando crescente e possivel para
sua inclusdo, diante dos esforcos das politicas publicas nacional, bem como os sentidos
e acOes interdisciplinares que, escola, professores regulares e especializados,
desempenham como possibilidades para a¢cdes pedagogicas, principalmente, os docentes
que trabalham com atendimento educacional especializado. Papim (2020).

O professor dessa modalidade dispde de referéncias pedagdgicas, politicas e
cientificas. Analisar a atuacdo dos professores de Educacdo Especial significa
observar 0 modo pelo qual ele prepara procedimentos, com o objetivo de
determinar os meios que despertem o interesse das criangcas com TEA em
participarem da dindmica educacional (Papim, 2020, p. 59).

Tais esforcos € parte da sensibilidade e preocupacdo dos professores, que
preocupados com alunos com TEA, buscam compreender, por meio de estudos,
capacitacOes e orientacdes, especializados a cada dia sobre como e em qual medida
devem construir um universo de inclusédo e compreenséo do ensino-aprendizado desses
alunos, fazendo uso de dinamicas e estratégias pedagogicas que aproximam cada vez
mais, suas caracteristicas pessoais aos aprendizados construidos em sala de aula.

Do ponto de vista da escola, é fundamental que ela compreenda e possa oportunizar
politicas inclusivas, oferecendo orientacGes e capacitagdes para os professores.

E indispenséavel a escola acompanhar as politicas inclusivas, porém, o professor,
na qualidade de elemento social gerador das condi¢bes de efetivacdo desse
modelo, atua com a finalidade de pdr ao alcance das criancas com TEA o0s
recursos pedagdgicos necessarios para transformar as dificuldades de
socializacdo, o comprometimento na linguagem e 0s comportamentos repetitivos
(Silva, 2012, p. 60).

A promocao dessas agdes desenvolve junto ao seu corpo docente, orientacdes
coordenadas, por meio de recursos e metodologias pedagdgicas, capazes de auxiliar no
entendimento do aluno com TEA, que observa as dificuldades de cada aluno, adequando



seu comportamento e acompanha sua evolugdo no sentido de mudancas em relacéo a
linguagem, comportamentos atitudinais e progressos em sua socializacao.

A escola em questdo, no uso de suas atribuigOes, disponibiliza orientaces e
capacitacOes para todos os professores regulares, a fim de que seus planos de ensino
sejam o0 mais proximo possivel do ensino individualizado do aluno com TEA. No
entanto, segundo Papim (2020, p. 60) “acarreta aos professores a consciéncia da
necessidade de ter o exame minucioso sobre a aprendizagem, ensinando, de sorte que
figuem estaveis comportamentos de interacdo social, de comunicacdo e de
autorregulacao”.

Nem sempre os professores estardo com tamanha sensibilidade e atencdo, visto
que suas demandas e qualificacGes serdo inerentes a estes processos. Eles estardo, a
medida do possivel, intervindo e observando quais melhores a¢cdes podem ser propostas
como praticas para incluir e compreender seu aluno com TEA, em meio a um elevado
namero de alunos e atribui¢es de avaliaces e atividades adaptadas. Consciéncia 0s
professores até terdo, mas o tempo para a dedicagdo e viabilizacdo dessas a¢Oes serdo
medidas por sua rotina diaria.

Estas sdo preocupacOes que fazem parte dessas orientacdes que vdo medir e
obter conhecimentos de quais informacbes os professores tém sobre a Educacgdo
Especial TEA, relacionadas as suas praticas educacionais concretas em seu cotidiano.
Esses professores precisam deter conhecimentos especificos, adquiridos por meio de
capacitacOes de aprendizagem sistematica, aprimorando com suas praticas e orientagdes
do nucleo de apoio da escola, além de possuirem sensibilidade e disponibilidade para
encarar as reais dificuldades em incluir o aluno com TEA.

A escola, por sua vez, ndo tem como garantir que todos os professores
envolvidos nessas acgdes, estejam fazendo o devido reconhecimento dos limites e
avancos de seus alunos com TEA, por talvez, faltar-lhes a expertise na area ou mesmo,
ter que dar conta de outras situagdes de ensino-aprendizagem.

E preciso que o professor esteja consciente das dificuldades que ira enfrentar,
pensando, sobretudo, nas particularidades de cada aluno com TEA, visto que cada aluno
apresentara suas singularidades, repertorios familiar e social, exigindo abordagens e
estratégias que o levem a condicdo de quem aprende a partir de suas identificacbes e
procedimentos psicopedagdgicos.

A formacgéo desse professor deve ser orientada e proposta pela escola, que se
organizara para fornecer instrumentos e orientacdes nas dire¢cbes de como lidar com o
aluno com TEA, suas reais necessidades e processo de ensino-aprendizagem, assumindo
um papel importante no programa de necessidades educativas especiais pensadas
legalmente e implantado pela escola para atender a esse publico especifico.

Em seu plano de acdo, a escola deve propor um plano de formacéo inicial,
perpassando por todos os tipos de deficiéncias, antes mesmo de estar focada em uma
formacédo especializada em uma ou em mais areas relativas a deficiéncias especificas,
segundo o que preconiza (Declaragcdo de Salamanca, 1994, p. 27).

Para ratificar essa ideia, Oliveira (2017) sinaliza para as reais necessidades em
escolas inclusivas:

As escolas inclusivas necessitam de professores/ educadores e auxiliares de
classe com formacdo continuada voltada as necessidades dos educandos com
limitacGes especificas de aprendizagem, pois sabemos, o quanto €
significativo compreendermos a diversidade na formatacéo, para fazer a
diferenca na préatica, onde ambas devem atuar juntas no processo de ensino-
aprendizagem - Teoria X Pratica. (Oliveira, 2017, p. 528).



Um trabalho de parceria entre escola e professores, que se dispde a
compreender a caminhada que deve ser feita para incluir alunos em suas
necessidades especiais especificas. Por isso a importancia da escola oferecer
orientacdes e formacao adequada para o professor que serd desafiado em seu labor
pedagogico diariamente, necessitando mais que apenas orientacdes e sim, de
formacéo continuada.

Os educadores, os professores e os auxiliares de a¢do educativa necessitam
de formacdo especifica que lhes permita perceber minimamente as
problematicas que seus alunos apresentam que tipo de estratégias devem ser
consideradas para lhes dar resposta e que papel deve desempenhar as novas
tecnologias nestes contextos. (Correia, 2008, p. 28).

Essas capacitacdes orientam e ddo seguranca ao professor, que estard em
uma rotina de ensinar-aprender por meio de conhecimentos sobre inclusédo e
estratégias a serem desenvolvidas pedagogicamente para que o aluno incluso
aprenda a sua medida, fazendo parte de uma sociedade que devera enxerga-lo como
participante integral em suas particularidades.

Orientacdes e formacdo continuada deverdo ser uma tonica reservada a todos
e qualquer professor que, em sala de aula, acompanha o processo de evolucdo
global do estudante diante de sua formacdo humana e intelectual. Ganha o
professor, porque aperfeicoa seu repertorio cultural de aprendizagem e torna-se
interessante para o aluno especial que aprende a cada dia por meio de novas
estratégias e aprendizagens.

A necessidade de termos professores preparados e orientados corretamente
para o atendimento especializado e incluir alunos com TEA, deve acontecer na
perspectiva apresentada:

O que se deve ter em mente € que para a inclusdo de criancas com
necessidades educativas no ensino regular, h4 que se contar com professores
preparados para o trabalho docente que se estribem na perspectiva de
diminuicdo gradativa da exclusdo escolar e da qualifica¢do do rendimento do
alunado, aoc mesmo tempo em que, dentro dessa perspectiva, adquira
conhecimentos e desenvolva praticas especificas necessarias para a absorcao
de criancas com necessidades educativas especiais. (Bueno, 2024, p. 7).

Mais alguns encaminhamentos em projecdo da real necessidade de termos
acesso a formacdo continuada e ao aprendizado, a fim de estarmos em formacéo
constante para aprendizados que favorecerdo aos nossos alunos inclusivos,
sobretudo, os que estdo ligados ao TEA, que em suas especificidades, precisam de
maiores intervencdes qualitativas a partir dos referenciais observados e informacdes
fornecidas pela familia e equipe multidisciplinar.

O professor, por meio de aprendizados e estratégias metodoldgicas, deve
direcionar esses conhecimentos ao seu aluno com TEA, que certamente se comunicara
melhor e se desenvolvera em suas potencialidades e interesses. Ensinar por meios
ludicos e interativos é um desafio que os professores precisardo desenvolver, pensando
na possibilidade de torna-los mais independentes, respeitando as diferencas.

Assim, com o alcance de nossos objetivos especificos, que tiveram como
proposito a investigacdo de possiveis dificuldades enfrentadas pelos professores na
inclusdo de alunos com TEA, discutindo sua formacdo para atender as necessidades
educacionais destes alunos, podemos concluir que por meio de orientagdes, capacitacoes
e formacdes continuadas, compreendemos que as manifestacbes do TEA podem nos



conduzir ao sentimento de constante aprendizado, bem como descobertas sobre novas
caracteristicas que nos aproximardo de praticas pedagogicas inclusivas para alunos
autistas. Por isso, os desafios para trabalhar com o aluno com TEA necessitam dessas
capacitacOes, conhecimentos e seu acompanhamento, além de apropriac@es de termos,
leis e estratégias de ensino-aprendizagem e o proprio desejo de ser um professor que
reconhece em sua docéncia a oportunidade de incluir sempre.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A escola e as orientacbes de professores para a inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista apresentaram a educacdo inclusiva como uma prética
social que se desenvolve a partir das diferencas do ser humano, de suas potencialidades,
habilidades e competéncias, oportunizada por relacbes mdultiplas colaborativas que
juntas, ndo se restringem a atribuicdes de responsabilidade unicamente a escola, mas a
familia, aos professores em formacédo e toda a sociedade civil, visto que a educagdo é
um direito de todos, visando sempre o pleno desenvolvimento humano por meio de
processos de ensino-aprendizagem.

As instituicbes de ensino estdo submetidas, portanto, a legislaces vigentes que
determinam como devem ser seu funcionamento, assegurando o desenvolvimento de
cada aluno, a formacdo indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecendo os
meios adequados para progredir no mundo do ensino-aprendizado e posteriormente do
trabalho. No entanto, ndo ha como deixar de nomear a Politica Nacional de Incluséo,
que oportunizou pensar, por meio de decretos, leis e didlogos, sobre as garantias de
acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncias aos sistemas educativos inclusivos,
privilegiando acessibilidades, reestrutura¢fes curriculares, atendimentos especializados
para diferentes deficiéncias, entre elas o TEA.

Amparados por conhecimentos adquiridos em sua formacdo académica, por leis
e garantidos por uma escola que se propde orientar e capacitar seus professores para a
inclusdo de estudantes autistas, questionamos sobre as dificuldades enfrentadas por
esses professores e quais solucBes sdo encaminhadas e apoiadas por parte da institui¢éo
a fim de garantir a incluséo do aluno com TEA e a capacitagdo continuada do professor
em sala comum regular de ensino, visto que essa educacdo se dara por meio de situacdes
presenciais e experiéncias vividas por cada individuo ao longo desse processo.

Apresentamos algumas estratégias disponibilizadas pela escola, contando com a
sensibilidade dos professores e suas adequaces a sistemas formativos que exigem deles
pré-disposicao, interesse, tempo e organizacdo pessoal para além de estar atento a seus
alunos com TEA, recebendo e colocando em préatica as orientacdes, formacdes e
capacitacOes fornecidas pela escola para que este processo seja realizado concretamente.

Os professores compreendem a real necessidade das orientacdes e formacao
continuada para a inclusao de alunos com TEA e agradecem a escola pelo empenho e
disponibilidade, mas identificam os esforcos a serem desempenhados para que, de fato,
consigam colocar em pratica a promocdo de uma educagdo inclusiva com tantas
demandas particulares e individualizadas, agravadas pelo alto namero de alunos em sala
de aula.

Compreendemos que a educagdo inclusiva exerce um papel importante na
diminuicdo da desigualdade social e na promog¢édo da incluséo social, proporcionando
oportunidades iguais de acesso ao conhecimento para todas as pessoas, principalmente
no Brasil, onde proclamamos a formac¢do humana do educando, que transforma a escola
em um espaco de praticas regulares de vivéncias de cidadania, equidade, inclusdo e
socializagéo.



Nesta perspectiva, foi apresentado um texto, capaz de discutir e compreender o
problema da inclusdo, a partir do TEA, as orientacdes ofertadas pela escola aos
professores do ensino regular, por meio de orientagfes, cursos de formacdo e
qualificacdo para os professores, questionando de se fato, tais mecanismos capacitam e
fazem desses profissionais, pessoas mais sensiveis e aptas a desenvolver o ensino-
aprendizado com alunos com TEA, vivenciando verdadeiramente uma escola inclusiva.

O final de nossos escritos sdo revelagBes pertinentes a uma luta incansavel por
uma Politica Nacional de Inclusdo que tenta, antes mesmo de incluir as varias
deficiéncias, em especial o TEA, promover a consciéncia de que a inclusdo € um
principio que deve ser da familia, da escola, dos professores e de toda sociedade civil,
sendo argumentada como necessaria por instituicbes de ensino que abracam o
compromisso de colocar em pratica tais acdes inclusivas, orientando, capacitando,
formando seus professores, além de inovar e adaptar-se as necessidades curriculares
pedagdgicas e estruturas fisicas escolares para atender a este publico em especifico.

Sendo assim, ser professor e estar envolvido em processos de incluséo do TEA,
por meio de orientacdes e formacdes dispostas pela escola, é poder desfrutar de um
ambiente, no qual o processo de ensino-aprendizagem vai possibilitando a cada um de
nos, novas descobertas, abrindo novos horizontes e expandindo novos conceitos para
que escola, familia, professores e sociedade civil tenham um espaco Unico, onde ideias
sdo desmistificadas e a¢bes sdo colocadas em pratica.
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