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RESUMO

Ao se falar em incluséo, entende-se que essa € uma instancia de afirmacgéo da diversidade que concretiza
a participagdo ativa, a autonomia dos sujeitos e 0s ideais de justica social. No contexto educacional, ela
requer a negacgao do que se nega, de modo a constituir uma escola acessivel a todos e onde seja possivel
oferecer adaptac@es estruturais, curriculares e metodoldgicas, envolvendo também a oferta de servigos,
como o Atendimento Educacional Especializado (AEE). De forma a ndo servir como uma “maquina de
exclusdo”, o professor do AEE deve ser 0 agente de conscientizagdo, assumindo o ato educativo como
um ato politico. Nesse sentido, objetivou-se refletir sobre as atribuigdes dos professores do AEE na
perspectiva da educagéo inclusiva a partir da 6tica da Etica da Libertacdo de Paulo Freire. Utilizou-se
da analise dedutiva por meio da bibliografia consultada em livros e artigos pesquisados no Google
Académico a partir dos descritores “Paulo Freire e AEE”, “Paulo Freire e educacdo inclusiva” e “Paulo
Freire e Educagdo Especial”, e diante da leitura e analise do material coletado, percebeu-se que o
professor do AEE, seguindo uma responsabilidade ética em suas atribuicGes profissionais e préatica
pedagogica direcionada ao publico alvo do AEE, pode tragar a libertacdo dos sujeitos e a transformacéo
social envolvendo uma praxis emancipadora e humanizadora e uma postura condizente com a ética da
diferenca, da libertacio e da consciéncia. Por meio da Etica da Libertacdo, portanto, as atribuicdes
docentes no AEE assumiriam um cunho politico, favorecendo a préaxis transformadora como dever
social e existencial na perspectiva de uma educacéo inclusiva.

Palavras-chave: Professor. Etica da Libertacdo. Atendimento Educacional Especializado. Paulo Freire.
Conscientizag&o.

ABSTRACT

When talking about inclusion, it is understood that this is an instance of affirming diversity that implements
active participation, the autonomy of subjects and the ideals of social justice. In the educational context, it
requires the denial of what is denied, in order to create a school accessible to all and where it is possible
to offer structural, curricular and methodological adaptations, also involving the provision of services,
such as Specialized Educational Assistance (AEE). In order not to serve as an “exclusion machine”, the
AEE teacher must be the agent of awareness, assuming the educational act as a political act. In this sense,
the objective was to reflect on the responsibilities of AEE teachers from the perspective of inclusive
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education from the perspective of Paulo Freire's Ethics of Liberation. Deductive analysis was used based
on the bibliography consulted in books and articles searched on Google Scholar using the descriptors
“Paulo Freire and AEE”, “Paulo Freire and inclusive education” and “Paulo Freire and Special Education”,
and before reading and analysis of the collected material, it was noticed that the AEE teacher, following
an ethical responsibility in his professional duties and pedagogical practice aimed at the AEE target
audience, can trace the liberation of subjects and social transformation involving an emancipatory and
humanizing praxis and a stance consistent with the ethics of difference, liberation and consciousness.
Through the Ethics of Liberation, therefore, teaching duties at AEE would take on a political nature,
favoring transformative praxis as a social and existential duty from the perspective of inclusive education.

Keywords: Teacher. Ethics of Liberation. Specialized Educational Service. Paulo Freire. Awareness.

1 INTRODUCAO

Quando se fala em inclusédo, nos contextos educacional e social, entende-se que é uma
instancia de afirmagéo da diversidade que concretiza a participacdo ativa, a autonomia dos
sujeitos e os ideais de justica social. E na ocorréncia dos atos educativos inclusivos que se
processa a identidade, dignidade e poténcia de sujeitos que ainda sdo frequentemente excluidos
do seu direito social a educacéo.

Como afirmam Galiza, Mercés e Bentes (2022, p. 02), “a educagéo inclusiva se constitui
como um movimento sociopolitico que contempla os grupos sociais oprimidos, discriminados
e marginalizados no sistema social, os quais lutam pelo principio da equidade (...)”. Essa luta
se da no sentido de garantir o acesso a a¢des educacionais efetivas, que reconhecam e valorizem,
a partir de marcadores de diferencas, 0s sujeitos que séo excluidos, mas sao sujeitos de direitos.

Observando-se sob esse prisma, a inclusdo na educacao requer uma dindmica de negar
0 que se nega, afirmando o direito a uma educagdo que supere 0s obstaculos para o processo de
aprendizagem e promocdo da autonomia do aluno. Nesse sentido, pensar a educacao inclusiva
significa pensar em uma escola acessivel a todos, de modo a envolver mudancas estruturais,
curriculares, profissionais e metodoldgicas, além da qualidade no atendimento educacional ao
publico que compde alguns servicos escolares, como 0 Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em Salas de Recursos Multifuncionais.

Ocorre que essa afirmacgéo pela inclusdo no AEE é uma agdo politica, e os profissionais
envolvidos no &mbito da Educacdo Especial devem estar conscientes que o trabalho exercido
estabelece um caminho para a constru¢do em comunhé&o com os oprimidos e excluidos — isto e,
0 proprio publico atendido neste servi¢o, composto segundo a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008a) por alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Seguindo esse posicionamento, progressivamente fecham-se as portas de uma escola



que sirva como “maquina de exclusdo”, e os professores do AEE, conscientes do ato educativo
como ato politico, no exercicio de suas funcbes pedagdgicas, fazem com que esses excluidos
conquistem a sua libertacdo, reconhecendo-os como seres ontolégicos e histéricos. E € nesse
momento que se estabelece a ideia da Etica da Libertagio, de Paulo Freire (1997; 1996; 1994),
com o trabalho no AEE a partir de uma natureza ética da préatica educativa. Com o atendimento
da Educacdo Especial de forma ética e responsavel, os professores estruturam um ser-fazer
constituido social e historicamente, simultaneamente a percepc¢éo de que trabalham com uma
presenca no mundo, com o0 mundo e com 0s outros. Uma presenca que, de modo conjunto, se
pensa a si mesma, que intervém, que fala do que faz e que transforma, ndo somente a sua vida
como a dos alunos e de seus familiares — chegando a atingir a propria escola, trilhando caminhos
para o rompimento das amarras do estigma e do preconceito.

A realizacdo desta discussdo justifica-se pelo entendimento que os discursos a respeito
da educacdo inclusiva vém ganhando forca nos debates académicos e educacionais — embora
ainda haja muitos desafios a serem ultrapassados —, mas, em muito, elaborados sob 0s principios
da cultura hegemonica (ou seja, na 6tica do opressor), respaldando préaticas pedagdgicas que
minimizam a existéncia dos sujeitos atendidos no AEE a contextos clinicos, configurando os
alunos na sua deficiéncia ou transtorno. Necessita-se, portanto, de um redimensionamento das
concepcOes e préaticas, capazes de constituir um servico de AEE que liberte as consciéncias da
condicdo de oprimido, que promova o atendimento como um ato libertador segundo uma praxis
politica e que propicie a construcdo de uma escola inclusiva.

Assim, o objetivo deste trabalho é refletir acerca das atribuicdes dos professores do AEE
na perspectiva da educacao inclusiva a partir da 6tica da Etica da Libertacéo de Paulo Freire.

O método consiste na analise dedutiva a partir da bibliografia consultada, consistindo
em uma pesquisa afirmada diante de critérios da realidade e busca de objetivacdo, observando
o “conjunto de expressdes humanas constantes nas estruturas, nos processos, nNos sujeitos, Nos
significados e nas representa¢cdes” (Minayo, 2001, p. 15). Com isso, mesmo que as obras de
Paulo Freire ndo estivessem alinhadas particularmente a Educacdo Especial, se tornou valido
fazer as andlises diante dos pressupostos tedricos quanto ao projeto de humanizagdo no
exercicio profissional no AEE.

Foram feitas pesquisas em livros e artigos pesquisados no Google Académico a partir
dos seguintes descritores (com o operador booleano entre aspas): “Paulo Freire e AEE”, “Paulo
Freire e educacgao inclusiva” e “Paulo Freire ¢ Educagdo Especial”. Procedeu-se entdo a leitura
do material coletado e que tivesse alinhamento com a tematica abordada, fazendo a anélise

juntamente as reflexdes a respeito do papel pedagdgico no AEE, sequindo a Etica da Libertacéo



freireana, de modo a contribuir com a discussédo dos mecanismos que fomentem a incluséo dos
alunos atendidos diante de uma educacéo que acolha esses sujeitos em seus modos de ser e estar

no mundo, por parte dos professores do AEE, garantindo-lhes a autonomia e a potencialidade.

2 ADOCENCIA NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

A histéria da educagao inclusiva no Brasil carrega simultaneamente as constantes lutas
pelo direito a uma educagao equitativa e de qualidade para todos quanto o peso da segregagao
e de estigmas que envolvem os alunos com deficiéncia, altas habilidades/superdotacao e
transtornos globais de desenvolvimento. E como afirmam Silva, Silva e Coutinho (2020, p.
32) sobre a situacao, o “historico trouxe um avango continuo de politicas publicas inclusivas e
o estabelecimento de novas metas e ganhos no que diz respeito ao acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de todos na classe comum por meio da oferta de diferentes servicos e recursos”.
O apice das discussdes trouxe a homologacdo, em 2008, da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, que buscou mostrar a oferta de uma Educagao
Especial ndo baseada em praticas segregacionistas e excludentes.

Um dos servigos que essa politica trouxe para a educacdo foi a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) nas escolas regulares como resposta do processo de ensino-
aprendizagem as necessidades educativas especificas do publico alvo da Educacao Especial
(Brasil, 2008). Isso significa dizer que, de acordo com a Politica, o AEE tem como funcao
“identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacao dos estudantes, considerando suas necessidades especificas”
(Brasil, 2009, p. 07), sendo um servigo integrado a proposta pedagdgica da escola e realizado
em articulagdo com as demais politicas publicas (Brasil, 2011).

E nesse momento que entra a atuagdo do professor. Ele é responsavel por acompanhar e
avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala
de aula comum e nos demais ambientes da escola, como a Sala de Recursos Multifuncionais,
considerando os desafios que os alunos atendidos pela AEE vivenciam no ensino comum, 0s
objetivos do ensino e as atividades propostas no curriculo, de forma a ampliar suas habilidades,
promovendo sua aprendizagem (Silva; Silva; Coutinho, 2020). Ou seja, as atividades que sao
desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula regular — mas também
ndo podem ser consideradas substitutivas a escolarizagdo —, pois apenas hd a complementacao

ou suplementacdo da formag¢ao dos alunos, com vistas a autonomia na escola e fora dela, bem
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como faz valer uma rede intersetorial de apoio a inclusdo escolar que envolve a participagdo da
familia e de profissionais das areas da educagdo, saude e assisténcia social (Mendes, 2006).
Tais consideragdes sdo confirmadas nas Diretrizes Operacionais da Educagao Especial
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, regulamentadas pelo
Decreto n. 6.571, de 18 de setembro de 2008, ao estabelecer que a institucionaliza¢ao do AEE
deve constar no Projeto Politico-Pedagogico da escola de ensino regular, prevendo o seguinte
em sua organizagao:
a. Sala de Recursos Multifuncional: espaco fisico, mobiliarios, materiais didaticos,
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; b. Matricula
do aluno no AEE: condicionada a matricula no ensino regular da propria escola ou
de outra escola; c. Plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, defini¢do dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas; cronograma de atendimento dos alunos; d. Professor para o exercicio
da docéncia do AEE; e. Profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades de
alimentacgdo, higiene e locomocao. f. Articulagdo entre professores do AEE e os do
ensino comum. g. Redes de apoio: no &mbito da atuacdo intersetorial, da formagéo

docente, do acesso a recursos, Servicos e equipamentos, entre outros que contribuam
para a realiza¢do do AEE. (Brasil, 2009, online)

Para além dos servicos e recursos, o professor do AEE é responsavel pelo atendimento
complementar — isto €, aquele que visa complementar a formacéo de alunos com deficiéncia,
e/ou transtornos globais de desenvolvimento, trabalhando com recursos que possibilitem a
esses alunos transporem barreiras impostas a sua aprendizagem na classe comum — ou de
forma suplementar — ou seja, que visa suplementar a aprendizagem dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo por meio de enriquecimento curricular nas areas em que apresentem
grande interesse, facilidade ou habilidade (Bendinelli, 2018). Significa dizer que ndo se
constitui em reforco escolar, mas mediacdo de aprendizagens utilizando metodologias
diferenciadas, de modo a auxiliar na eliminacdo de barreiras que cercam esses alunos.

Alias, ainda em conformidade com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial
para a AEE, o professor que atua neste servico deve ter formagéo inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formacéo especifica na Educacao Especial, cabendo a ele as seguintes
atribuicdes:

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da educacdo especial; b. Elaborar e executar plano de atendimento
educacional especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade; ¢. Organizar o tipo e o nimero de
atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncional; d. Acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na

sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; e.
Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na



disponibilizacdo de recursos de acessibilidade; f. Orientar professores e familias
sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; g. Ensinar
e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias da informacéo e
comunicagdo, a comunicacdo alternativa e aumentativa, a informatica acessivel, o
soroban, o0s recursos épticos e ndo dpticos, os softwares especificos, os codigos e
linguagens, as atividades de orientacdo e mobilidade entre outros; de forma a
ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia, atividade e
participacdo. h. Estabelecer articulagcdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares. i. Promover atividades e espacos de participacdo da familia e
a interface com os servicos setoriais da salde, da assisténcia social, entre outros.
(Brasil, 2009, online)

Mas ele nédo é (e ndo pode ser) um agente educacional que trabalha isoladamente. Além
dos profissionais de apoio que comp&dem o quadro, é dever do professor do AEE realizar um
trabalho articulado com os professores da classe comum, para que essas agdes nao se atenham
apenas a sala de recursos, mas a toda escolarizacdo dos alunos. E ai que entra o coensino ou
o trabalho pedagogico colaborativo (Rocha; Coelho, 2022).

N&o ha receitas prontas para o desenvolvimento do coensino. Sejam quais forem as
estratégias, viabiliza-las na pratica implica criar uma dindmica de trabalho colaborativo para
0 estabelecimento de redes de apoio e uma aprendizagem cooperativa, com a integracao entre
os aprendizes. No ensino colaborativo ha um cenério alternativo e conjunto do trabalho entre
o professor do AEE e o professor da classe comum visando a complementar ou suplementar
os conhecimentos em sala, e ndo a sobreposicdo metodoldgica (Zerbato; Mendes, 2017). E
por meio desse coensino que ambos os docentes trabalham juntos, desde o planejamento até
a avaliacdo dos alunos atendidos no AEE, integrando, assim, seus saberes e experiéncias.

A partir do exposto, torna-se claro que a funcao do professor de AEE consiste em fazer
a diferenca na vida de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Seu papel é de suma importancia no trabalho pedagogico, uma vez
que auxilia, em inGmeros aspectos, o apoio a formacdo dos individuos por ele atendidos, assim
como a orientacdo e assessoramento de estratégias de ensino escolar, ao acolhimento familiar
e a articulacdo com outros servicos institucionais nas areas da saude, educacéo e assisténcia
social. Tudo isso a base da autonomia docente, apesar dos limites que Ihes sdo impostos, de
modo a permitir um atendimento especializado efetivo e significativo.

O profissional do AEE é responsavel pela intermediagdo entre as orientagdes da sala
de aula regular com as condicdes de aprendizagem da crianga com deficiéncia (...).
O apoio técnico de um profissional do AEE é imprescindivel ao desenvolvimento
de alunos especiais de uma comunidade escolar, pois esse ampliara as habilidades
fisicas e cognitivas dos alunos com deficiéncia, em prol da melhor forma de se
adquirir os ensinamentos propostos no ensino regular. Este cenario de promocao da

educacao se configura como o ambiente propicio a evolugdo de técnicas, estratégias
de ensino, metodologias inovadoras e aperfeigoamento profissional e, também,
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pessoal, haja vista o profissional do AEE desempenha um papel humanista na vida
dos alunos e, dessa relacdo, tornar-se um profissional cada vez mais qualificado e
realizado. (Silva et al., 2019, p. 60)

Nesse momento, contra uma visao generalizadora e opressora respaldada por padrdes
fundamentados na perspectiva clinica, que requer a relagdo entre um quadro diagndstico e a
proposicdo de estratégias terapéuticas e pedagogicas protocolares no AEE, cabe ao professor
desse servico entender que o seu ato pedagdgico é educativo e politico. Sai das metodologias
para olhar o sujeito atendido pelo AEE como um ser existencial, com potencialidades para a
aprendizagem e que, na maioria das vezes, € limitado conforme as barreiras que a sociedade
Ihes impGe. Barreiras que impedem o reconhecimento das possibilidades pedagogicas e fazem
com que o percurso docente seja bastante desafiador — muitas vezes ele se vendo s6 quando
se fala em um fazer pedagdgico inclusivo. Mostra-se, ai, a necessidade de resisténcia para a

libertacdo no ato educativo.

3 AETICA DA LIBERTACAO COMO PENSAR-AGIR EM PAULO FREIRE

A perspectiva da ética adotada no conjunto da obra de Paulo Freire remete a ideia de
uma ética da libertacdo, cujas bases epistemoldgicas se aproximam da descolonialidade no
livro Epistemologias do Sul, de Boaventura Santos (2009). Em ambos, é possivel inferir a
construcdo de uma identidade filosofica e cultural de (re)valorizacdo do local diante da
reflexdo-acdo e da responsabilidade assumida pela subversao e libertacdo humana.

No caso freireano, o caminho trilhado seria por meio da pedagogia da libertacdo do
ser oprimido (Carlos; Silva, 2022), cuja proposta teria por pretensdo uma constituicao ética
através do didlogo, da liberdade e da conscientizacdo humana e o sujeito se transformaria no
ato epistemoldgico transformador do mundo.

Uma clareza a respeito desse posicionamento estd presente no livro Educagdo como
pratica da liberdade (Freire, 1996) ao trabalhar com 0s conceitos de integracdo, consciéncia,
criticidade, sujeito e humanizagdo como correlatos a concepgéo de ética.

No que se refere a integracdo, assume-se o significado de uma espécie de senha ou
codificacdo que sintetiza uma multiplicidade de sentidos, configurada enquanto manifestacao
do modo como o ser humano existe, um “ente de relagdes” cuja marca ontoldgica seria a de
ser imerso no imediatismo do real: “[...] 0 homem, ser de rela¢Ges e ndo sé de contatos, ndo
apenas estd no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a

realidade, que o faz ser o ente de relacdes que é” (Freire, 1996, p. 39). E nesse momento que



se concebe a ideia de que o ser humano, ao integrar-se ao mundo vivido, efetiva sua prdpria
natureza a partir das capacidades de acomodacao e ajustamento ao meio.

A consciéncia, para Paulo Freire, esta associada a representacdo ontolégica da vida
humana, fazendo com que o ser humano reconheca e discirna sua existéncia, seu modo préprio
de existir e de ser, saindo de um “mundo minimizado” — isto é, alienado e dominado pela elite
excludente — para a descoberta e 0 comprometimento em seguir a ética de uma “consciéncia
elevada” (Freire, 1996, p. 35). Contudo, esse processo de “elevar a consciéncia” exige do ser
humano um trabalho de politizacdo e conscientizacdo, de modo a se concretizar na mudanca
de mentalidade e de atitude. Em outras palavras, € nesse momento em que elevam a tomada
de consciéncia e a autorreflexdo como parametros existenciais do ser humano e da sociedade
em vias de transformacéo.

Ao se posicionar sobre a necessidade da “consciéncia” como um componente
ontoldgico da condigdo humana do povo-sujeito, Freire ndo levantou tdo somente o

problema da auséncia ou da presenca do “reconhecimento” e do “discernimento”,
mas também o da existéncia efetiva de diferentes niveis de ‘“consciéncia”,
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denominada, em seus escritos, de “consciéncia intransitiva”, “consciéncia ingénua”
e “consciéncia critica”. (Carlos; Silva, 2022, p. 331)

Verifica-se que esses conceitos se inscrevem enquanto significantes que guardam, um
a um, series especificas de sentidos, e que, organizados e produzidos na direcdo da elevagédo
da consciéncia, fazem com que o ser humano, tratado no sistema excludente como “homem-
objeto”, passe a ser encarado como “homem-sujeito” (Freire, 1996), sujeito de autonomia e
transformacéo social.

No que se refere a criticidade, também denominada consciéncia critica, Freire (1996,
p. 105) diz que é “a representagdo das coisas e dos fatos como se dao na existéncia empirica
em suas correlag@es causais e circunstanciais”. Nesse caso, é proprio da consciéncia critica a
sua integracdo com a realidade, e em uma permanente atitude critica, o ser humano supera a
atitude do simples ajustamento ou acomodagio, ja que “[...] quanto menos criticidade em nés,
tanto mais ingenuamente tratamos os problemas e discutimos superficialmente o0s assuntos”
(Freire, 1996, p. 96).

Devido a tal constatagdo, Paulo Freire defende de maneira contundente a necessaria
criticidade historica para a libertagdo do homem de seu estado de ingenuidade. Para isso, ele
se utilizaria da instrumentalizacao proveniente da consciéncia critica como condi¢cdo humana.

O conceito de sujeito, assim como os demais acima discutidos, pde em cena uma ética
em que esta intrinsecamente voltada & afirmacéo existencial e historicamente situada do ser

humano. Envolve também a dimensdo ontoldgica da integracdo ao mundo vivido por ele, que



se da através da consciéncia critica e do reconhecimento e discernimento sobre o seu contexto
e as circunstancias e temporalidades vividas. Nesse projeto ético, “[...] 0 homem integrado é
o homem sujeito” (Freire, 1996, p. 42), indicando que o sujeito é um ser-ativo; ou seja, ser
sujeito € condicdo constituinte da ordem ética da existéncia humana (Carlos; Silva, 2022).

A constituicdo do sujeito freireano ocorre na medida em que, enquanto sujeito com
outros sujeitos, conhece para intervir. E contrario a posicdo passiva da adaptacdo, do
ajustamento e da acomodacdo, o ser humano deve se integrar ao mundo, comprometendo-se
com a busca do “homem-sujeito”, cuja “[...] autorreflexdo [...] levara ao aprofundamento
consequente de sua tomada de consciéncia e de que resultara sua inser¢do na Historia” (Freire,
1996, p. 36). Uma busca que acentua o entendimento de que a relacéo auténtica entre os seres
humanos ¢ a que se pauta na relacdo de sujeito com sujeito, e ndo de sujeito com objetos.

Essa expressdo constitutiva da razdo humana rompe com a relacdo de dominacdo e o
posicionamento assujeitado do ser humano para se fazer presente no mundo, tornando-se
sujeito a medida que estabelece relagdes com outros sujeitos. O homem-sujeito, portanto, é
um novo homem, eticamente sujeito, que renuncia atitudes e praticas assistencialistas e nega
a irresponsabilidade, o descompromisso social e a exclusdo em seus modos efetivos de agir,
de conceber o mundo e de se relacionar com as pessoas.

Por fim, a humanizacao é a questdo chave da ética da libertacdo de Paulo Freire, sendo
o termo que articula todos os sentidos e significados tratados até aqui. Afinal, a integracdo, o
desenvolvimento da consciéncia critica e a elevacao do individuo, do povo e da sociedade a
condigdo de sujeito seriam produtos da atividade do préprio ser humano, “[...] cuja destinagdo
ndo é de se coisificar, mas de se humanizar-se” (Freire, 1996, p. 62).

Humanizar-se, portanto, € o principio ético capaz de mover pessoas conscientemente
engajadas e criticamente comprometidas com o “[...] esforco de humanizacao e libertacdo do
homem e da sociedade [...]” (Freire, 1996, p. 37). Todavia, como é expresso no titulo da obra,
a humanizacdo é o fruto de um trabalho em que a educagdo promove a conscientizacdo — e
ndo como uma simples consequéncia da sociedade urbana, industrial e democrética, a qual se
pauta nas praticas opressoras para garantir sua existéncia. A implicacdo disso é pensar que a
mudanca social somente tera sentido na medida em que contribuir para a humanizagdo do
homem e se inscrever na direcdo da sua libertacdo.

Entdo, tudo remete a natureza ética da pratica educativa enquanto pratica humana. E
é no dominio da decisdo pela ruptura do ser-fazer opressor em busca da liberdade que se
instaura a ética e se impde a responsabilidade para com o ser oprimido. Uma ética que também

faz importar a imersao historica do ser humano, momento em que ele se configura enquanto
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homem-sujeito. E na historia que esse homem-sujeito se liberta das amarras do outro e se vé
responsavel pela liberdade do outro — o que tanto se percebe na educacdo de modo geral, e no
AEE quando se fala na educacao inclusiva, ao caminhar para a responsabilizacao profissional,
por meio do dever-ser da alteridade (Gherin, 1997), na formacdo da conscientizacdo e da
libertacdo do néo-ser que o “ser”, isto €, o aluno atendido, do sistema condiciona e oprime ao
reduzi-lo a sua deficiéncia ou transtorno.

Deste modo, libertar as consciéncias da sua condicdo de oprimido é um ato

libertador, no sentido de uma praxis politica que visa a constituicdo da justica. A

ética, enquanto compromisso de responsabilidade com o outro, se concretiza na
justica e numa sociedade justa. (Ghérin, 1997, p. 09)

Essa situacdo repercute diretamente na concepcao de libertagdo em Paulo Freire, a
qual se apresenta como pedagogia da conscientiza¢do que visa a formacgéo da autonomia do
cidaddo para intervir (e transformar) a sociedade. Ndo € uma educacdo como capacitacao em
torno de saberes instrumentais que promovera a formacao ética e consequente libertacdo, pois
0 seu propdsito esta em “depositar” conhecimentos de forma autoritaria, consolidando uma
educacdo bancaria (Freire, 1994). Opostamente a esse cenario que resulta na desumanizacéao
(Freire, 1996), é preciso estabelecer a restauracdo da humanidade em todos os participantes
do processo educativo — e ndo apenas com 0s oprimidos passando a opressores, Como observa
Sisson (2009) ao mencionar sobre as posi¢oes assumidas pelo sujeito ético freireano.

A libertacdo, nesse sentido, € um passo inicial necessario para que cada sujeito alcance
sua emancipacao, vista como caracteristica inerente ao sujeito que se encontra socialmente
incluido. Liberto e emancipado, esse sujeito acaba sendo responsavel por sua sobrevivéncia
e por suas escolhas futuras. Seguindo essa logica, o respeito a libertacdo e emancipacéo torna-
se um imperativo ético (Sisson, 2009), e essa consciéncia passa necessariamente na postura
assumida pela sociedade que a educacao ndo é um ato neutro, mas um ato politico libertador,
cuja proposta pedagdgica deve ser de compromisso com a transformacéo da prépria sociedade
e do proprio ser humano.

No dizer-ser de Freire a educacdo-ética é um processo de libertagdo politica que
visa a construcdo de uma sociedade democratica, pois sé uma sociedade
autenticamente democratica pode produzir uma educagdo democratica, mas se a
escola, e com ela o educador, ndo assumir o seu papel de formagdo para a
democracia e participacdo jamais atingiremos uma sociedade construida por
cidadaos, pela liberdade e autonomia do ser negado. A educacdo é um ato ético-
politico-pedagdgico que se articula em polos antagbnicos, mas ndo opostos, que
constroem o conhecimento, pois conscientizagdo e libertacdo sdo elementos
importantes para se entender a educacéo enquanto ato politico-ético comprometido
com as mudancas significativas da sociedade, pois enquanto se pensar o ato

pedagogico como ato “neutro” estaremos reproduzindo a politica da neutralidade e
colaborando para que a sociedade continue produzindo um modelo de educacgéo que
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ndo se questiona sobre a realidade. [...] Neste sentido a educacdo-ética é meio que
tem como fim a liberdade pessoal, individual e social [...] responsavel pela
libertacdo politica de toda e qualquer forma de opressdo. (Ghérin, 1997, p. 09-10)

Diante dessa condicdo da educacdo como educacdo-ética, e dessa educacao-ética ser
o reflexo de um ato politico para a libertagdo, considera-se que o trabalho na perspectiva da
educacdo inclusiva deva se pautar em um fazer-ser pedagogico que gere a libertacdo politica
com bases éticas e seja instrumentalizado pelo dialogo (Freire, 1996). Alias, é o didlogo que
fundamenta a critica e garante a verdadeira educacao, pois conscientiza e permite a posse da
realidade que cerca opressores e oprimidos, possibilitando a libertacdo no caminho de uma

nova educacdo inclusiva, que se faca a partir do trabalho docente no AEE.

4 PRESSUPOSTOS DA ETICA DA LIBERTACAO NA DOCENCIA NO AEE

Diante da permanente exclusdo nas praticas pedagogicas e nos discursos educacionais
baseados na Otica do opressor, é valido ressaltar que, ao professor do AEE, cabe a premente
necessidade de uma formacao ética, ideia de responsabilidade ética e conformacdo do sujeito
ético como formas de institucionalizar, nas atribui¢Ges profissionais junto aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, trilhos
da libertacdo e da ética universal do ser humano.

Ressalta-se a condicao inacabada do ser humano e a consciéncia do inacabamento, que
gera a opcdo, a decisdo por afirmar ou negar a prépria ética. E é a partir desse momento que
sobressai 0 pensamento: Como falar de respeito a dignidade humana se as préprias pessoas
discriminam quem apresenta uma situacao diferente de suas condi¢bes? Ou mesmo, como
pensar em uma pratica pedagdgica inclusiva se ha professores que excluem alunos diante de
suas peculiaridades e necessidades educativas especificas? Contra os discursos capacitistas
ou o indiferentismo, fala-se que a capacidade que o ser humano (professor) tem de aprender
“[...] para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala da nossa educabilidade a
um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros animais ou do cultivo das plantas” (Freire,
1997, p. 67).

Essa capacidade de distinguir entre as coisas, de o ser humano na condicéo de sujeito
assumir o direito e dever de decisdo, de lutar, que o constitui enquanto ser politico. Sendo
entdo o professor do AEE um ser politico, sua pratica formadora admite cunho eminentemente

ético, o qual possui algo que deve ser feito e que é de sua responsabilidade, e assim como €
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responsavel pelo que faz por si proprio, é também responsavel pelo que faz ao outro. Assume

uma postura que deve ser condizente com a ética da diferenca, da libertacdo e da consciéncia.

Considerando que o professor do AEE deve estar preparado para desempenhar um

trabalho educacional e humanista — haja vista o cuidado, a consideracéo, o respeito que este

deverd envolver em sua préatica pedagdgica —, e que este € uma acdo cultural pela liberdade,
Freire (1976, p. 47-48) afirma:

N&do obstante, ndo atribuimos a conscientizacdo um poder magico, o que seria

mistifica-la. A conscientizacdo ndo é uma varinha méagica para os revolucionarios,

mas uma dimensdo de base de sua acdo reflexiva. Se os homens ndo fossem

“entidades conscientes”, capazes de atuar e perceber, de saber e recriar; se ndo

fossem conscientes de si mesmos e do mundo, a ideia de conscientiza¢do néo teria

nenhum sentido e aconteceria 0 mesmo com a ideia de revolugdo. Empreendem-se

revolugOes para libertar os homens, precisamente porque 0s homens podem saber

que sdo oprimidos e ser conscientes da realidade opressora na qual vivem. Na

medida, porém, em que a consciéncia dos homens estd condicionada pela realidade,

e conscientizacdo é, antes de tudo, um esfor¢o para livrar os homens dos obstaculos

que os impedem de ter uma clara percepcdo da realidade. Neste sentido, a

conscientizacdo produz a repulsa dos mitos culturais que alteram a consciéncia dos
homens e os transformam em seres ambiguos

A conscientizacdo como principio ético precisa ser o fundamento da pratica no AEE,
unindo-se a objetividade dos planejamentos, das atividades e dos acompanhamentos. Nesse
processo, que € de criar e recriar, até a propria concepcao de educacdo inclusiva se modifica,
pois se rende ao aprender e reaprender coletivo, reconhecendo as diferencas e rompendo-se
com aquilo que esta inscrito apenas na escola e passa a, progressivamente, estar presente na
familia, na sociedade e no Estado.

O AEE, como servic¢o educacional de potencializacdo e emancipacdo humana, deve
refletir um “comum” a toda a escola (para ndo dizer a educagao de modo geral): ser uma agado
e tarefa por exceléncia transformadora afirmada pelo engajamento politico do ato educativo.
Porém, isso ndo se da de uma hora para outra. Segundo Freire (2010), isso se da a partir de
um processo de construcdo. Significa dizer que o ato educativo deve engajar-se no processo
de construcdo de sua historicidade, e na vivéncia desse momento ocorre a transfiguracdo do
sujeito como alguem que se conscientiza de seu papel transformador e assume tal papel como
dever social e existencial.

Se a ética é um tema necessério a vida social, a ética da libertacdo acaba sendo produto
de uma sociedade que estabelece o dialogo e a conscientizagdo como bases para a dignidade
da pessoa humana, que a todo momento é afetada por negacdo da propria vida, privacdo da
liberdade de expressao e desrespeito as diferencas. Seguindo tal l6gica, Carlos e Silva (2022)

corroboram com o fato dessa ética ser uma representacdo valorativa do reconhecimento da
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existéncia humana como algo real, um tipo de consciéncia que possibilita 0 ser humano se
ver enquanto tal.

Eclode, entdo, a necessidade de o professor do AEE exercer uma ética pedagdgica
libertadora, “construida a partir do oprimido, do ser negado, do ser excluido, do ser segregado,
da negacdo de direitos a todos os que sao vitimas de um sistema capitalista, de uma sociedade
pautada no neoliberalismo, no sectarismo, no pragmatismo, assim como no fundamentalismo
religioso” (Carlos; Silva, 2022, p. 322). Isso porque as atribuicBes desse profissional devem
estar em conformidade com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o AEE na
Educacdo Baésica (Brasil, 2009), mas ndo se restringir a objetividade das atividades quanto a
identificacdo, elaboracédo, producdo e organizacdo de recursos pedagdgicos e acessibilidade,
além de estratégias metodologicas e avaliativas relacionadas as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo desse servi¢o educacional. E ir além, sendo ele um “educador critico”
(Carlos; Silva, 2022).

E interessante notar que no conjunto de suas obras, Paulo Freire vé que o professor —
ou melhor, o educador — precisa pensar a sua pratica, aprendendo com o mundo do educando,
o qual precisa admitir um duplo papel: o de ser inventor e reinventor. Consta-se, portanto, a
pratica pedagdgica no AEE embasada na (re)invencdo, com a acdo-reflexdo-acdao enquanto
movimento necessario para o reconhecimento da consciéncia dos/nos oprimidos (Dussel,
2012). Assim, o aluno que ¢ atendido no AEE n&o se restringe a sua deficiéncia ou transtorno,
mas, por meio dela, descortina um universo que transforma a acdo docente atraves de saberes,
falas e formas de calcular e expressar, e que, em um movimento reverso, transforma o existir
desse aluno diante da oferta de metodologias que tomem a consciéncia critica como maneira
de despertar a sua libertagéo.

Depreende-se da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva e da Resolucdo n. 4/2009 (Diretrizes Operacionais do AEE) que o professor do AEE
deve ser um especialista na area da Educacgdo Especial, tanto nas questdes educacionais, da
chamada “pedagogia de base”, voltada aos métodos e técnicas de ensino complementares e/ou
suplementares, quanto na capacidade de olhar para as diferencas e potencialidades de cada
aluno atendido, referenciando a pedagogia das diferencas e aos conceitos da inclusdo, como
0 Desenho Universal de Aprendizagem (DUA). E nessa atuagdo acaba por impactar os alunos
do AEE como expande a inclusdo com dados da humanizacdo para a equipe pedagogica, a
gestdo e a comunidade escolar.

[...] o educador humanista revolucionario ndo pode esperar que esta possibilidade
se apresente. Desde o comego, seus esforgos devem corresponder com os dos alunos
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para comprometer-se num pensamento critico e numa procura da mutua
humanizacdo. Seus esforcos devem caminhar junto com uma profunda confianga
nos homens e em seu poder criador. Para obter este resultado deve colocar-se ao
nivel dos alunos em suas relagdes com eles. (Freire, 1979, p. 41)

E por meio da acéo-reflexdo-acdo do seu fazer pedagdgico que o professor conseguira
o alinhamento com a proposta da educacdo inclusiva, e de acordo com o pensamento politico-
pedagdgico de Paulo Freire, constituira novo modo de conceber o atendimento educacional
especializado, afirmando questdes sociais que incidem direta e indiretamente no servi¢o. Mas
essa ndo é uma missao facil, tendo em vista as inUmeras dificuldades sobre as condi¢des de
trabalho, incluindo o nimero elevado de alunos atendidos, a auséncia de recursos pedagogicos
e humanos para atuar nas especificidades estudantis e a falta de reconhecimento da relevancia
e complexidade no trato continuo com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo (Souza et al., 2022).

Desenha-se a construcdo de um novo paradigma no AEE a partir da oportunidade de
conduzir uma pedagogia libertadora, que possibilite o respeito as suas particularidades, mas,
que promova as potencialidades dos alunos, de maneira a serem capazes de libertar-se. 1sso
significa dizer que pensar a préatica pedagogica no AEE, na perspectiva freiriana, é distanciar-
se de pensamentos assistencialistas e capacitistas, e focar nas possibilidades e potencialidades
inerentes a todos os individuos. Freire (1979, p. 41) diz que “dissolver a contradi¢do professor
— aluno, mudar o papel daquele que deposita, prescreve, domestica, colocar-se como
estudante entre os estudantes equivale a minar a poténcia de opressao e servir a causa da
libertacao™.

Opostamente a concepcdo de uma pratica pedagogica bancaria, o professor de AEE
que assume seu lugar de agente social de mudancga promove o movimento do conhecimento
ao tomar partido pela acdo pedagogica reflexionada na agdo, distanciando-se da neutralidade
(Souza et al., 2022). Afinal, ensinar ndo tem nada a ver com o mero transferir conhecimento,
ja que “[...] o conhecimento é ontoldgico, politico, ético, epistemoldgico, pedagdgico, e que é
preciso ser constantemente testemunhado e vivido pelas pessoas” (Venuto, 2022, p. 146).

Elaborar e executar o Plano de Estudos Individualizados, organizar atendimentos na
Sala de Recursos Multifuncionais, acompanhar os parametros de acessibilidade no ambiente
escolar, ensinar os recursos de Tecnologia Assistiva e apoiar o trabalho dos professores de
sala regular, dentre outras, séo atribui¢cdes que cumprem ao professor de AEE. Mas também
é ele quem pode ser agente de libertagdo no processo de invencéo e reinvencao de sua pratica
pedagogica. Tanto que, no intuito de trabalhar com a consciéncia critica, e diante do aluno do

AEE, “[...] o educador lhe possibilita o descobrimento da sua condigao de vitima”, de modo
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que “[...] a consciéncia ndo chega a vitima ‘de fora’, mas surge ‘de dentro’ da sua propria
consciéncia despertada pelo educador” (Dussel, 2012, p. 439).

Ocorre que, quando o aluno (oprimido) toma consciéncia das causas da opressédo, se
reconhece como oprimido na realidade que vive, notando que esta submetido a uma cultura do
siléncio e da exclusdo e regido a educacao bancéria (pedagogia da dominacéo). Apesar dessa
consideracdo, nédo se fala aqui qual metodologia se torna adequada para fazer este trabalho de
conscientizacao, mas se coloca a importancia do professor do AEE como aquele agente que é
capaz de trabalhar com a formacéo do sujeito historico da transformacao (Freire, 1996), sendo
ele proprio também esse sujeito o qual luta pela transformacdo social.

A possibilidade de ser gente me faz ser presente no mundo, que ndo ocorre no
isolamento, isento de influéncias, sabendo que tenho herangas genéticas, mas também
tenho herangas sociais, culturais e historicas. Se nego que minha presen¢ca no mundo
devido a toda essa heranca, afirmando que sdo absolutamente alheias a mim, renuncio
a responsabilidade ética, histérica, politica e social que a vida humana nos da.
Renuncio meu poder de intervir no mundo. Somente o fato de me reconhecer
pertencente a0 mundo me pde na condicdo de ser inserido, de quem luta para ser
sujeito da historia. Como ser histérico que sou, conscientizo ao outro, algo natural do

ser humano, da necessidade de lutar contra o pensamento fatalista, neoliberal,
pragmatico, sem ser idealista. (Freire, 1976 apud Venuto, 2022, p. 147-148)

E diante desta condicao de negagdo de si mesmo que Paulo Freire entende que o status
de uma educacgdo emancipatdria deve se comprometer com a insercdo critica na realidade. Uma
pratica pedagdgica libertadora no AEE, entdo, implica dizer que ha a necessidade da construcéao
de seres éticos, capazes de optar, de decidir. E gerar no somente a independéncia quanto as
habilidades motoras, cognitivas e sociais, mas a autonomia do ser de forma consciente. Ai que
reside a ideia do bom senso docente na construgdo de uma préatica educativo-libertadora (Freire,
2010), a qual consiste em um esforco consciente e progressivo que faz com que o aluno se torne
capaz de perceber-se a si mesmo como agente transformador da histéria e ndo objeto dela.

N&o é s6 da formacéo inicial e continuada na area da Educacao Especial em suas varias
ramificagcdes ou de uma posi¢ao profissional que o faz dominar técnicas de adaptacéo curricular,
coensino, Plano de Estudos Individualizados e tecnologias assistivas que garante a autonomia
estudantil — ao mesmo tempo da sua libertagéo contra as chamadas “estruturas de dominagao”
(Freire, 2010, p. 118). Se nao tiver a “consciéncia ativa”, isto &, aquela que pensa e reflete sobre
si mesma (Freire, 2010; 1979), e que faz o sujeito abandonar a acomodacéo do tradicionalismo
e a percepcao ingénua da histdria diante do projeto de engajamento social e de uma educacao
critica e transformadora, nada acontece. E tudo pode partir do estabelecimento do bom senso —
diferindo-se da vontade — pelo professor do AEE, no caso da Educacéo Especial na perspectiva

da educacéo inclusiva.
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Verifica-se, portanto, o exercicio do bom senso como algo benéfico ao ser humano,
de tal forma que supera o que ha de instintivo em favor do pensamento e da pratica ética. E
parte de uma reflexdo critica sobre os proprios atos, repercutindo naquilo que sera direcionado
para o outro, conscientizando, por exemplo, os alunos atendidos, e humanizando as atividades
no AEE, colocando aos alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagéo o direito de aprender como condicao de incluséo e a incluséo
de todos como principio educativo, ético e libertador.

A proposta da inclusdo escolar tem uma relacdo direta com a cultura escolar, com 0s
aspectos de organizacdo e acolhimento, e permite uma maior interagdo entre os alunos com
necessidades educacionais especificas e os demais alunos da rede escolar de ensino, o que
acaba por gerar beneficios para todo o ambiente escolar, visto que o proposito da convivéncia
entre todos permite a abertura para a conscientizacdo, a equidade, a justica social, o respeito
mutuo e a valorizagdo das diferencas. Um propdsito vivo diante da incompletude de todos os
sujeitos envolvidos no ato de educar.

Educar e educar-se, na pratica da liberdade, ndo é estender algo desde a "sede do
saber", até a "sede da ignorancia” para "salvar”, com este saber, 0s que habitam
nesta. Ao contrario, educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles
que sabem gue pouco sabem por isto sabem que sabem algo e podem assim chegar
a saber mais — em dialogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem,

para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco
sabem, possam igualmente saber mais. (Freire, 1997, p. 25)

N&o é uma tarefa facil. O exercicio dessa proposta leva em consideracdo a ampliacao
dos dispositivos legais da area da Educacédo Especial, o direito ao atendimento efetivo diante
do amparo as especificidades educacionais e, o que ¢ mais profundo: “trata-se de insercéo, de
pertencimento amplo ao espaco escolar, que implica em adaptacdes e alteracGes da cultura
escolar tradicional” (Esquinsani, 2021, p. 280). Um tradicionalismo na cultura da sala de aula
cuja base se estabelece fortemente pela verticalidade das relagdes e que precisa ser rompido.
Assim, a partir das atribui¢des do professor do AEE (que ndo podem se resumir apenas a ele),
deve-se tomar a relagdo entre sujeitos como uma relacéo horizontal, que conduz uma troca de
saberes e nunca se restringir a uma ‘deficiéncia’, falta, auséncia, limitagdo ou incompletude.

Coloca-se, pois, nesse momento, a importancia do coensino (ou ensino colaborativo)
como atribuicdo do professor de AEE, mas relacional no contexto escolar. Pensar a ética no
coensino é promover uma educacao que leva em conta as vidas humanas, de todo e qualquer
aluno, independentemente de sua condicédo existencial e que justifica o atendimento no AEE.
Na otica de Esquinsani (2021), ao trabalhar em conjunto com os professores de sala de aula

regular, o professor do AEE ndo somente determina que sua forca esta na responsabilidade
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pelo trabalho em parceria (de modo a compartilharem as acdes de planejamento, execucao e
avaliacdo) como estabelece a defesa e a certeza de que o0 ato educativo no ensino colaborativo
é inclusivo, e a inclusdo é um compromisso politico assumido a e por todos, com o respeito e
a dialogicidade como principios que favorecem os processos de humanizacao e libertacéo.

Diante da dimensdo de totalidade, problematizando a visdo integracionista, adaptativa
e capacitista que o AEE pode assumir, a dialogicidade torna-se a base da democratizacdo das
relagdes entre professor e alunos e da valorizacdo da alteridade humana e o caminho para que
0s conceitos de conscientizacdo, humanizacao e libertacdo se concretizem, favorecendo a
dignidade diante das diferengas e a autonomia do “sujeito-outro”.

O “outro” que ¢ aquele negado pela ética de mercado e pela educagdo bancaria, e que,
diante de situacGes especificas em sua aprendizagem, sofre preconceito, é discriminado, é
excluido. E, na maioria das vezes, o pablico alvo do AEE. No caminho oposto, em favor da
acessibilidade e da pratica pedagdgica transformadora, o professor deve ser aquele a estimular
a Etica da Libertacéo, cuja libertacio deve ser o antincio da humanizagéo do homem (Ghedin,
1997) em uma instancia de afirmacéo histérica e sob a praxis que promova a reconstrucéo da
realidade, do projeto de formagdo humana e da docéncia no AEE na perspectiva da educacao
inclusiva. Afinal, “a conscientizacdo ndo pode existir fora da praxis, ou melhor, sem ato acéao-
reflexdo” (Freire, 1979, p. 26). Uma préxis que reflita a agdo critico-reflexiva constituida na
equidade e que se faca tanto para o aprendizado dos alunos do AEE quanto para a construgédo

do “ser” humano do ser docente em suas atividades.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerar o conceito de Etica da Libertacdo de Paulo Freire aplicado as atribuicdes
do professor de AEE € perceber a direcao dos processos educativos baseados na inclusao, mas
em vista da construcdo de sujeitos histdricos que sejam conscientes de si, ajudando no projeto
de transformacédo humana e social.

Logicamente que essa construcéo e transformacao ndo ocorrem de um dia para o outro.
E um longo processo em que sdo apresentadas barreiras de diferentes formas aos alunos que
fazem parte do publico alvo do AEE, e o professor desse servi¢o educacional, no exercicio
de suas atribuicdes, deve estar preparado para lidar com as diferengas e limitacGes por meio
do uso de métodos e técnicas de ensino, complementar ou suplementar, ou mesmo no ensino
colaborativo (ou coensino), e de ferramentas pedagogicas diversas (a exemplo dos recursos

de tecnologia assistiva ou de comunicacgéo alternativa).
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Todavia, ndo se restringindo ao que € determinado nos dispositivos legais e aspectos
operacionais ao estabelecer o atendimento educacional especializado, o professor do AEE
pode servir como agente mediador da transformacéo da realidade cujo cenério escolar (im)p&e
no exercicio de suas atividades. E no momento de tomada da consciéncia ativa da realidade
que o professor forma sujeitos histdricos, se reconhece enquanto ser-sujeito e estabelece uma
educacdo inclusiva que se faga humanizada e libertadora.

Por meio da conscientizacdo, que ndo existe fora da praxis, do ato acdo-reflexdo que
é possivel se estabelecer na pratica pedagogica inclusiva, o professor do AEE estabelece a
ideia do ato educativo como ato politico de resisténcia ao que a concepgdo bancaria freireana
demarca na formagéo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. Cada ato pensado no exercicio cuidadoso do seu trabalho faz
com gue haja a objetividade das aprendizagens; mas também essa tarefa subversiva implica
no compromisso ético em apresentar a acdo libertadora como finalidade no AEE.

Estabelecendo um compromisso com responsabilidade sobre o mundo, o “outro” e ele
mesmo, e indignado com a naturalizacdo de situacGes opressoras ainda presentes, o professor
do AEE se assume como sujeito historico e estabelece o dever de repensar suas praticas em
busca de transforma-las, ao passo que, por essa transformacdo, humaniza as relagdes com
seus alunos, direciona a libertacdo desses sujeitos e engaja 0 ato de educar sob a perspectiva

da inclusdo como um ato politico consciente, critico e reflexivo.

REFERENCIAS

BENDINELLI, R. Atendimento Educacional Especializado (AEE): pressupostos e desafios.
2018. Disponivel em: <https://diversa.org.br/artigos/atendimento-educacional-especializado-
pressupostos-desafios/#:~:text=Atendimento%20suplementar,grande%?20interesse%2C%20
facilidade%200u%?20habilidade.> Acesso em: 20 jul. 2024.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011. Brasilia,
2011. Disponivel em: < https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/
d7611.htm> Acesso em 21 jul 2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva. Brasilia, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Especial. Diretrizes Operacionais
da Educacéo Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Basica. Brasilia, 2009.



19

CARLOS, D.do S. S. V.; SILVA, E. J. L. da. Alguns achados sobre ética em Freire na obra
“Educa¢ao como Pratica da Liberdade”. Revista Dialogo e Educacéo, Curitiba, v. 22, n.
72, p. 317-341, jan./mar. 2022.

DUSSEL, E. A ética da libertacéo: na idade da globalizagdo e da excluséo. 4.ed. Petrépolis:
Vozes, 2012.

ESQUINSANI, R. S. S. Paulo Freire e a escola necessaria a inclusdo. Revista Teias, Rio de
Janeiro, v. 22, n. 67, p. 277-288, out./dez. 2021.

FREIRE, P. Acéo cultural para liberdade. 5 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1997.

FREIRE, P. Educacdo como Pratica de Liberdade. 22 ed. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1996.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 23 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

GALIZA, A. B.; MERCES, R. S. das; BENTES, J. A. de O. A educacéo inclusiva na
perspectiva freireana. Research, Society and Development, Sdo Paulo, v. 11, n. 9, p. 1-10,
2022,

GHEDIN, E. L. Etica e libertacdo em Paulo Freire. Librorum, Manaus, v. 2, n. 1, p. 07-14,
dez. 1997.

MENDES, E. G. Colaboracdo entre ensino regular e especial: 0 caminho do desenvolvimento
pessoal para a inclusdo escolar. In: MANZINI, E. J. (org.). Incluséo e acessibilidade.
Marilia: ABPEE, 2006. p. 29-41.

MINAYO, M. C. de S. (org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 18 ed.
Petropolis: Vozes, 2001.

ROCHA, J. C. S.; COELHO, V. C. Formagéo de professores e a importancia do ensino
colaborativo para fomentar uma cultura inclusiva. Revista Educacédo Publica, Rio de Janeiro,
V. 22, n. 42, nov. 2022.

SANTOS, B. de S. Epistemologias do Sul. Coimbra: Almedina, 2009.

SILVA, I. C. G. B.; SILVA, V. P. R. de F.; COUTINHO, J. G. Desafios do AEE na constru¢ao
de uma educacdo inclusiva. Europub Journal of Multidisciplinary Research, Porto, v. 1, n.
1, p. 31-48, jan./dez., 2020.

SILVA, R. J. de M.; SANTOS, L. dos; NEVES, F. M. D.; SOUZA, C. J. V. R. de; LIMA,
D. de O. B.; SILVA, E. R. da. O professor de atendimento educacional especializado e suas
possibilidades pedagogicas. Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do
Conhecimento. Ano 04, ed. 12, v. 05, p. 48-66, dez. 2019.

SISSON, Daya. A educagdo inclusiva e a Etica da Libertacdo de Paulo Freire. Revista
Brasileira de Bioética, Rio de Janeiro, v. 5, n. 1-4, p. 48-62, 2009.



20

SOUZA, M. L. de; OLIVEIRA, A. S. S. de; MOURA, F. A. A.; VALENTE, K. S.dos S. T.;
LINHARES, R. N.; NUNES, A. K. F. A Educacéo Especial sob o olhar freireano: uma
reflexdo sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Revista Ibero-Americana
de Humanidades, Ciéncias e Educacéo, S&o Paulo, v. X, n. X, 2022.

VENUTO, M. de P. M. Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia e ética. Revista Bibliomar,
Sdo Luis, v. 21, n. 1, p. 145-151, jan./jun. 2022.

ZERBATO, A. P.; MENDES, E. G. Formacao de professores como estratégia para realizacdo
de coensino. Revista Dialogos e Perspectivas em Educacao Especial, Sdo Carlos, v. 4, n. 1,
p. 19-32, 2017.



