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RESUMO

Devido a globalizagdo, as rapidas mudangas do cenario atual vém exigindo dos estudantes
mais conhecimento e habilidade, sendo a aprendizagem um fendmeno que se destaca
nesse processo. Diversos autores, especialmente da area da educagdo procuram
compreender os processos de estudo e como influenciam a aprendizagem. A partir do
propdsito de aprofundar a compreensdo da tematica, esta pesquisa teve como objetivo
analisar como as anotacdes influenciam a aprendizagem de alunos do curso de
Administragdo da UFERSA. Os objetivos especificos desse estudo foram: | - Verificar
como a acdo de anotar e ndo anotar na sala de aula influenciava a aprendizagem dos
professores quando eram discentes; I1- Investigar como os docentes percebem o papel da
anotacdo na aprendizagem dos seus alunos e se apresentam incentivos para a realizacéo
dessa acéo; Il1- Identificar como a atitude de ndo anotar durante as aulas influencia a
aprendizagem dos alunos; 1V- Investigar como a atitude de anotar durante as aulas
influencia a aprendizagem dos alunos. O referencial tedrico abordou dois temas centrais,
quais sejam: aprendizagem de adultos e o papel da escrita na aprendizagem. Para alcancar
0s objetivos, realizou-se um estudo de caso por meio da abordagem qualitativa. Para a
coleta de dados foi utilizado o grupo focal, entrevistas semiestruturadas com docentes e
discentes e analise de documentos dos alunos. Os discentes foram divididos em dois
grupos, a saber: alunos que anotam e alunos que ndo anotam. Ao longo da pesquisa foi
possivel observar que a maioria dos professores realizava anota¢@es enquanto alunos, e
também é importante destacar que essa atitude tinha relacdo com a dificuldade de acesso
ao material existente na época. Também foi perceptivel que a maior parte deles acredita
gue anotacdo/ndo anotac¢do ndo tem impacto na aprendizagem, mas que € algo relativo.
PAde-se perceber também, que os alunos que ndo anotam identificam diversos beneficios
na sua atitude e pretendem continuar ndo anotando, e 0 mesmo acontece com os alunos
que anotam. Por fim, foi possivel perceber que em relacdo as anotacdes ndo existe um
modo mais adequado para aprender e que a acdo de aprender é complexa e subjetiva.
Ainda se destaca que o0 grupo que faz anota¢Ges em sala de aula possui sutil desempenho
académico superior quando comparado aos que ndo anotam.

Palavras-chave: Aprendizagem. Anotagdo. Administragao.
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1 INTRODUCAO

Este capitulo expbe a contextualizacdo do tema, o problema de pesquisa, em
seguida, apresenta-se 0 objetivo geral, os objetivos especificos e a justificativa deste

estudo. Por fim, apresenta-se a estrutura da monografia que finaliza o capitulo.

1.1 CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMA DE PESQUISA

As répidas mudancas do cenario atual advindas da globalizagdo vém, cada vez
mais, exigindo dos estudantes mais conhecimento, habilidades e aumento da carga horaria
de estudo, sendo a aprendizagem um fenémeno que deve ser estudado de forma
aprofundada. Assim, o mercado de trabalho atual precisa de profissionais que estejam
preparados para atender a demandas complexas.

Muitos tedricos discutem o tema aprendizagem, dentre eles, Moreira e Medeiros
(2007) consideram a aprendizagem como um processo complexo que se caracteriza por
adquirir conhecimento por meio de estudo ou de repeticdo do evento. Davidoff (2001)
destaca a importancia de outros processos basicos ligados a aprendizagem, dentre eles a
atencdo. O autor destaca que somente episddios que devotamos atencdo sdo antecipados,
explorados e selecionados. Neste sentido, é importante compreender a ligacdo do
processo de fazer anota¢des na aula, aprender e ao mesmo tempo prestar atencdo. Diante
dessas caracteristicas, Barros, (2014) destaca que as atitudes que os discentes adotam
durante a aula podem facilitar ou dificultar seu processo de aprendizagem.

Tardei (2000) acredita que os conhecimentos profissionais necessitam de uma
formacéo continua que é evolutiva e progressiva. Na mesma linha de raciocinio, Freire
(1980) afirma que de forma critica a educacdo considera 0s homens como seres em
desenvolvimento, que continuam em processo de mudanga. Ou seja, a educagdo no nivel
superior é apenas uma etapa, por conseguinte, 0os conhecimentos adquiridos sao levados
durante toda sua trajetéria de vida.

Seguindo essa perspectiva de aprendizagem no ensino superior, Knowles, em
1970 trouxe pela primeira vez o termo andragogia (do grego: andros = adulto e gogos =
educar) e Carvalho et al. (2010, p. 80) resumem a andragogia como: “[...] a arte e a ciéncia
de ajudar adultos a aprender”. A partir desse conceito outros tedricos aprofundaram o
tema, assim € possivel perceber que o ensino de adultos segue uma légica mais complexa

que aguele adotado com criancas.
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Em relacdo ao ensino, Marquez (1998) afirma que o docente atua como
“facilitador” e os alunos como “participantes” e que ndo ha superioridade de fungdes.
Tratando de adultos, o papel do professor deve ser o de um "facilitador do conhecimento™,
que realiza praticas de ensino ao repassar o conteudo dos componentes curriculares do
curso de graduacao.

Pinto (2007) destaca que o método de ensino é de fundamental importancia no
processo de educacao do adulto, pois influencia a forma como aprendem. O autor ainda
afirma que é importante utilizar elementos que estejam na realidade do aluno, situagdes
do convivio dele, para facilitar a conexao da teoria com a pratica. Além disso, destaca
que o adulto é diferente da crianca, com crianga o professor imp&e o método, com o adulto
¢ importante criar um acordo entre as partes, alem disso, adultos precisam entender o
“porqué” de aprender determinados temas.

Desse modo, este estudo tem como foco investigar se a acdo de acompanhar as
aulas fazendo anotagcGes (registros) no caderno, computador ou em outros meios,
influencia a aprendizagem dos discentes. Alem disso, também procura-se compreender 0
papel dos docentes nessa ac¢do. Diante do exposto, o estudo visa responder a seguinte
problemética: Como as anotagdes realizadas durante a aula influenciam a aprendizagem
de alunos do curso de Administracdo da Universidade Federal Rural do Semi-Arido
(UFERSA)?

1.2 OBJETIVOS DA PESQUISA

1.2.1 Objetivo geral

Analisar como as anotac¢0es realizadas durante a aula influenciam a aprendizagem
de alunos do curso de Administracio da Universidade Federal Rural do Semi-Arido
(UFERSA).

1.2.2 Objetivos especificos

e Verificar como a agdo de anotar e ndo anotar na sala de aula influenciava a
aprendizagem dos professores quando eram discentes;
e Investigar como os docentes percebem o papel da anotacdo na aprendizagem dos

seus alunos e se apresentam incentivos para a realizacdo dessa acao;
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e ldentificar como a atitude de ndo anotar durante as aulas influencia a
aprendizagem dos alunos;
e Investigar como a atitude de anotar durante as aulas influencia a aprendizagem

dos alunos;

1.3 JUSTIFICATIVA

Descobrir a forma de aprender ou entender como os adultos no ensino superior
aprendem parece ser um desafio para muitos tedricos que se propde a estudar o tema. E
complexo e até “utdpico” definir uma maneira de aprender, porque a aprendizagem esta
diretamente ligada a subjetividade do individuo, dado este que nao é possivel de mensurar
(MARQUEZ, 1998).

A forma que os adultos aprendem é a tematica principal deste estudo, que busca
resultados que possam auxiliar os alunos na sala de aula. Diante do tema, parece
interessante investigar qual é a maneira que os adultos aprendem melhor no curso de
administracdo de uma universidade federal localizada na cidade de Mossor6/RN, levando
em consideracdo as anotagcGes ou a sua auséncia durante a aula e se essas préaticas
influenciam de maneira positiva ou negativa a aprendizagem dos discentes.

Portanto, este estudo visa contribuir no entendimento da tematica, apresentando
os resultados de pesquisa e auxiliando os discentes e docentes acerca da importancia das
anotacdes/ndo anotagbes dos componentes curriculares no processo de aprendizagem. Por
meio desta investigacdo, pretende-se explanar temas relacionados a andragogia,

influéncia da escrita na aprendizagem e o papel do professor neste processo.

1.4 ESTRUTURA DA MONOGRAFIA

Esta pesquisa esta estruturada em cinco capitulos. Inicia-se com a introducdo que
contém a contextualizacdo do tema, a definicdo do problema de pesquisa, 0s objetivos:
geral e especificos, e a relevancia do estudo. O segundo capitulo apresenta a revisdo
bibliografica, com o levantamento da literatura sobre aprendizagem de adultos e o papel
da escrita na aprendizagem.

Na terceira secdo, apresenta-se 0 método aplicado, sendo um mecanismo para

atingir o objetivo geral e 0s objetivos especificos da pesquisa por meio da apresentacdo
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de critérios de delineamento da investigacdo, da coleta de dados, selecdo dos
entrevistados, e por fim da andlise.

A analise dos resultados compde o quarto capitulo, nele foi abordada a anélise
dos dados colhidos durante esta pesquisa. As consideragdes finais fazem parte do quinto
capitulo e revelam as concepc¢des construidas durante a pesquisa e ressaltam-se as
limitaces e algumas recomendacdes para estudos futuros. Por fim, encerra-se com as
referéncias utilizadas que serviram de base para a elaboracéo deste trabalho. Em seguida
apresentam-se os apéndices formados pelos roteiros de entrevista e do grupo focal, assim
como o diario de campo da coleta de dados.
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2 REFENCIAL TEORICO

Esta secdo contempla a discussdo sobre aprendizagem de adultos, desde a sua
conceituacdo a como se manifesta e algumas de suas limitagdes. Por fim, discute-se sobre

0 papel da escrita na aprendizagem.

2.1 APRENDIZAGEM DE ADULTOS

A busca pela aprendizagem acompanha o ser humano desde o inicio de sua vida.
Papalia, Olds e Feldman (2006) destacam em sua obra algum tipo de aprendizagem no
periodo pré-natal (da concepgdo ao nascimento), em que a crianga no ventre da mae ja
aprendem a responder a alguns estimulos externos e internos. Essa aprendizagem se
estende na primeira infancia (0 aos 3 anos), segunda infancia (3 aos 6 anos), terceira
infancia (6 aos 11 anos), adolescéncia (11 a 20 anos), inicio da vida adulta (20 a 40 anos),
vida adulta intermediéria (40 a 65 anos) e vida adulta tardia (65 anos em adiante).

Especificamente neste estudo, o enfoque esta na aprendizagem dos adultos. Ainda
de acordo com Papalia, Olds e Feldman (2006) é no inicio da vida adulta que os
pensamentos e 0s julgamentos morais tornam-se mais complexos e sdo feitas as escolhas
educacionais e vocacionais. J& na vida adulta intermediaria pode ocorrer uma lenta
deterioracdo das habilidades sensoriais, de saude e forga fisica. Fatos estes que podem
influenciar diretamente no processo de aprendizagem. Mesmo assim, é nessa fase que as
capacidades mentais atingem seu auge, a criatividade pode declinar mais, todavia a sua
qualidade é mais elevada. Por ultimo, na vida adulta tardia a inteligéncia e a memoria
podem se deteriorar em algumas areas, dificultando mais ainda o processo de assimilagdo
de novos conhecimentos. Cada fase do ciclo de vida requer um “modo de aprender” pois
com a mudanca de fase, as formas de assimilacdo de conhecimento se alteram.

Nesse sentindo, Cavalcanti (1999) afirma que existem diferencas significativas
entre as demais etapas do ciclo de vida, que provocam diferentes processos de
aprendizagem nos mesmos individuos quando em diferentes fases da vida. Dessa forma,
ndo é possivel ensinar um adulto da mesma forma que se faz com uma criancga, assim
pode-se notar 0 quao complexo é o processo de aprendizagem.

Para Merriam e Caffarella (1999) a aprendizagem é uma mudanca de
comportamento do individuo. Acontece a partir do momento em que 0 sujeito enxerga a

necessidade de modificar suas atitudes. Para esses autores, a andragogia € a arte e ciéncia
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de ajudar os adultos, tornou-se ponto de encontro para educadores de adultos que querem
distinguir seu campo de educacao dos outros campos em geral.

Para Knowles (1980) a maioria dos estudiosos no campo da prépria educacéo de
adultos tem lidado com o problema de aprendizagem, tentando adaptar suas teorias sobre
crianca aprendendo com as "diferencas de grau” entre adultos. Cavalcanti (1999)
concorda com Knowles quando diz que os adultos tém experiéncias de vida mais
diversificadas e numerosas que as criancas. Também observa que as experiéncias
adquiridas durante a infancia sdo consideradas importantes fontes de conhecimento e se
acumulam até a vida adulta, por isso que na vida adulta as experiéncias sdo mais
diversificadas, porque estdo acumuladas com as da infancia.

Knowles (1980, p. 39), autor classico que pesquisa a aprendizagem de adultos,

mostra um enfoque diferente em sua obra e define essa educacédo da seguinte forma:

A educacdo abrangente New Wave na década de 1970 é uma busca humanista
para a compreensdo da complexa dindmica de crescimento e desenvolvimento
de individuos Gnicos em interacdo com seus ambientes. Nessa busca, todas as
fontes de conhecimento e discernimento sdo honradas, incluindo intuicdo,
experiéncia artistica, introspeccao, histérias de casos de analise, pesquisa acdo,
e experimentacdo controlada. Construcéo de teoria especulativa é respeitada
como um estimulo para a descoberta de conhecimento mais significativo.
Embora isto se choque com a era do cientificismo da década de 1960, estamos
a ganhar uma nova apreciacéo do processo de aprendizagem.

Knowles (1980) destaca em sua obra os estudos de Maslow e Rogers, ambos
autores reconhecem a aprendizagem nao como um processo que estd pronto, mas um
processo de transformacdo que a cada etapa muda. Na fase adulta o individuo passa por
diferentes processos que influenciam tanto de forma direta, como de forma indireta a
aprendizagem e sua forma de assimilar as novas ideias. Para Merriam e Caffarella (1999)
0s interesses pessoais, profissionais e sociais influenciam de forma consideravel a
aprendizagem de adultos.

Diante dessa revisao bibliografica verificou-se que ainda ndo existe um consenso
do que é andragogia, ha diferentes conceitos de acordo com a visdo de cada autor. Uma
definicdo ampla é que andragogia (do grego: andros - adulto e gogos - educar) significa
0 “ensino para adultos” (FERREIRA, 1999). Andragogia ndo é um assunto novo, ja foi
pensado e pesquisado ha varios anos. No Primeiro Encontro Nacional de Educacdo e
Pensamento, na Republica Dominicana, Adriana Marquez (1998, p. 30), em palestra, ja

alertava sobre a importancia da andragogia quando argumentou que: “A Andragogia na
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esséncia é um estilo de vida, sustentado a partir de concepgBes de comunicacgéo, respeito
e ética, através de um alto nivel de consciéncia e compromisso social”.

Marquez (1998) ainda afirma, que o mestre atua como “facilitador” e os alunos
como “participantes” e que ndo ha superioridade de fungdes. Seguindo o mesmo
pensamento, Cavalcanti (1999) informa que a presenca de pessoas maduras numa sala de
aula transforma a educacdo em uma atividade de interacao voluntaria entre os individuos
durante o processo de aprendizagem. Tratando de adultos, o papel do professor deve ser
0 de um "facilitador do conhecimento” ("VVamos decidir isto juntos™) e ndo mais o de uma
autoridade imperativa acerca do conhecimento repassado, ou seja, passou de um processo
de operativo para um processo cooperativo.

De acordo com Bordaneve e Pereira (1986) existem alguns fatores que afetam o
processo de ensino relacionados ao tripé aluno-professor-conteddo, conforme descrito no

quadro 1:

Quadro 1 - Tripeé: aluno-professor-contetido

‘ ALUNO ASSUNTO PROFESSOR
Motivagéo Estrutura: componentes e Situacdo estimuladora ambiental
relagdes
Conhecimentos prévios Tipos de aprendizagem Comunicacéo verbal de instrugéo
requeridos
Relacdo com o professor Ordem de apresentacao Informacéo ao aluno sobre seus
progressos
Atitude com a disciplina Relacionamento com o aluno

Atitude com a matéria ensinada

Fonte: Adaptado Bordaneve e Pereira (1986).

Em muitos momentos a andragogia se confunde com a pedagogia. Para Knowles
(1980), a andragogia baseia-se, em pelo menos, quatro hipéteses principais que sdo
diferentes dos de pedagogia: altera¢cdes no autoconceito (esta suposicdo € que uma pessoa
cresce e amadurece seus autoconceitos e se move de uma relacdo de dependéncia total);
o papel da experiéncia (esta suposicao € que, como um individuo amadurece, ele acumula
um reservatério de expansao de experiéncia que faz com que ele se torne um recurso cada

vez mais rico para a aprendizagem, e, a0 mesmo tempo, fornece-lhe com uma base a qual
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se relaciona aos novos ganhos); a disponibilidade para aprender (esta suposic¢do é que,
como um individuo amadurece, a sua disponibilidade para aprender é cada vez menor e
0 produto de seu desenvolvimento bioldgico ndo mudou, porém, a pressdo académica e
do mercado estd cada vez mais exigente) e a orientacdo para a aprendizagem (esta
suposic¢do € que as criangas foram condicionadas a ter uma orientagdo centrada no sujeito
a maior parte da aprendizagem, enquanto que os adultos tendem a ter uma orientacédo
centrada no problema de aprendizagem).

Carvalho (2010) concorda com Knowles, para ele a pedagogia e andragogia nao
se confundem, pois a pedagogia significa literalmente a arte e a ciéncia de ensinar apenas
criancas enquanto a andragogia ndo tem a ver com criangas, mais sim é a arte e a ciéncia
de ajudar adultos a aprender. Merriam e Caffarella (1999) dizem que adultos e criancas
podem ser internamente ou externamente motivados a aprender de forma similar, porém,
a diferenca é que os adultos tém mais experiéncia de vida que as criancas, e isso pode
deixar a aprendizagem mais eficaz.

Diante da complexidade desse processo de ensinar adultos Knowles (1980) afirma
que o sistema educacional tradicional é progressivamente regressivo. O estudioso prop&e
que a melhor educacéo e procedimentos para ajudar as pessoas a aprenderem tem lugar
na creche e no jardim de infancia, e isso tende a piorar progressivamente quando vai
subindo a escada educacional, atingindo o seu apice na faculdade. Ainda na visdo do
autor, o melhor momento de educar, de estabelecer conceitos é na fase inicial do ciclo de
vida, que vai apenas se aperfeicoando até chegar a idade adulta.

Carvalho (2010) discorda do posicionamento de Knowles (1980) nesse ponto de
vista. Pois para ele a fase adulta € uma importante etapa de aprendizado, e ndo apenas na
fase inicial do ciclo de vida constitui-se a principal fase para aprender. Para Cavalcanti
(1999), os adultos tém maior numero de experiéncias além de mais diversificadas que as
criancas e sdo heterogéneas em relagédo aos conhecimentos, necessidades, interesses e
objetivos. Sendo assim, a forma de aprender pode ser mais ampla que a das criancas.

Uma das limita¢cdes da andragogia esta no fato das instituicdes manterem modelos
tradicionais de ensino que ndo apresentam inovacdo ou tratamento diferenciado na
aprendizagem de adultos, incentivando o aprendiz a escutar e memorizar individualmente
e ndo adotando uma pratica de cooperagdo. O adulto tem uma forte necessidade de saber
qual a importancia do contetdo explanado e qual a sua aplicabilidade, e precisa sentir-se

responsavel e Util durante o processo de ensino. Professores que ndo adotam essas praticas
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em seus métodos pedagdgicos dificultam a aprendizagem de adultos (CAVALCANTI,
1999; SANTOQOS, 2010).

2.2 O PAPEL DA ESCRITA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Uma das maiores exigéncias da sociedade hoje esta na capacidade de ler e de
produzir textos escritos. Essa capacidade antes era exigida de alguns poucos cidadaos e
hoje é indispensavel para qualquer pessoa. Sendo assim, a escola tem o papel fundamental
de formar cidaddos que desempenhem essa fungdo de maneira satisfatoria. As
competéncias basicas exigidas podem ser classificadas em trés categorias: competéncias
compositivas (competéncia de combinar expressdes linguisticas para formar um texto);
competéncia ortografica (representacdo escrita das palavras da lingua); e competéncia
gréafica (capacidade de inscrever num suporte material os sinais em que assenta a
representacdo escrita). O foco principal estd na competéncia compositiva (BARBEIRO;
PEREIRA, 2007).

A escrita como uma das formas de aprendizagem mais antigas tem papel
fundamental na aprendizagem em todos os niveis. Especificamente nos adultos, na vida
adulta intermedidria e vida adulta tardia quando as capacidades de assimilacdo véao se
deteriorando, as anotacdes em sala de aula podem tornar-se uma forma de aproveitamento
do que esta sendo aprendido, porém ha autores que diferem dessa tese (PAPALIA; OLDS;
FELDMAN, 2006; SAMARGO, 2014).

Engers e Morosini, (2006) consideram a escrita um fator essencial para a inser¢ao
dos alunos no meio académico. Pois, no ensino superior, a escrita possibilita a
familiarizacdo com as linguagens especificas das areas de conhecimento, preparando 0s
alunos para atender a demanda do seu curso e Ihe inserindo nesse contexto. Fortalecendo
essa ideia, Vitoria e Christofoli (2013) alertam para a dificuldade que existe na escrita de
alunos do ensino superior, que pode ter se originado desde a fase em que eram criangas.
Observa-se que os alunos apresentam dificuldades na producdo de textos académicos,
cientificos, resenhas, resumos, entre outros. Ainda para esses autores & necessario
fortalecer o desenvolvimento de situacdes pedagdgicas que levem ao aprimoramento da
escrita, pois ha reclamacdes de professores afirmando que os alunos escrevem pouco.

Barbeiro e Pereira (2007) destacam que o desenvolvimento da escrita deve
combinar o desenvolvimento de competéncias especificas e que o papel do professor e da

instituicdo de ensino parece ser primordial. Nesse sentido, eles apresentam duas vertentes
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que devem ser aplicadas pelo professor e pela instituicdo de ensino: agdo sobre o processo
de escrita (para proporcionar o desenvolvimento dos conhecimentos e das competéncias
implicados na escrita); acdo sobre o contexto dos escritos (oferecer o contato com textos
de relevancia cultural e social que influencie na escrita). Ja a instituicdo de ensino
promove 0 contato com a turma, que constitui um espago de valorizagdo, descoberta e
reconhecimento dessa relacdo dupla com o processo de escrita

Papalia, Olds e Feldman (2006) destacam o importante papel de Sigmund Freud
que influenciou o pensamento psicolégico mais do que qualquer outra pessoa, mas ele
n&o formulou uma teoria da aprendizagem sozinho. Sua maior contribuicdo foi o destaque
a influéncia do subconsciente no comportamento. Seus conceitos como a ansiedade, a
repressao, a fixacao, regressao, agressao, mecanismo de defesa, projecao, identificacdo e
transferéncia, no bloqueio ou motivacéo da aprendizagem, foram estudados por grande
parte dos pesquisadores da aprendizagem, isso porque, 0 inconsciente e a subjetividade
influenciam a aprendizagem e sdo talvez os mecanismos mais dificeis de serem medidos,
dificultando a elaboracdo de um processo unico de aprendizagem de adultos.

Vitoria e Christofoli (2013) comentam que a escrita ajuda a realizar funcdes que
podem interferir no processo de aprendizagem. Diferentes processos possuem potencial
para aprimorar a assimilacdo de informacdes, quais sejam: registrar, expressar, organizar
conhecimentos etc. Os autores ainda destacam o importante papel que esses registros
podem ter na aprendizagem. Dessa forma, parece que os discentes, que fazem registros
em aula, resumos dos contetidos, anota¢fes em aulas de campo, transcricao do que leem,
entre outros, tendem a ter um processo de aprendizagem mais eficaz do que 0s que ndo o
fazem.

Abreu e Masetto (1996) acreditam que existem fatores no processo de
aprendizagem que precisam ser compartilhados com todos aqueles interessados na
aprendizagem do aluno. Alguns dos fatores podem ser destacados, a saber: todo processo
de aprendizagem precisa contribuir em algo para o aluno, ou seja, precisa ser significativo
para ele (ndo mecanizado), o aluno precisa participar ativamente do processo de
aprendizagem e transferir o conhecimento para suas situagdes de vida; toda aprendizagem
é pessoal; toda aprendizagem precisa alcancar objetivos reais; toda aprendizagem deve
ter um feedback; toda aprendizagem precisa existir sobre um bom relacionamento entre
as partes envolvidas (professor-aluno-colegas de turma, entre outros).

Vitoria e Christofoli (2013) ainda destacam que o professor tem o poder de “criar”
situacdes que incentivem a escrita. Santos (2001) percebe a importancia do professor
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como um “facilitador” da aprendizagem. Nesse contexto para a obtengdo de resultados
favoraveis o docente tem papel fundamental, pois, além de facilitar o processo de ensino-
aprendizagem possui a responsabilidade de incrementa-lo. Para tal efeito, os docentes
devem utilizar-se de metodologias pedagodgicas que facilitem o aprendizado do aluno.
Assim, o incentivo a escrita dos alunos pode ser um mecanismo para colaborar no
aproveitamento de contetdo e aprendizagem.

Capellini, Tonelotto e Tiasca (2004) acrescentam que quanto mais precoce for a
identificacdo por parte do professor em relacdo as alteracGes em seus alunos nas a¢Ges de
ler, escrever e calcular, melhor estabelecera sua pratica pedagodgica. Essa pratica pode
corrigir problemas, e de acordo com o0s autores, esse papel apenas pode ser desempenhado
por um profissional especifico, no caso o professor.

Veiga e Castanho (2000) também discorrem sobre o papel do professor nesse
processo de aprendizagem. Para eles, o professor é o principal ator na situacdo
universitaria. O docente que quer mudar sua pratica em sala de aula, evitando as “posturas
tradicionais” em relagdo ao método de ensino, precisa adotar ideias criativas e ser adepto
a ideia de ensinar e aprender. O professor ao mesmo tempo que é um educador também
é um estudante, e passa a trocar conhecimento com os alunos. Barbeiro e Pereira (2007)
concordam com entendimento e apresentam algumas estratégias que estdo presentes nas
atividades e que podem ser seguidas pelo professor para melhorar e ajudar no processo
de escrita e nos contextos de escrita (ver figura 1).

Em relacdo ao processo, Barbeiro e Pereira (2007) propdem as seguintes
estratégias: facilitacdo processual (a complexidade do processo de escrita resulta da
diversidade de dominios, competéncias e atividades que neles estdo inseridos. O professor
pode proporcionar atividades facilitadoras que levem dominio do processo de escrita);
escrita colaborativa (a colaboracdo pode envolver tanto os alunos como os professores, e
permite apresentar propostas, fazer o confronto de opinides, tomar decisdes em conjunto
etc. e esse tipo de escrita pode trazer grandes ganhos para a aprendizagem); e reflexao
sobre a escrita (0 professor pode conduzir o aluno a refletir sobre o que escreve na medida
em que os induzem a falar sobre seus textos e sobre o processo que levou a sua

construgéo).
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Figura 1 — Estratégias adotadas pelo professor no processo de escrita e nos contextos de

escrita
Acéo sobre o Acéo sobre o
processo contexto
v
Facilitacdo Escrita Reflexao sobre Integracdo Realizacéo
processual colaborativa a escrita dos saberes de funcdes

Fonte: Adaptado de Barbeiro e Pereira (2007).

J& em relacdo ao contexto, Barbeiro e Pereira (2007) propGem as seguintes
estratégias: Integracdo de saberes (a escrita constitui um processo de construcao de
conhecimento, a integracdo de saberes se da entre a escrita e 0 conhecimento que é
expresso. O professor tem o papel de conduzir o aprendiz a escrever por uma visdo ampla,
utilizando seus saberes anteriormente aprendidos quer seja na sua vida cotidiana ou até
mesmo em outras disciplinas); e realizacdo de funcdes (o professor também tem o papel
de ajudar o aluno a aplicar seus conhecimentos da escrita na realizacdo de funcdes que

poderdo ter um alcance intra ou interpessoal).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Esta pesquisa trata-se de um estudo de caso (YIN, 2015) realizado por meio da
abordagem qualitativa (ALVES, 1991; GIL, 2010; KAUARK; MANHAES; SOUZA,
2010). Para Godoy (1995, p. 58) “[...] a pesquisa qualitativa parte de questdes ou focos
de interesses amplos, em que por meio da obtencdo de dados descritivos e processos
interativos, o pesquisador compreende os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos”.
Observa-se que a abordagem qualitativa possibilita uma pesquisa profunda, ao revelar as

representacdes dos participantes sobre a categoria que esta sendo analisada.

3.2 SELECAO DOS PARTICIPANTES

Os sujeitos selecionados para o estudo foram os estudantes do 1° ao 6° periodos
de Administracdo da UFERSA, matriculados em pelo menos uma das disciplinas de cada
um desses periodos. Os alunos do 7° periodo em diante ndo foram selecionados para
participar da pesquisa por ja estarem em preparagao para o trabalho de concluséo de curso
(TCC) e estagio supervisionado. Destaca-se que nesses periodos os alunos ja cursam mais
disciplinas optativas que levam a dispersao. Além dos alunos, também participaram da
pesquisa os professores efetivos do quadro do curso de administracdo da UFERSA.
Atualmente o curso conta com 17 professores, porém dois deles encontram-se afastados
para capacitacéo e trés docentes néo tiveram disponibilidade de responder as perguntas,
dessa forma a pesquisa foi realizada com 12 professores.

Na fase de coleta de informag6es com os discentes, as turmas foram visitadas para
fazer o convite com o proposito de captar alunos que pudessem participar da pesquisa.
Dentre os voluntérios foi possivel dividi-los em grupos que fazem anotagdes durante a
aula e grupos que nao fazem anota¢6es durante a aula. O grupo que nao anota foi separado
em dois subgrupos, quais sejam: uma parte continuaria sem anotar e outra comecaria a

anotar. A figura 2 revela essa divisao:



Figura 2 — Alunos que anotam e ndo anotam na UFERSA

Alunos que
anotam

)

Alunos que nio
anotam

Alunos que
continuam
sem anotar

Alunos que
passam a
anotar

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Entdo pediu-se aos alunos voluntérios que prosseguissem com o que foi acordado

até o final da unidade, momento que seria realizado o grupo focal para descobrir suas

opinides acerca do assunto. O quadro 2 apresenta a divisdo nas turmas.

Quadro 2 - Divisao dos alunos das turmas de 1° a 6° periodo da UFERSA em grupos que

anotam, ndo anotam
PERIODO | DISCIPLINA

10

20

30

40

50

60

Introdugdo a
Administracao

Estatistica
aplicada a
Administracéo
Matematica
financeira

Administracéo
da producéo e
operagoes |
Administracao
da producao e
operacoes Il
Fundamentos
em Gestéo de
pessoas |

TOTAL

QUANTIDADE
DE ALUNOS
MATRICULADOS

63 alunos

21 alunos

37 alunos

41 alunos

25 alunos

17 alunos

204 alunos

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

3.3 COLETA DE DADOS

VOLUNTARIOS | ALUNOS
A PESQUISA

05 alunos

06 alunos

05 alunos

05 alunos

05 voluntérios

05 voluntérios

31 alunos

QUE

ALUNOS
QUE NAO

ANOTAM | ANOTAM

05 alunos

04 alunos

05 alunos

04 alunos

05 alunos

0 alunos

23 alunos

0 alunos

01 aluno

0 alunos

01 aluno

0 alunos

05 alunos

07 alunos

ALUNOS
QUE
PASSARAO
A ANOTAR

0 alunos

01 aluno

0 alunos

0 alunos

0 alunos

0 alunos

01 alunos
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Para a coleta de dados foi utilizado o grupo focal e também entrevistas
semiestruturadas com os discentes. Além desses dois métodos, tambem se fez uso de
anélise documental (indice de rendimento académico dos discentes — IRA - e andlise das
notas nas disciplinas pesquisadas). Com os professores foi utilizado apenas entrevistas
semiestruturadas.

A técnica do grupo focal surgiu na segunda guerra mundial e depois obteve
destaque entre os pesquisadores de marketing. Para Carlini-Cotrim (1996), a proposta do
método é desenvolver uma discussdo focada em um tema especifico, para isso, a
conducao se da a partir de um roteiro de topicos relacionados as questdes de investigacdo
que o estudo busca responder. Nele se procura uma pluralidade de ideias € ndo um
consenso. Backes et al. (2011) enfatizam que grupo focal € um espaco de discussdo e de
troca de experiéncias em torno de determinado tema. O grupo estimula o debate dos
participantes, permitindo que os temas em pauta vao além do que geralmente se consegue
capturar numa entrevista pessoal.

O grupo deve conter objetivos comuns e seus participantes procuram explora-los
trabalhando em equipe. Segundo Malhotra (2012), o objetivo principal do grupo focal é
obter de forma aprofundada uma revisdo ouvindo um grupo de pessoas que tratam do
tema interessado ao investigador. O grupo focal procura garantir aos participantes a
conversagao entre si e ndo apenas com o investigador (BARBOUR, 2009).

O grupo focal utilizado nesta pesquisa tem algumas diferengas do grupo focal
convencional. Primeiramente, o grupo focal realizado ndo teve o espaco tradicional, em
que os participantes ndo identificam quem esta observando eles de fora. Essa coleta foi
feita em uma das salas de aula da UFERSA, foi filmada e teve a presenca do mediador e
da pessoa que estava filmando, que em algumas situacdes foi uma professora da
instituicdo e em outras foi um aluno. O grupo focal foi realizado seis vezes, trés com
alunos que anotam e as outras trés com alunos que ndo anotam (e continuam sem anotar).
Para conducdo da pergunta foi estabelecido um roteiro, porém, houve espaco para fazer
guestionamentos nNao previstos.

A coleta foi dividida da seguinte forma - trés grupos de alunos que anotam: o
primeiro grupo foi com os presentes no primeiro encontro com roteiro (apéndice A); o
segundo grupo foi para os faltosos do primeiro encontro (apéndice E); o terceiro grupo
foi para conversar novamente com o0s presentes no primeiro encontro (apéndice C). Os

trés grupos de alunos que ndo anotam participaram da seguinte forma: o primeiro grupo
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foi para os presentes no primeiro encontro (apéndice B); o segundo para os faltosos do
primeiro encontro (apéndice F); e o terceiro grupo para obter dados novamente com o0s
presentes no primeiro encontro (apéndice D). Essas divisfes estdo apresentadas na figura
3.

Figura 3 — Divis@es dos grupos de alunos que anotam e ndo anotam

p
1° GRUPOQO: PRESENTES NO

PRIMEIRO ENCONTRO

v

.

p
A 0S Q 2° GRUPQO: FALTOSOS NO

ANOTA —> PRIMEIRO ENCONTRO

3° GRUPO: REENCONTRO
COM O PRIMEIRO GRUPO

v

1° GRUPO: PRESENTES NO
PRIMEIRO ENCONTRO

v

- a N
ALUNOS QUE NAO 2° GRUPQO: FALTOSOS NO
PRIMEIRO ENCONTRO

ANOTAM

v

3° GRUPO: REENCONTRO
COM O PRIMEIRO GRUPO

v

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Nem todos alunos que foram recrutados para a pesquisa compareceram as
reunides. Dessa forma, como o unico aluno, que foi voluntério do grupo que ndo anotava
que iria passar a anotar, relatou que ndo fez o estabelecido, entdo a pesquisa ocorreu com

os alunos que anotam e o0s que ndo anotam. O quadro 3 mostra essas diferencas:

Quadro 3 - Diferengas dos alunos que foram recrutados e 0s que compareceram
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RECRUTADOS PARA A PESQUISA

ALUNOS QUE ANOTAM 23 ALUNOS
ALUNOS QUE NAO ANOTAM 07 ALUNOS
ALUNOS QUE PASSARAO A ANOTAR 01 ALUNOS
TOTAL 31 ALUNOS

COMPARECERAM A PESQUISA

ALUNOS QUE ANOTAM 09 ALUNOS
ALUNOS QUE NAO ANOTAM 06 ALUNOS
ALUNOS QUE PASSARAO A ANOTAR 0 ALUNOS
TOTAL 15 ALUNOS

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Com alguns alunos foi feito grupo focal e com outros ocorreram as entrevistas, o

quadro 4 demonstra essa realidade:

Quadro 4 - Diferencgas dos alunos presentes que participaram de grupo focal e alunos
que participaram da entrevista

ALUNOS QUE 06 ALUNOS 05 ALUNOS 01 ALUNO
ANOTAM (1° GRUPO)

ALUNOS ANOTAM 03 ALUNOS 03 ALUNOS 0 ALUNOS
(2° GRUPO)

ALUNOS QUE 03 ALUNOS 03 ALUNOS 0 ALUNOS
ANOTAM (3° GRUPO)

ALUNOS QUENAO 04 ALUNOS 03 ALUNOS 01 ALUNO
ANOTAM (1° GRUPO)

ALUNOS QUENAO 02 ALUNOS 0 ALUNOS 02 ALUNOS
ANOTAM (2° GRUPO)

ALUNOS QUENAO 02 ALUNOS 0 ALUNOS 02 ALUNOS

ANOTAM (3° GRUPO)
Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Dessa forma, o presente estudo busca compreender os impactos da anotacdo na

aprendizagem de discentes do curso de administracdo da UFERSA bem como a influéncia
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dos professores nesse processo. Para coleta dessas informacdes foi utilizada a

metodologia descrita e o estudo foi realizado com 15 alunos e 12 professores.

3.4 ANALISE DE DADOS

Os dados obtidos durante a investigacdo foram examinados por meio da analise
de contetdo. Segundo Bardin (2011) a analise de contetdo constitui uma metodologia de
pesquisa usada para descrever e interpretar o conteldo presente em qualquer tipo de
material (filmes, fotografias, videos, cartazes, jornais, revistas, informes, livros, relatos,
gravacdes, entrevistas etc.). Esse tipo de método da suporte ao pesquisador para
interpretar as mensagens e atingir uma compreensao do que foi coletado de forma mais
profunda. Os dados obtidos nas entrevistas e grupo focal foram preparados, codificados,

categorizados, descritos para atender aos objetivos da pesquisa.
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4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esta secdo tem como propdsito apresentar e discutir os resultados do estudo cujo
objetivo: Analisar como as anota¢des influenciam a aprendizagem de alunos do curso de
Administracdo da UFERSA. Para dar suporte a pesquisa foram utilizados como objetivos
especificos: I- Verificar como a acdo de anotar e ndo anotar na sala de aula influenciava
a aprendizagem dos professores quando eram discentes; I1- Investigar como os docentes
percebem o papel da anotacdo na aprendizagem dos seus alunos e se apresentam
incentivos para a realizacdo dessa agéo; Il1- Identificar como a atitude de ndo anotar
durante as aulas influencia a aprendizagem dos alunos; IV- Investigar como a atitude de
anotar durante as aulas influencia a aprendizagem dos alunos; No total este estudo conta
com informacdes de 15 discentes (9 deles sdo alunos que anotam e 6 que ndo anotam) do
curso de Administracdo da UFERSA, matriculados em periodos distintos e 12 professores
efetivos do curso de Administragdo da UFERSA. O quadro a seguir mostra algumas
informagdes pessoais dos alunos participantes da pesquisa.

Quadro 5 - Perfil dos discentes respondentes

CODIGO | ANOTA/ | GENERO | IDADE | PERIODO | DISCIPLINA QUAL ESC
NAO (ABORDADO) = GRADUCAO | PUB/PRIV/
ANOTA FED

ALUNO NAO F 26 5° ESTATISTICA 1° PRIVADA
AC ANOTA

ALUNO NAO F 22 7° ESTRATEGIA 1° PRIVADA
BG ANOTA EM GP

ALUNO NAO F 22 7° ESTRATEGIA 1° PUBLICA
GP ANOTA EM GP

ALUNO NAO M 21 6° ESTRATEGIA 1° PRIVADA
GR ANOTA EM GP

ALUNO NAO M 20 5° ESTRATEGIA 1° PRIVADA
JC ANOTA EM GP

ALUNO NAO M 21 5° ESTRATEGIA 1° PRIVADA
MF ANOTA EM GP

ALUNO = ANOTA F 21 5° ADM DA 1° PRIVADA
AR PRODUCAO Il

ALUNO | ANOTA F 21 4° ADM DA 1° PUBLICA
GF PRODUCAO |

ALUNO = ANOTA F 19 5° ADM DA 1° PRIVADA
MI PRODUCAOQ Il

ALUNO | ANOTA M 20 6° ADM DA 1° PUBLICA
RP PRODUCAO II

ALUNO = ANOTA F 23 8° MATEMATICA 1° PRIVADA
SD FINANCEIRA

ALUNO | ANOTA F 27 5° ADM DA 1° PUBLICA
™ PRODUCAOQ Il

ALUNO = ANOTA F 22 8° METEMATICA 1° PUBLICA

VE FINANCEIRA



ALUNO
WM
ALUNO
WS

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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PUBLICA

PUBLICA

Percebe-se que ha maior participacdo do género feminino dentre os sujeitos

entrevistados. Na sequéncia, a faixa etaria entre 20 até 30 anos aparece como a maior

parte dos entrevistados. Tem-se um numero maior de alunos do grupo que anota

correspondendo a 9 alunos, j& 0 grupo que ndo anota corresponde a 6 discentes

entrevistados. Os periodos dos discentes estdo divididos de forma aleatéria, com maior

presenca dos que estdo no 5° periodo. Quase todos 0s alunos estdo na sua primeira

graduacdo, apenas um deles estd na segunda graduacdo. Os entrevistados, que estudaram

em escola privada, correspondem a um pouco mais da metade, o restante estudou em

escola publica. O quadro 6 mostra algumas informacdes pessoais dos professores

participantes da pesquisa.

Quadro 6 - Perfil dos docentes respondentes

CODIGO

DOC AG
DOC AL
DOC AM
DOC AN
DOC BT

DOCEC

DOC JD
DOC LN
DOC LL
DOC LD

DOC PF

ALUNO SL

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

ANOTA/
NAO
ANOTA
ANOTA
ANOTA
ANOTA
ANOTA
ANOTA

NAO
ANOTA
NAO
ANOTA
ANOTA
ANOTA
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NAO
ANOTA
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F

IDADE

46

44

36

41

53

49

37

39

36

41

41

52

ESPECILIAL
IDADE

DOUTORADO

MESTRADO

DOUTORADO

DOUTORADO

DOUTORADO

DOUTORADO

DOUTORADO

DOUTORADO

DOUTORADO

DOUTORADO

DOUTORADO

MESTRADO

QUANTAS
DISICPLINAS

01
01
03
02
01

01

02
02
03
02

01

TEMPO DE
DOCENCIA

17 ANOS

15 ANOS

05 ANOS

22 ANOS

22 ANOS

08 ANOS

10 ANOS

15 ANOS

09 ANOS

20 ANOS

18 ANOS

16 ANOS
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Percebe-se maior participacdo do género feminino correspondendo a 8 dos 12
entrevistados, ja os docentes do género masculino correspondem a 4 professores. Na
sequéncia, a faixa etéria entre 40 até 50 anos aparece como a metade dos entrevistados.
Tem-se um namero maior de docentes do grupo gue anota ou anotava enquanto aluno do
que 0s que ndo anotam ou ndo anotavam enquanto alunos. O nimero correspondente de
doutores € de 10 docentes, o restante corresponde aos professores com apenas mestrado.
Os entrevistados variam de 01 a 03 em numeros de disciplinas que ministram no curso de
administracdo, esse dado € mutdvel ao longo dos semestres. Em relacdo ao tempo de

docéncia a maior parte se encontra na faixa de 10-20 anos.

4.1 ATITUDE DE ANOTAR E NAO ANOTAR E A APRENDIZAGEM DOS
PROFESSORES ENQUANTO DISCENTES

A partir da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores efetivos do
quadro do curso de Administracdo da UFERSA buscou-se atingir o seguinte objetivo:
Verificar como a acao de anotar e ndo anotar na sala de aula influenciava a aprendizagem
dos professores quando eram discentes. Dessa forma, percebeu-se que a acdo de
anotar/ndo anotar influenciava diretamente na aprendizagem desses profissionais, pois
eles consideram o papel da aprendizagem como importante e que tem muita relacdo com
seu processo de memorizagdo, além de que, era 0 meio de acesso ao material que eles
tinham naquela época. Para 0s que ndo consideravam importante (menos representativo)
justificam no fato de perder a concentracdo na aula (perda de conteddo) no momento que
estdo anotando.

Para isso buscou-se entender se e 0 que os professores anotavam e quais 0s
motivos que levavam os professores a anotar/ndo anotar e como isso influenciava sua
aprendizagem. O quadro 7 demonstra como essa agdo influenciou a aprendizagem dos

docentes quando estes eram alunos.

Quadro 7 - Como a acdo de anotar/ndo anotar influenciava a aprendizagem dos

professores quando discentes

PERDA DE IMPORTANTE
CONTEUDO
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“Porque  quando
VOCé para escrever
vocé perde, é 0 que
acontece com o
aluno e que
acontecia comigo”.
(DOC AG)

“Quando eu ia
anotar eu perdia o
conteddo, mais nao
tinha outro meio de
acesso ao material
entdo eu fazia. Eu

“Eu acredito que sim Livia. Porque ndo que eu soubesse mais que 0s outros, mais para
0 meu entendimento, para minha percep¢do sobre aquele conteldo eu acredito que
tinha me beneficiado, ndo em termo de ser superior aos outros, mais para meu
aprendizado sim foi muito importante”. (DOC AM)

“Eu copiava o que ele anotava e durante a fala eu ia fazendo alguns registros. Agora
se eu tivesse que escolher entre prestar atencdo e anotar, eu prestava atencdo. Mais na
graduagdo quando a gente ainda esta explorando eu acho que é importante a gente ir
deixando marcos, entdo até aqui eu li, até aqui eu entendi, até aqui eu preciso
perguntar, entdo eu achava importante esse registro. ” (DOC LN)

“Eu acho que sim. Eu acho que sim, porque como eu tenho essa questdo do visual, o
repetir entra como parte do processo né? (...) Entdo eu acho que sim, acho que foi
importante para minha graduacdo como um processo meu de aprendizagem”. (DOC

sou aluno até hoje, e | LL)
fica dificil vocé
acompanhar  uma
dindmica e anotar, e
fora isso 0S
professores
disponibilizam  os
materiais que vocé
16 a qualquer
momento.” (DOC
PF)

importante para minha aprendizagem na época. ” (DOC LD)

sL)

“Entdo eu faria do mesmo jeito, como fago até hoje (...) a anotagdo foi muito

“Eu estava acompanhando e ia fazendo os apontamentos de acordo com o que eles iam
expondo, e eu realmente guardo esse registro que tem sido uteis para mim em algumas
situagBes (...) Eu percebo que é uma técnica importante. Que dependendo da aptidao
de quem esté& apontando ou fazendo seus apontamentos pode ser bastante Gtil. ” (DOC

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

O quadro 7 mostra como os professores veem o papel da anota¢do quando eram
discentes. Dois professores percebem esse papel da anotagdo como “negativo”, pois, para
eles no momento em que iriam anotar eles perdiam conteddo da aula, porque desfocavam
sua atencdo, que ¢é o professor DOC PF e DOC AG, vale ressaltar que o professor DOC
AG enquanto discente afirmava fazer anota¢des durante a aula.

E interessante destacar que a maioria dos professores percebe esse papel como
importante, que fez diferenca no seu processo de aprendizagem da €poca, e teve total
influencia no seu processo de aprendizagem. Destaca-se também que na época nao
existiam outros meios de acesso ao material, tendo esse fato muita relagdo com a postura
adotada por eles. Segundo Papalia, Olds e Feldman (2006) A escrita como uma das
formas de aprendizagem mais antiga tem papel fundamental na aprendizagem em todos
0s niveis. Especificamente nos adultos, na vida adulta intermediaria e vida adulta tardia
quando as capacidades de assimilagdo vao se deteriorando, as anotagdes em sala de aula
podem tornar-se uma forma de aproveitamento do que esta sendo aprendido. O quadro 8

revela o que os professores anotavam enquanto discentes.

Quadro 8 - O que os professores anotavam enquanto discentes
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MUITO/TUDO REGISTRO/PALAV NADA/RARAMENTE
RA-CHAVE
“Muito, muito, era o professor falando e eu | “Minhas anotagdes | “Eu nem tinha caderno. Eu era

anotando muito, eu fico impressionada porque
os alunos nao fazem isso hoje”. (DOC AL)

“Eu fazia. Eu gostava de estudar tanto
disciplina de célculo como tedrica eu tinha que
anotar tudo que eu estava vendo na aula”.
(DOC AM)

“ [...] Todo suspiro que ele d& la considere
como importante, entdo eu anotava’. (DOC
AN)

“Entdo eu acho que ¢ muito importante anotar,
quando eu era estudante anotava tudo, e dessas
anotagdes inclusive a gente tinha o roteiro de
uma prova, o roteiro de um trabalho, a visao de
um professor/professora, porque o material que
é dado para se ler, sobretudo muitas vezes ndo
tem aquilo que o professor fala”. (DOC LD)

“Eu anotava tudo enquanto estudante, eu
anotava literalmente todas as aulas das
disciplinas que eu cursava, eu inclusive tenho
muitos  apontamentos da época  de
universitaria”. (DOC SL)

eram mais no sentido de
colocar alguma palavra,
frase, de fazer algum

esquema e hndo se
transcrever o que 0
professor est

colocando, até porque
com isso vocé acaba
perdendo 0 que
realmente estd sendo
colocado”. (DOC AG)

“Entdo eu fazia
registros, eu nunca
anotei muito ao ndo ser
que o professor fizesse
0 esquema da aula e
depois ele fosse
transitando naquele
tema. Eu copiava o que
ele anotava e durante a

fala eu ia fazendo
alguns registros.”
(DOC AN)

completamente diferente dos
outros porque eu ndo tinha
nenhum caderno, eu prestava
atencdo, e se a aula estava
interessante eu pegava um
papel emprestado de algum
aluno, uma caneta também,
ndo tinha nem caneta nem
papel e escrevia 0 que eu
achava interessante e guardava
no bolso, depois eu ia no livro
e lia.” (DOC EC)

“Para mim ndo ia servir para
nada, eu ia perder o foco no
que eu estava ouvindo e aquela
anotacdo ndo ia servir para
nada, entdo raramente
anotava”. (DOC PF)

“Raramente (...) eu acho que
varia de pessoa para pessoa, eu
tinha muita facilidade de
memorizar”. (DOC JD)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

De acordo com os discursos de alguns professores enquanto alunos observa-se que

anotavam muito/tudo durante a aula, como por exemplo a fala dos professores DOC AN
e DOC SL. Ja outros professores anotavam apenas registros/palavras-chave que
pudessem ajudar no estudo mais que ndo atrapalhasse a concentracéo na aula.

Pode-se perceber que a maioria dos professores fazia algum tipo de anotagéo
enguanto aluno, seja anotacao de tudo, algum registro, esquemas, conceitos da aula, entre
outros. Vitoria e Christofoli (2013) comentam que a escrita ajuda a realizar funcdes que
podem interferir no processo de aprendizagem. Diferentes processos possuem potencial
para aprimorar a assimilacédo de informagdes, quais sejam: registrar, expressar, organizar
conhecimentos etc.

Contrapondo a posicdo dos professores que anotavam, alguns professores
relataram ndo anotar nada ou praticamente nada durante a aula, porém, esse nimero de
professores que ndo anotava nada é bem menos representativo. A seguir, o quadro 9
propde identificar os motivos que levavam os professores a fazer/ndo fazer anotacoes

durante a aula enquanto discente.



34

Quadro 9 - Motivos envolvidos na deciséo de anotar/ndo anotar dos professores enquanto

discentes

ANOTAR

NAO ANOTAR

FALTA DE RECURSOS

MEMORIZACAO

CONCENTRACAO NA
AULA

“Bom, primeiro que eu fui aluna
hd muito tempo, fui aluna na
década de 90, ndo tinha
computador, ndo tinha slides, a
apresentacdo do professor a
maior parte das aulas era
expositiva e sem instrumentos,
entdo a gente era obrigado a
anotar, se ndo anotasse a gente
nao tinha de onde tirar”. (DOC
BT)

“Quando eu comecei a
graduacdo ou vocé tinha um
caderno ou vocé ndo assistia
aula, porque vocé ndo tinha o
material do professor, era
transparéncia [...] Vocé ndo tinha
acesso as transparéncias do
professor, tinha os livros e vocé
tinha que anotar as
transparéncias, certo? Se vocé
ndo anotava vocé ndo tinha o
raciocinio, a légica do professor.
Ent&o a gente ficava a mercé das
leituras, era isso. Entdo havia
como que uma exigéncia para
vocé anotar.” (DOC PF)

“Influenciou porque eu gravava mais,
porque eu precisava trabalhar todos os
sentidos né? Tanto o auditivo, como a visao
como a escrita, entdo me ajudava mais.
Entdo eu té lendo eu tb escrevendo”. (DOC
AL)

“[...] quando eu fosse ler o material depois
eu ia me lembrar o que o professor falou. E
assim, lembrar que eu ia resumir 0 que o
professor disse e ia complementar com o
material. Para estudar s6 ler, sem ter
nenhuma marcagdo ndo funciona”. (DOC
AM)

“Porque o processo de anotar tem duas
coisas agregadas, a repeticdo, porque tu
estais lendo e tem que prestar aten¢do no
que esta escrito para repetir, e a
visualizacdo, porque tu visualizas no
quadro e visualizas no teu caderno, entéo
sdo dois momentos de visualizagdo, ou
entdo o professor fala e tu escrever aquilo
que em algum momento foi externado em
via oral”. (DOC LL)

“Entdo eu descobri a partir dessa sondagem
da psicologia que eu internalizo com mais
facilidade o que eu escrevo.” (DOC SL)

“(...). Entdo para mim eu
acho mais importante o aluno
entender o conceito e depois
ele pegar o livro e 1&”. (DOC
EC)

“Eu tinha muita facilidade de
memorizar o que o professor
falava, eu prestava muita
atengdo em tudo que o0s
professores falavam, eu nédo
conversava, ndo olhava de
lado, sentava na primeira fila,
e raramente anotava, porque
a concentracdo na aula
importava mais”. (DOC JD)

“Eu gosto muito de prestar
atencéo, para mim o processo
de aprendizagem se da muito
nessa construcdo de quando
vocé estd em sala de aula.
Entdo eu fazia registros, eu
nunca anotei muito [..]. ”
(DOC LN)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

E interessante destacar que alguns professores justificam essa atitude de anotar

pelo fato de na época como discentes 0 acesso ao material era mais limitado que hoje.

Segundo seus discursos, atualmente o aluno tem acesso aos slides do professor, a livros,

internet etc. Ja antigamente se 0 aluno ndo fizesse algum registro durante a aula essa

informac&o seria dificil de ser recuperada posteriormente.

Outros professores relataram que faziam anotacgdes, pois essas facilitavam o seu

processo de memorizacdo. Corroborando esse pensamento, Vitoria e Christofoli (2013)

destacam o importante papel que esses registros podem ter na aprendizagem. Dessa

forma, parece que os discentes, que fazem registros em aula, resumos dos conteudos,

anotacdes em aulas de campo, transcrigdo do que leem, entre outros, tendem a ter um

processo de aprendizagem mais eficaz do que os que ndo o fazem. Concordando com esse

posicionamento, Papalia, Olds e Feldman (2006) comentam que especificamente nos
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adultos, na vida adulta intermediaria e vida adulta tardia quando as capacidades de
assimilacdo vao se deteriorando, as anotacfes em sala de aula podem tornar-se uma forma
de aproveitamento do que esta sendo aprendido. Ja os professores que ndo anotavam
justificam sua atitude no fato que aprendiam mais se concentrando na aula.

A acéo de anotar/ndo anotar influenciava a aprendizagem dos professores quando
estes eram discentes, o quadro 9 mostra essa relacao.

Diante do exposto, é possivel perceber que a maioria dos professores participantes
desse estudo realizava anota¢des enquanto alunos, e também é importante destacar que
essa atitude tinha muita relacdo com a dificuldade de acesso ao material disponivel na
época. Também pode-se verificar que a maioria dos professores fazia algum tipo de

registro, seja tudo que o professor falava, ou algum conceito ou palavra-chave.

4.2 PERCEPCAO E INCENTIVOS DOS DOCENTES EM RELACAO A ACAO DE
ANOTAR DOS ALUNOS

Essa secdo tem como propdsito analisar o seguinte objetivo especifico: Investigar
como os docentes percebem o papel da anotagdo na aprendizagem dos seus alunos e se
apresentam incentivos para a realizacdo dessa acdo. Foi possivel perceber que a maior
parte dos docentes percebem o papel das anota¢Ges como algo individual, eles acreditam
que isso depende do estilo de cada discente, como eles aprendem e sua subjetividade. E
quanto aos incentivos para anotacdo a maioria ndo faz por acreditar também ser algo
individual e que ndo compete ao papel professores essa agdo. Para analisar essas
informacdes, investigou-se qual o papel das anotacGes na aprendizagem para esses
docentes, a influéncia da anotacdo/ndo anotacdo no desempenho académico e se 0s
professores apresentam incentivos e quais para os alunos anotarem durante a aula.

O quadro 10, apresentado a seguir, vai mostrar qual a visao dos professores sobre

0 papel das anota¢des na aprendizagem dos seus alunos.

Quadro 10 - Papel das anotagdes na aprendizagem dos discentes

IMPORTANTE ATRAPALHA PARTICULAR/INDIVIDUAL

“O papel das anotagdes €
importantissimo  porque
vocé vai estar transferindo
ali para o papel aquela

“Anotar durante a
aula, copiar, escrever,
eu acho que atrapalha.
Perde um pouco do

“Eu acho que a anotacdo em si, € uma questdo de estilo, eu
acho que as pessoas ao estudarem elas vao descobrir formas
que elas aprendem melhor”. (DOC BT)
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informacdo que o professor
falou dentro assim da forma
que vocé percebeu aquilo
ali. Entdo, eu acho que ¢
uma linguagem apropriada
para entender para Vvocé
chegar naquele conteldo,
por isso que é bastante
vélido”. (DOC AN)

“Eu sou de anotar até hoje,
eu vou em palestra eu
anoto, vou em reunido eu
anoto, eu sou de anotar de
escrever, porque sendo
depois eu esqueco, é muita
coisa para a gente [...]. Sim,
sim com certeza, porque eu
acho que ajuda bastante a
anotagdo, com certeza”.
(DOC AL)

rendimento [...]. Mas
assim tira o foco,
quando vocé baixa a
cabeca para escrever,
perdeu né? Tudo que
o professor falou
depois daquilo vocé
ndo anota, porque
vocé ta processando
ainda a primeira fala”.
(DOC PF)

“Néo tenho como esta
anotando e  esta
prestando atencdo no
que eu estou anotando
e acompanhar depois
o0 raciocinio do que o
professor esta
dizendo”. (DOC AG)

“[...] Entéo seria muito interessante que as pessoas pudessem
visualizar quais sdo as técnicas ou as metodologias que
melhor lhe trazem resultados exitosos de aprendizagem”.
(DOC sL)

“Eu acho que o aluno teria que se reconhecer [...] Entdo eu
acho que cada pessoa no seu processo de aprendizagem cada
um tem que reconhecer e saber como cada um aprende, e
trabalhar essas formas”. (DOC LN)

“Eu acho que aprendizagem ela é muito particularizada. Eu
acho que cada umtem o seu jeito [...] O fato de eu atrair muito
significado a escrita tudo mais e isso facilita 0 meu processo
de aprendizagem ndo quer dizer que o teu seja da mesma
forma, entdo essa pergunta eu tenho dificuldade de responder,
é isso, acredito que alguns vao achar importante, necessario,
urgente, e outros ndo”. (DOC LL)

“Eu acho relativo. Eu acho relativo porque o fato dele anotar
ndo quer dizer que ele estd aprendendo, ele s vai aprender se
ele ler o material se ele fizer os exercicios, na verdade, é muito
individual a forma que cada pessoa aprende”. (DOC AM)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Diante dos discursos supracitados é possivel perceber que para alguns professores

0 papel das anotacdes tem relacdo direta com a aprendizagem. Como no discurso do
professore DOC AN que diz “[...] o papel das anotagdes ¢ importantissimo”. Em linha
com esse discurso, o professor DOC LD diz que “[...] é muito importante anotar” € 0
professor DOC AL “Sim, sim com certeza, porque eu acho que ajuda bastante a anotagéo,
com certeza”. Para esses professores a anotacdo influencia de maneira positiva na
Engers e Morosini (2006)

consideram a escrita um fator essencial para a insercdo dos alunos no meio académico.

aprendizagem. Concordando com essas afirmacdes,

Pois, no ensino superior, a escrita possibilita a familiarizagdo com as linguagens
especificas das areas de conhecimento, preparando os alunos para atender a demanda do
seu curso e lhe inserindo nesse contexto.

De forma controversa o professor DOC PF diz que “Anotar durante a aula, copiar,
escrever, eu acho que atrapalha. Perde um pouco do rendimento”. Para esse docente o
fato de fazer anotacGes durante a aula prejudica o rendimento do aluno. Porém, esse
pensamento se restringe a esse professor e ao professor DOC AG.

Para a maioria dos professores anotar ou ndo anotar € algo relativo quando se faz
um comparativo disso com a aprendizagem. Esses professores consideram que é
importante o aluno descobrir a sua forma de aprender e explora-la, pois a aprendizagem
é particularizada. Essa afirmacéo é exemplificada no discurso do professor DOC LN “[...]

Cada um tem que reconhecer e saber como cada um aprende, e trabalhar essas formas”,
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concordando com esse discurso diz o professor DOC LL “Eu acho que aprendizagem ela
é muito particularizada. Eu acho que cada um tem o seu jeito”. E perceptivel que para
esses professores ndo existe um método ideal para aprender, mais que cada um tem a sua
forma especifica.

E interessante destacar que no modelo tradicional de ensino-aprendizagem que se
estende até hoje a aprendizagem ¢ “medida” pelas avaliagdes dos professores que
resultam nas notas dos alunos. Dessa forma, entender essa diferenca de notas entre os

alunos, ajuda a identificar aqueles que aprenderam e 0s que nao aprenderam o contetdo

ministrado. O quadro 11 mostra essa relacéo.

Quadro 11 - A influéncia da anotacdo/nao anotacdo no desempenho académico

DEDICACAO/INTERESSE

INDEPENDE

“O que acontece ¢ que assim, acaba que, os alunos que anotam,
mesmo que anotem menos, eles sdo pessoas que mais se dedicam.
Mas, eu percebo que, aqueles que tém anotagdo minima que seja,
sdo aqueles que tém interesse, que acompanham o contetdo”.
(DOC AG)

“Como eu disse eu acho que sdo os alunos que estdo mais
focados, aqueles que estdo anotando, eu acho que eles tém melhor
rendimento”. (DOC AL)

“Na minha experiéncia os alunos que tém melhor rendimento séo
aqueles que interagem com a disciplina, e no momento que vocé
estd anotando vocé estéd interagindo, vocé esta escrevendo sobre
a sua percepcao aquele contetido”. (DOC NA)

“Eu acho que o cabra que anota ou a menina que anota parece
que esta mais interessado [...]. Sdo os alunos que passam mais
facil, o aluno que tem interesse ele anota, ele procura, ele acaba
passando mais tranquilamente”. (DOC EC)

“Em geral os que anotam se saem melhor, porque assim em geral
0S que anotam sdo 0s que mais participam e mais prestam atengdo
na aula”. (DOC JD)

“Sao os alunos que anotam. Os alunos que ndo anotam eles sdo
alunos meio assim que perdidos, confiam muito na tecnologia”.
(DOC LD)

“Eu acho que ndo tem relagdo. Eu acho que o
aluno teria que se conhecer”. (DOC LN)

“Eu acho que independe. Eu acho que os alunos
que tém, ndo sei se um rendimento melhor, mais
os que melhor dialogam com a disciplina sdo os
alunos que leem, e que quando eu vou discutir
com eles o texto eles conseguem conversar
comigo, concordando ou discordando”. (DOC
BT)

“Eu ndo sei se eu posso afirmar que o melhor
rendimento é de quem anota”. (DOC AM)

“Eu ndo tenho essa nocdo, ndo tenho mesmo.
Porque é isso, ndo é muito significativo de
anotantes, entdo eu ndo saberia te dizer, eu ndo
sei, eu ndo sei”. (DOC LL)

“Assim eu ndo tenho como falar isso. Eu ndo
tenho porque seria um juizo de valor, eu nao
tenho como revisar se ha uma diferenca, certo?
Ai eu teria que fazer um estudo sobre isso”.
(DOC PF)

“Ndo, ndo consigo. N&o consigo mesmo. Eu acho
que eu posso ser surpreendida em uma avaliacao
por exemplo”. (DOC SL)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Primeiramente, quando os professores foram indagados sobre se a maioria dos

alunos do curso de Administracdo da UFERSA anota ou ndo anota os resultados foram
bem semelhantes. Dos 12 professores que participaram da pesquisa, 5 acreditavam que a

maioria dos alunos ndo anota e 5 afirmava que a maioria dos alunos anota, e 2 deles
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acreditavam que isso era muito heterogéneo. Ficando perceptivel que realmente é bastante
heterogéneo o comportamento de anotar/ndo anotar nos alunos que sdo foco desse
trabalho.

Posteriormente a esse questionamento, buscou-se identificar segundo a visdo dos
professores quais alunos eles consideravam que tinham melhor rendimento, se aqueles
que anotam, ou se aqueles que ndo anotam. O grupo que ndo anota ndo foi mostrado no
quadro 11, pois nenhum professor respondeu que os alunos que tinham melhor
rendimento académico eram aqueles que ndo anotavam.

Nos resultados encontrados, como podemos perceber de acordo com o quadro 11,
metade dos professores afirma que os alunos que possuem melhor rendimento sdo aqueles
que anotam. Dois termos que se repetem bastante nos discursos desses professores €
“interesse” ou “dedicagdo”. Pode-se notar nos relatos que o anotar que a maioria dos
professores fala esta ligado a interesse. Para esses professores o fato do aluno anotar
demonstrava que ele presta atencdo, faz os exercicios, entre outros. Para Merriam e
Caffarella (1999) os interesses pessoais, profissionais e sociais influenciam de forma
consideravel a aprendizagem de adultos. Ou seja, na visdo de alguns docentes, os alunos
que anotam mostram-se mais preocupados com a disciplina, mais interessados naquele
conteido, consequentemente obtém rendimento superior. Vale destacar que dois
professores que identificam melhor rendimento nos alunos que anotam foram professores
gue enquanto alunos ndo anotavam, sendo eles o professor DOC EC e DOC JD.

Nenhum professor afirmou que os alunos que ndo anotam tém melhor rendimento,
embora em outros relatos alguns afirmassem que anotar durante a aula desfoca a atencéo.
A outra metade dos professores afirma que anotar/ndo anotar ndo tem relacdo com a
aprendizagem, que isso € algo muito subjetivo e pessoal, que o aluno deve se conhecer
primeiramente.

O quadro 12 demonstra se os professores apresentam incentivos para 0S Seus

alunos anotarem durante a aula e quais séo eles.

Quadro 12 - Se os professores apresentam incentivos e quais para os alunos anotarem

durante a aula

APRESENTAM INCENTIVOS NAO APRESENTAM INCENTIVOS

“ANOTE” NAO E NOSSO PAPEL INDIVIDUALIDADE

“Eu sempre coloco, eu incentivo assim oh
‘o slide que eu estou explanando esta
sempre aqui, agora 0 que eu coloco no

“Eu acho que hoje ndo
compete ao papel da gente
dentro da universidade ficar

“Nao. Eu acho que cada um tem a
sua forma de estudar, se eu disser
‘anota ai o0 que eu vou dizer’ eles vao




39

slide é muito pouco, entdo quem puder ir
anotando alguma coisa, mais as vezes ndo
déa certo.”” (DOC AL)

“As vezes eu incentivo ‘olha anote ai’
porque assim eu ndo gosto de dizer que
uma parte da matéria é mais importante
que outra, mais eu gosto de despertar
neles a importancia de anotar, e a
importancia do que estd sendo dito.”
(DOC JD)

“Incentivo. Incentivo, quando algo é
importante eu digo ‘gente anotem isso’ e
eles anotam.” (DOC LD)

“Assim, eu oriento a eles que ¢ importante
anotar, eu digo as vezes ‘gente isso é
importante, anotem ai” para despertar esse
interesse deles registrarem. ” (DOC AM)

puxando t&o na méo do aluno
assim ‘pessoal anotem, isso é
importante’ eu acho que ndo
€ 0 nosso papel, ndo é de
nossa competéncia.” (DOC
AN)

“N3ao, ndo, esta todo mundo
adulto  ninguém  precisa
explicar nada, ndo é nosso
papel. Estd todo mundo
adulto cada um tem seu jeito
de aprender né? Se para eles
estd bom, os recursos estdo
ai, eles ttm os meios para
anotar, se eles acham que ¢
conveniente para
aprendizagem deles ok.”
(DOC LL)

copiar 0o que eu vou dizer.” (DOC
BT)

“Talvez diretamente ndo, porque o
aluno de hoje é muito mais
autdbnomo do que era a uma década
atras por exemplo [...]. E a mesma
coisa do escrever, alguns alunos
podem fazer todos os apontamentos
e ndo abrir nunca aquelas
informacdes, entdo cada um tem que
adotar seu melhor jeito (DOC SL)

“N3o [...] eu acho que envolve muito
estilo de cada pessoa, tem pessoas
que mesmo que ndo fagcam
anotagOes esta participando, esta
interagindo e podem esté inclusive
acompanhando o material muito
melhor.” (DOC AG)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Pode-se perceber que alguns professores incentivam os seus alunos a anotarem

durante a aula, como por exemplo o professor DOC JD que enquanto aluno ndo fazia
anotagdes, mas atualmente incentiva seus alunos a anotarem e até compreende que 0s
discentes que anotam tém melhor rendimento. Ja outros professores, mesmo sendo estes
docentes que realizavam anota¢des enquanto aluno, acreditam que ndo compete ao
professor dizer o que o aluno deve fazer. Ja outros professores como o DOC BT e DOC
AG ndo incentivam porque cada aluno tem seu modo particular de estudar.

Nessa secdo foi possivel perceber que a maior parte dos professores acredita que
anotacdo/ndo anotacdo ndo tem impacto na aprendizagem, que é algo relativo. Pois cada
aluno tem a sua forma de aprender seja ela visual, auditiva, por meio de repeticGes, entre
outros. Também se percebeu que metade dos docentes acredita que os alunos que anotam
tém melhor rendimento académico porque sdo os alunos mais interessados, a outra metade
dos docentes acredita que isso independe. Quanto aos incentivos para anotacdo, alguns
professores relatam incentivar os alunos por acreditar ser importante e outros nédo
incentivam, porque para eles ndo compete ao professor esse papel ou por considerarem

gue cada aluno tem a sua forma particular de estudar.

4.3 ATITUDE DE NAO ANOTAR E A APRENDIZAGEM DOS DISCENTES

Inicialmente, com a realizacdo do grupo focal e da entrevista com discentes que

nédo realizam anotagdes em aula buscou-se: Identificar como a atitude de ndo anotar



40

durante as aulas influencia a aprendizagem dos alunos. Dessa forma, descobriu-se que
para os alunos que ndo anotam isso influencia de maneira positiva a sua aprendizagem,
pois se fossem anotar perderiam sua atencdo durante a aula. A pesquisa buscou extrair
dos participantes os motivos que os levam a ndo fazer essas anotagdes, 0s impactos da

atitude de ndo anotar e o papel do professor/da aula para esses discentes. O quadro 13

demonstra os motivos envolvidos nessa decisao.

Quadro 13 - Motivos que levam os alunos a ndo anotar

PREGUICA

NAO PERDER A ATENCAO/CONCENTRACAO

“E [..] sendo bem
sincero, me da uma
preguica danada de
anotar, segundo que
desde que eu estava
no ensino médio até
entdo, e depois que eu
cheguei na faculdade
eu ndo tenho visto
nenhum impacto ou
facilidade que a
anotagdo tenha para

“Ndo é porque o seguinte, eu ndo anoto mesmo porque eu ndo anoto, eu acho
que Se eu parar para anotar eu perco a informacéo e perco o fio da meada, eu
prefiro prestar atencdo. Eu acho que eu aprendo mais se eu prestar atengdo, eu
prefiro assim prestar atengdo na aula e alguém que tem o habito de anotar,
muitas vezes eu vou la e peco pra essa pessoa, eu tiro xerox ou bato foto da
anotagdo”. (ALUNO BG)

“Eu ndo anoto porque perco a concentragdo quando anoto, ai fico viajando na
aula”. (ALUNO JC)

“Eu acho que meu aprendizado é melhor sé em assistir a aula, acho que nao
fica to bom escrevendo até porque a pessoa se atrapalha as vezes, demora a

mim. ” (ALUNO GR) | escrever e nio presta atengio na aula”. (ALUNO MF)

“[...] Me concentro melhor sem anotar”. (ALUNO AC)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Com base nos discursos apresentados pode-se perceber que a maioria dos alunos
do grupo que ndo anota o faz porque acredita que anotar durante a aula influencia
negativamente a sua concentragdo/atencdo, prejudicando dessa forma o aprendizado.
Abreu e Masetto (1996) acreditam que todo processo de aprendizagem precisa contribuir
em algo para o aluno, ou seja, deve ser significativo para ele (ndo mecanizado), o aluno
precisa participar ativamente do processo. Sendo assim, o fato de estar anotando durante
a aula pode prejudicar a participacao do aluno, e consequentemente, a aprendizagem.

Apenas 0 ALUNO GR afirma que ndo anota porque ele tem preguica, além disso
ele também afirma que ndo anota porque ndo percebe impactos positivos nessa atitude e
prefere continuar sem anotar. Vitéria e Christofoli (2013) alertam para a dificuldade que
existe na escrita de alunos do ensino superior, que pode ter se originado desde a fase em
que eram criangas. Dessa forma, escrever também se torna um habito que a crianga

desenvolve e continua até a vida adulta.
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Quanto aos impactos percebidos pelos discentes referente a atitude de ndo anotar,

podem ser vistos como positivos por alguns alunos e negativos por outros, o quadro 14

revela essa diferenca.

Quadro 14 - Impactos da atitude de ndo anotar

POSITIVO

NEGATIVO

ATENCAO/FOCO

PERDER INFORMACOES

“Ndo, ndo tem nenhum impacto o fato de eu ndo anotar. Nao
anotar, anotar, ndo faz diferenca, pelo contrario, se anotar impacta
de maneira negativa, para mim tem sido assim, pois perco o foco.”
(ALUNO GR)

“Eu acho que assim, anotar pode pra mim néo ter tanto impacto,
pra mim eu acho que s6 simplifica meu estudo em casa, em casa eu
vou ficar mais direcionado. Quando eu fago nas outras disciplinas
é bem resumido, uma palavra, uma coisa bem assim, eu ndo sou de
anotar muito néo, porque eu perco o foco.” (ALUNO JC)

“Eu considero que se eu anotasse talvez eu perdesse em algumas
coisas, porque... Primeiro eu iria anotar e ndo iria olhar depois
porque eu nado iria entender, ja aconteceu de eu anotar e depois ndo
conseguir entender 0 que eu anotei, porque eu seria muito simples
[...] Minhas anotacBes em sala iam ser téo simples, que eu acho que
na hora de rever eu ndo iria assimilar, por isso eu ainda prefiro
prestar atengdo.” (ALUNO BG)

“Influencia, mais ou menos,
depende da disciplina também, a
gue vocé foi na minha sala exige
muita anotagdo, mas € mais
questdo de exercicio, mas isso
posso fazer até em casa, mas tem
algumas que é mais tedrica, se
pegar coisas muito importantes eu
ndo anoto, deixo pra pegar com
outra pessoa e acabo esquecendo,
entdo isso me prejudica nesse
ponto.” (ALUNO AC)

“E 0 jeito que o professor passou,
mesmo que ndo tenha entendido,
guando eu anoto eu recapitulo de
uma forma mais rapida, quando
ndo anoto  perco  aquelas
informacdes.” (ALUNO GP)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Com base nos discursos apresentados nota-se que os alunos ndo observam

influéncias positivas na anotagdo. Os respondentes consideram que anotar influencia de
maneira negativa a sua aprendizagem, pois, prejudica a concentracdo em aula. Abreu e
Masetto (1996) acreditam que todo processo de aprendizagem precisa contribuir em algo
para o aluno, ou seja deve ser significativo para ele (ndo mecanizado), o aluno precisa
participar ativamente do processo. Sendo assim, o fato de estar anotando durante a aula
pode prejudicar a participacdo do aluno, e consequentemente a aprendizagem.

Para 0 ALUNO GR anotar durante a aula ndo faz nenhuma diferenca na sua
aprendizagem, ao contrario, atrapalha. JA o ALUNO AC afirma que ndo anotar prejudica
em algumas situacdes, principalmente nas disciplinas tedricas. Corroborando o que ele
falou em outros discursos embora perca em algum aspecto, o aluno ganha no fato de
continuar concentrado na aula. Para dois alunos embora ndo anotando, eles conseguem
visualizar impactos negativos na sua atitude pois acabam se prejudicando, perdendo

informag0es importantes da aula, a exemplo do discurso do ALUNO GP.
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O quadro 15 apresentado a seguir demonstra como 0s alunos que ndo anotam

veem o papel do professor/da aula no seu aprendizado, se consideram importante ou se

consideram irrelevantes.

Quadro 15 - Papel do professor para os alunos que nao anotam

PRINCIPAL/ESSENCIAL

DISPENSAVEL

“Com certeza. Toda certeza, eu acho que pra mim a aula ¢ o principal. E
[...] eu acho que é o dinamismo da aula que me faz aprender mais”.
(ALUNO BG)

“Ja eu vejo que um curso sem ser presencial pra mim nao se encaixaria,
eu me concentro muito mais na aula em si, a figura do professor. Tudo
depende da disciplina né? [...] eu acho que a figura do professor €
simplesmente essencial, eu leio, leio, leio, as vezes o professor fala cinco
minutos eu entendo tudo que eu passei a tarde inteira lendo. Isso para mim
¢ primordial”. (ALUNO GP)

“Para mim é essencial, porque se fosse somente eu, ndo teria experiéncia
do professor, estudo de caso, em administracdo é essencial estudo de caso
porque s6 teoria quando vocé vai ver, colocar em préatica é totalmente
diferente as vezes, entdo eu acho que considero importante”. (ALUNO
AC)

“Até a forma de ministrar a aula até como eles falam e se expressam, se
for um professor realmente desenrolado que vem e fala e entrega a matéria
é bem mais facil de absorver tudo do que aquele professor que trava e nao
consegue falar, se ndo souber entregar, dar aula, fica dificil. O papel do
professor € insubstituivel”. (ALUNO MF)

“(...) Eu concordo e acho que é essencial também.” (ALUNO JC)

“Do professor, da aula?
Sim, sim. Apesar de que
aula ndo é uma coisa
atrativa, ndo para mim, eu
aprendo mais, é tanto que
eu estava falando isso hoje
em casa, Cchego na
faculdade eu produzo 30%
do que eu consigo produzir
em casa [...]. O professor

nao é estritamente
indispensavel, mas é
importante, porque

professor ele sempre traz
alguma coisa a mais, seja
de vivéncias, seja de
questdo de  mestrado,
doutorado, seja 14 o que for.
Ele sempre traz um
conhecimento a mais que
vocé ndo deve encontrar
em nenhum livio ou
sozinho”. (ALUNO GR)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Para os alunos que ndo anotam, a aula e o professor sdo importantes, apenas o

aluno GR considera que “[...] ndo ¢ estritamente indispensavel o professor”’, mesmo assim
ele consegue ver varios beneficios que o professor pode trazer. Esse € um dado
interessante, porque os alunos que ndo anotam percebem a aula como essencial, segundo
os discursos, eles conseguem lembrar do que o professor falou em casa mesmo sem
anotar.

Fortalecendo essa evidéncia da importancia do professor, Santos (2001) percebe
0 docente como um “facilitador” da aprendizagem. Sendo assim, para a obtengdo de
resultados favoraveis a aprendizagem o docente tem papel essencial. Cavalcanti (1999)
também reconhece o papel essencial do professor e das aulas.

Dessa forma, pdde-se observar que os alunos que nao anotam o fazem porque

acreditam que se fossem anotar perderiam sua concentracdo na aula e identificam diversos
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beneficios na sua atitude e pretendem continuar ndo anotando. Além disso, os discentes
percebem como importante o papel do professor como facilitador do conhecimento, sendo
necessaria a sua presenca na sala de aula, mesmo ndo a registrando por escrito, 0s

discentes a consideram como essencial.

4.4 A ATITUDE DE ANOTAR E A APRENDIZAGEM DOS DISCENTES

Com a realizagéo da coleta de dados com discentes que realizam anotagfes em
aula buscou-se atingir o seguinte objetivo: Investigar como a atitude de anotar durante as
aulas influencia a aprendizagem dos alunos. Foi possivel perceber que para os alunos que
anotam essa atitude influencia de maneira positiva a sua aprendizagem, pois ajuda no
processo de memorizacao (fixacdo) do conteddo, e mesmo as vezes dificultando sua
concentracdo na aula eles pretendem continuar anotando, supondo entdo que beneficios
superam as dificuldades. A pesquisa buscou extrair dos participantes 0os motivos
envolvidos na sua atitude de anotar, se eles conseguem prestar aten¢ao na aula enquanto
anotam e o que especificamente eles anotam. O quadro 16 mostra quais 0s motivos que

levam os alunos a ndo anotar.

Quadro 16 - Motivos para anotar

FIXACAO

COSTUME

“Na escola a questdo da explicacdo mesmo, porque uma coisa
é vocé prestar atencdo na aula e outra coisa é vocé chegar em
casa e lembrar tudo que o professor falou, vocé ndo lembra
[...]” (ALUNO SD)

“Para mim € mais como se fosse um refor¢o, um resumo ou
algo assim, e eu uso para fazer inferéncia rapido.” (ALUNO
RP)

“Anoto por causa do esquecimento, eu sou muito esquecida,
e se eu deixar para depois eu s6 vou lembrar se alguém falar
se ninguém falar eu ndo consigo lembrar, ai por isso que eu
anoto, ai quando eu for estudar eu consigo memorizar. Para
ndo precisar ficar lendo um livro todinho [...]” (ALUNO
WM)

“Eu anoto, e eu estava pensando aqui
que eu acho que fui educada a escrever,
porque eu lembro que no ensino
fundamental assim o professor escrevia
um quadro e ficava esperando: ‘Todo
mundo ji terminou’ e pronto, é algo
meio cultural.” (ALUNO TM)

“Anotar € meio que um habito, comecei
desde a escola e introduzi na minha vida
adulta, e hoje eu s6 consigo aprender se
eu anotar, ndo tem outro jeito.”
(ALUNO GF)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

E importante perceber que para a maioria dos alunos que anota, esse ato esté ligado
ao processo de aprendizagem, a sua fixacdo do contetdo, memorizagdo, como o discurso
do ALUNO RP. Para Vitdria e Christofoli (2013) a escrita ajuda a realizar fun¢des que

podem interferir na aprendizagem de maneira positiva e destacam diferentes processos
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que possuem potencial para aprimorar a assimilacdo de informagdes, quais sejam:
registrar, expressar, organizar conhecimentos etc. Ademais, Engers e Morosini (2006)
consideram a escrita um fator essencial para a insercao dos alunos no meio académico.
Outros alunos afirmam que anotar € uma questdo de costume como se j& fosse inerente a
eles.

O quadro 17 mostra discursos dos discentes relatando as dificuldades de prestar

atencdo e manter a concentragdo enquanto realizam anotacdes durante a aula.

Quadro 17 - Impactos de prestar atencdo na aula enquanto anota

falou. Mas, as vezes eu anoto s6 palavras-chave, ‘Isso quer dizer isso’ que
é para depois eu ir sé ligando uma seta a outra”. (ALUNO WM)

“Atrapalha. Atrapalhar atrapalha, porque ou vocé presta atencéo ou pensa
no que vocé vai escrever. Porque nem sempre deixam no quadro
bonitinho, entdo vocé tem que formular uma explicacdo para vocé anotar
e a0 mesmo tempo prestar atencdo no que ele esta falando, entdo as vezes
ndo d& muito certo.”. (ALUNO SD)

“N&o, ndo da para fazer as duas coisas. Eu acho que é porque eu primeiro

ATRAPALHA NAO ATRAPALHA
“As vezes atrapalha, porque eu estou fazendo uma anotagio, ai 0 | “Eu  consigo  prestar
professor comeca a falar ai eu estava anotando ndo lembro mais o que ele | atengdo muito bem

enquanto anoto”. (ALUNO
GF)

“Eu fico mais focada
quando estou anotando,
porque quando ndo estou
anotando comeco a me
dispersar, entdo presto
atencdo ao que a professora

presto atencdo para depois anotar”. (ALUNO AR)
“Depende da velocidade do professor, porque se for uma velocidade
rapida eu ndo consigo nao (ALUNO VE)

estd falando para fazer
anotacdo do meu
entendimento nessa
resposta”. (ALUNO MI)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Em relacéo a prestar atencao na aula enquanto anota, a maioria dos alunos percebe
as dificuldades de fazer as duas coisas a0 mesmo tempo, por isso alguns deles como o
ALUNO AR prefere primeiro prestar atencdo para depois anotar. Outros, mesmo
reconhecendo as dificuldades de fazer as duas coisas ao mesmo tempo, consideram ter
mais beneficios anotando. Alguns alunos afirmam que anotar durante a aula ndo atrapalha
sua concentracdo. O que se pode perceber é que atrapalhando um pouco a concentragdo
ou ndo, os alunos ainda conseguem perceber mais beneficios anotando do que nédo o
fazendo.

Os alunos que anotam costumam ter um estilo proprio de anotacdo, nem todos eles
anotam tudo que o professor fala, mas outros alunos preferem anotar topicos, resumos,
conceitos, entre outros. De modo que essa anotagdo viabilize seu estudo em casa
contribuindo com sua aprendizagem. O quadro 18 apresenta quais sdo 0s elementos

principais que os alunos anotam.
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TUDO

RESUMOS/ TOPICOS

CONCEITOS

EXEMPLOS

“O que der para pegar, queria pegar
tudo. O que vocé conseguir pegar na
hora, porque geralmente vocé faz um
topico se der para explicar vocé
coloca, se tiver muito rapido vocé
coloca s6 uma palavra-chave”.
(ALUNO SD)

“Eu anoto tudo. Exemplo, o que esta
no quadro, o que ele fala, eu anoto
tudo. Ah [..] Slide também,
independente se ele vai postar ou ndo
eu anoto”. (ALUNO VE)

“Eu anoto tudo”. (ALUNO GF)

“E [..] Geralmente &
palavra-chave, algo que eu
vejo de mais importante,
mais interessante do que
ele explicou daquilo tudo
que eu vou anotando,
pontos, foco. Isso quer
dizer isso - Isso é referente
aquilo - ai eu vou anotando,
para que eu possa assimilar
uma coisa a outra”.
(ALUNO WM)

“Eu anoto mais topicos”.
(ALUNO AR)

“Eu  procuro
anotar mais 0s
conceitos, 0s
exemplos eu
ndo gosto de
anotar. Eu
foco mais nos
conceitos e nas
féormulas”.

(ALUNO RP)

“Eu anoto muito 0s
exemplos, porque
sempre fala que ndo
da tempo né? Entdo
eu anoto todos o0s
exemplos”.
(ALUNO TM)

“Eu gosto de anotar
exemplos, me ajuda
a fixar”. (ALUNO
WF)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

De acordo com o relato dos alunos que anotam, estes anotam diferentes elementos.
Apenas os alunos SD, VE e GF afirmam anotar tudo, 0s outros alunos anotam aspectos
variadas, como resumos/topicos, conceitos e exemplos. Dessa forma, é possivel perceber
que hé distin¢Bes sobre o tipo de anotacdo, e sobre como esta influencia o aprendizado
do discente.

Vitoria e Christofoli (2013) comentam que a escrita ajuda a realizar fungdes que
podem interferir no processo de aprendizagem. Diferentes processos possuem potencial
para aprimorar a assimilagdo de informagdes, a escrita € um deles. Os autores ainda
destacam, que os discentes, que fazem registros em aula, resumos dos conteldos,
anotacBGes em aulas de campo, transcricdo do que leem, entre outros, tendem a ter um
processo de aprendizagem mais eficaz do que os que nédo o fazem.

Assim, percebe-se que os alunos que anotam observam diversos beneficios e
pretendem continuar anotando. Também se verifica que a maioria dos alunos que anotam
afirmam que o fazem pois ¢ a forma que eles conseguem “fixar” o conteudo, estando a
anotacdo intimamente ligada ao processo de aprender. Embora os alunos anotem trechos
distintos (resumos, toda a aula, exemplos etc.), todos encontram na escrita a chave para o
melhor desempenho académico, mesmo que algumas vezes eles afirmem que durante o

momento que anotam perdem a concentracao e a atencdo da aula.

4.5 INDICES DE RENDIMENTO ACADEMICO (IRA) E NOTAS DOS ALUNOS
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Esta secdo tem como proposito fazer a analise dos documentos - notas e indices
de rendimento académico (IRA) dos alunos participantes da pesquisa, para fazer uma
relacdo entre o fato do aluno anotar ou ndo anotar e o rendimento académico.

O quadro 19 apresenta as notas e IRAs dos alunos que ndo anotam enquanto o
qguadro 20 mostra os dados dos discentes que anotam. Pode-se perceber que tanto os
alunos que anotam quanto os que ndo anotam mantém um padrdo regular no seu
desempenho académico.

Dos alunos que ndo anotam apenas 2 se mantém acima da média e 4 deles estéo
abaixo da média. Porém um dos que esta abaixo da média que é o aluno GP mantém o
desempenho de 6,7 que ndo esta muito longe de 7, enquanto os outros 3 alunos estdo bem
abaixo da média. Em relacdo a média na disciplina, metade est4 acima da média com
notas préximas a 8 e a outra metade abaixo da média com notas préximas a 7 com exce¢ao
da ALUNO AC que desistiu da disciplina e obteve média 0.

Quadro 19 - Nota na disciplina e IRA dos alunos que nao anotam

ALUNO NOTA DA DISCIPLINA IRA
ALUNO AC 0 (desistiu da disciplina) 4,9
ALUNO BG 6,67 5,2
ALUNO GR 7,88 6,7
ALUNO GP 7,78 8,2
ALUNO JC 6,53 7,9
ALUNO MF 7,00 54

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Em relacdo aos alunos que anotam percebe-se que apenas dois deles estdo com
notas abaixo de 7 na disciplina, trata-se do ALUNO AR, porém ele desistiu da disciplina
na metade do periodo e 0 ALUNO MI, com média de 6,7, estd bem proximo a 7. Os
demais alunos tiveram notas acima da média com prevaléncia entre 8 e 9. Ja em relacéo
aos IRAs, a maioria dos alunos manteve rendimento académico acima da média com
média proxima a 8. Dois deles tinham o IRA abaixo da média, mas préximos a 7 (ver
quadro 22).

Quadro 20 - Nota na disciplina e IRA dos alunos que anotam
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ALUNO NOTA NA DISCIPLINA IRA
ALUNO AR 1,93 6,6
ALUNO GF 10,0 8,9
ALUNO MI 6,71 7,0
ALUNO RP 8,58 7,99
ALUNO SD 8,09 6,7
ALUNO T™M 8,13 7,6
ALUNO VE 7,89 7,5
ALUNO WM 9,7 1° periodo ndo tem IRA (as
notas foram verificadas entre 8-
ALUNO WS 9,7 1° periodo né?g tem IRA (as
notas foram verificadas entre 9-
10)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Diante das evidéncias encontradas ndo se deve afirmar que had uma relagédo das
notas e IRAs com o fato de anotar ou ndo anotar. Embora os alunos que anotam tenham
notas e IRAS um pouco acima dos que nao anotam, a diferenca percebida ndo € elevada
a ponto de destacar que anotar faria os alunos terem desempenho melhor. Mas deve-se
destacar que o fato de anotar pode estar ligado a melhor desempenho nas provas e

consequentemente do IRA.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo geral analisar como as anota¢6es influenciam a
aprendizagem de alunos do curso de Administracdo da UFERSA. Os objetivos
especificos apresentados a seguir viabilizaram a pesquisa, quais sejam: | - Verificar como
a acdo de anotar e ndo anotar na sala de aula influenciava a aprendizagem dos professores
quando eram discentes; Il- Investigar como os docentes percebem o papel da anotagéo na
aprendizagem dos seus alunos e se apresentam incentivos para a realizacdo dessa agéo;
I11- Identificar como a atitude de ndo anotar durante as aulas influencia a aprendizagem
dos alunos; IV- Investigar como a atitude de anotar durante as aulas influencia a
aprendizagem dos alunos.

Ao longo da investigacdo foi possivel observar que ndo existe uma “forma certa
de aprender”, que “aprender” é muito subjetivo. A maior parte dos professores acredita
que anotacdo/ndo anotacdo ndo tem impacto na aprendizagem, que € algo relativo. Pois
cada aluno tem a sua forma de aprender seja ela visual, auditiva, por meio de repeticdes,
entre outros. Também se percebeu-se que para os docentes que acreditam que os alunos
gue anotam tém melhor rendimento académico, isso se deve ao fato deles serem os alunos
mais interessados. Para 0s alunos que anotam sua atitude é a correta, e para 0s alunos que
ndo anotam a maneira certa é a que eles adotam. Utilizando as notas e IRAs dos alunos
como parametro, foi possivel perceber que ndo existem diferencas significativas entre os
dois grupos, porém o grupo que anota possui sutil desempenho académico superior. Além
dessas contribui¢es, a utilizacdo do grupo focal se destaca por permitir a interacdo dos
respondentes viabilizando a obtengéo dos dados de forma mais apropriada.

Por outro lado, o estudo contou com algumas limitacdes, a saber: 0 nimero de
alunos e professores que se propds a participar da pesquisa ndo foi o0 mesmo do que
efetivamente participou; a coleta no terceiro grupo formado por alunos que ndo anotavam
e passariam a anotar nao aconteceu, por falta de colaboracdo dos voluntérios; por ultimo,
a universidade ndo conta com 0 espago adequado para a realizagdo do grupo focal
tradicional.

A pesquisa conseguiu atingir os objetivos estabelecidos. Diante disso, recomenda-
se para pesquisas futuras que o terceiro grupo (alunos que ndo anotavam e passariam a
anotar) seja investigado. Além disso, propde-se que se utilize uma quantidade maior de

alunos, podendo estender para discentes de outros cursos.



49

REFERENCIAS

ABREU, M.C; MASSETO, M.T. O professor universitario em sala de aula: pratica e
principios teoricos. S&o Paulo: MG Ed. Associados, 1996.

ALVES, A. J. O planejamento de pesquisas qualitativas em educacdo. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, v. 77, p. 53-61, maio, 1991

BACKES, Dirce Stein et al. Grupo focal como técnica de coleta e analise de dados em
pesquisas qualitativas. O Mundo da Saude, Séo Paulo, p.438-442, 2011.

BARBEIRO, Luis Felipe; PEREIRA, Luisa Alvares. O ensino da escrita: a dimenso
textual. Lisboa: Ministério da educacéao, 2007.

BARBOUR, Rosaline. Grupos focais. Porto Alegre: Artmed, 20009.
BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo, So Paulo, Edi¢bes 70, 2012,

BARROS, Rita; MONTEIRO, Angélica Reis; MOREIRA, J. Antonio Marques. Aprender
no ensino superior: relacdes com a predisposi¢do dos estudantes para o envolvimento na
aprendizagem ao longo da vida. Rev. Bras. Estud. Pedagog, Brasilia, v. 96, n. 241, p.
544-566, 2014.

BOGDAN, Roberto C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacdo qualitativa em
educacdo: uma introducéo a teoria e aos metodos. Portugal: Porto, 1994.

BORDANEVE, JD e PEREIRA, A.M. Estratégias de ensino-aprendizagem.
Petropolis: Ed vozes, 1986.

CARLINI-COTRIM, Beatriz. Potencialidades da técnica qualitativa grupo focal em
investigacOes sobre abuso de substancias. Saude Publica, Sdo Paulo, v. 30, n. 1996.

CAVALCANTI, R. A. Andragogia: a aprendizagem nos adultos. Revista de Clinica
Cirdrgica, Paraiba, n. 6, Ano 4, Jul. 1999.

CARVALHO, Jair Antonio de et al. A andragogia: considerac@es sobre a aprendizagem
do adulto. Revista Eletronica do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da
Saude e do Ambiente, Séo Paulo, v. 3, n. 1, p.78-90, abr. 2010.

DAVIDOFF, Linda L. Introducéo a Psicologia, Sdo Paulo: Makron Boocks, 2001.
PENTEADO, Concey.

ENGERS, M. E. A.; MOROSINI. M. C. Educacao Superior e Aprendizagem: diferentes
olhares na construcdo conceitual e pratica. Educacao, Porto Alegre- RS, n. 3 (60), p. 537-
549, set./dez. 2006.

FERREIRA, A.B.H. Novo Aurélio Século XXI: o dicionério da lingua portuguesa. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 1999.



50

FREIRE, P., Conscientizacdo: Teoria e pratica da libertacdo: uma introdugdo ao
pensamento de Paulo Freire, 3. ed. Sdo Paulo, Moraes, 1980.

GIL, A. C. Metodos e Técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

GODOY, A. S. Introducéo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. Revista de
Administragdo de Empresas, Séo Paulo, v. 35, n. 2, p. 57-63, mar/abr., 1995.

KAUARK, F. da S.; MANHAES, F. C.; SOUZA, C. H. M. Metodologia da pesquisa:
um guia pratico. Itabuna: Via litterarum, 2010.

KNOWLES, Malcolm. The adult learner: neglected species. 08. ed. Houston: Gulf
Publishing Company, 1980. p. 29-44.

MALHOTRA, Naresh K. Pesquisa de marketing: Uma orientacéo aplicada. 6. ed. Porto
Alegre: Bookman, 2012.

MERRIAM, Sharan; CAFARELLA, Rosemary. Learning in adulthood: A
comprehensive guide, Sosey-Bass 2° ed. Son Francisco, 1999. p. 318-404.

MARQUEZ, Adriana. Andragogia: Propuesta Politica para una Cultura Democratica en
Educacidn Superior. Santo Domingo, Republica Dominicana, 1998.

Principios béasicos de analise do comportamento / Marcio Borges. Moreira, Carlos
Augusto de Medeiros. — Porto Alegre : Artmed, 2007. 224p.

PAPALIA, Diane E.; OLDS, Sally Wendkos; FELDMAN, Ruth Duskin.
Desenvolvimento humano. 8. ed. Sdo Paulo: Artmed, 2006.

PINTO, A. V., Sete Li¢des Sobre Educacdo de Adultos, 15 ed. Sdo Paulo, Cortez
Editora, 2007.

SARAMAGO, Marta Miranda. O ensino e a aprendizagem da escrita em educacao e
formacao de adultos. 2014. 129 f. TCC (Graduacéo) - Curso de Letras, Conselho de
Formacao de Professores da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, Coimbra,
2014.

SANTOS, C. C. R. Andragogia: Aprendendo a ensinar adultos. In: Anais... VII Simposio
de Exceléncia em Gestdo e Tecnologia - Seget, 2010, Resende. VII Simposio de
Exceléncia em Gestdo e Tecnologia - Seget, 2010.

SANTOS, Sandra Carvalho dos. O processo de ensino-aprendizagem e a relacdo
professor-aluno: aplicacdo dos "sete principios para uma boa pratica na educacdo de
ensino superior”. Caderno de Pesquisas em Administragdo, Sao Paulo, v. 8, n. 1, p.70-
82, 2001.

VEIGA, llma passos Alencastro; CASTRANHO, Maria Eugénia L.M. Pedagogia
universitaria: A aula em foco. Campinas- SP e Parirus, 2000.



51

VITORIA, Maria Inés Corte; CHRISTOFOLI, Maria Conceicdo Pillon. A escrita no
Ensino Superior. Educacdo, Santa Maria, v. 38, n. 1, p.41-54, 2013.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 5. ed. Sdo Paulo: Bookman,
2015.



APENDICES

52



53

APENDICE A - ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL (Alunos que anotam)

Perfil dos respondentes:

Nome

Idade

Em que periodo estédo

Estd em qual graduacédo

Veio da escola publica/privada/federal
Se anotam/ndo anotam

Qual foi o0 semestre de entrada em Administracdo da UFERSA?

O N o g s~ w D E

Qual foi a forma de entrada (transferéncia, portador de diploma etc.)?

Objetivo geral

Analisar como as anotac¢des influenciam a aprendizagem de alunos do curso de

Administragdo da UFERSA

QUESTOES PARA ALCANCAR O OBJETIVO GERAL (ALUNOS QUE
ANOTAM)

a)
b)
c)

d)

f)

9)

Vocés conseguem prestar atencdo na aula enquanto anotam?

Quais os motivos que te levam a fazer anota¢oes?

Anotar é um habito desde a escola ou s6 comecgou depois da faculdade?
(CAVALCANTI, 1999; PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2006)

Vocés acreditam que anotar em sala de aula influencia na aprendizagem?
(VITORIA; CHRISTOFOLI, 2013). Por qué? Como?

Quando vocés vdo estudar as anotagdes isso deixa o conteddo mais claro?
(ENGERS; MOROSINI, 2006)

Quando vocés ndo anotam percebem mais dificuldades para assimilacdo do
conteido?

Existem disciplinas que vocés ndo anotam? Se sim, por qué?



h)

)

k)
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Em que lugar vocés anotam (caderno, notebook etc.)?

Qual é o seu estilo de anotacdo? O que especificamente vocé anota?

Vocés trabalham, fazem estagio ou tem outras ocupacdes (bolsista, projeto de
extensdo, etc.)

Vocé se considera aluno A (notas acima de 8), aluno B (notas entre 7-8) ou aluno

C (notas abaixo de 7)?
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APENDICE B - ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL (Alunos que ndo anotam)

Perfil dos respondentes:

Nome

Idade

Em que periodo estédo

Estd em qual graduacéo

Veio da escola publica/privada/federal
Se anotam/ndo anotam

Qual foi o0 semestre de entrada em Administracdo da UFERSA?

O N o g s~ w D E

Qual foi a forma de entrada (transferéncia, portador de diploma etc.)?

Objetivo geral

Analisar como as anotacdes influenciam a aprendizagem de alunos do curso de

Administragdo da UFERSA

QUESTOES PARA ALCANCAR O OBJETIVO GERAL (ALUNOS QUE NAO
ANOTAM)

b)

d)

f)

Vocés sempre tiveram habito de ndo anotar ou comecou apds a faculdade?
(PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2006)

Quais os motivos que levam vocés a nao fazer anotagdes em sala de aula?

Vocés anotam em alguma disciplina? Se sim, por qué?

Vocés consideram que ndo anotar influencia em sua aprendizagem? (VITORIA;
CHRISTOFOLLI, 2013)

Quando vocés vao estudar, vocés lembram do que o professor falou em aula
mesmo sem anotacgdes?

Vocés se concentram melhor na aula sem anotar? (BARROS; MONTEIRO;

MORREIRA, 2014)



9)

h)

)

k)
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Vocés acham que a aula (o papel do professor) é um importante fator para a
aprendizagem? (MARQUES, 1998; SANTOS, 2001). Por qué?

De que forma vocés aprendem mais? Por qué?

Vocés trabalham, fazem estdgio ou tem outras ocupacges (bolsista, projeto de
extensao, etc.)?

Vocés acham que a quantidade de tempo que vocés trabalham influenciam no
habito de vocé anotar ou ndo? Porque?

Vocé se considera aluno A (notas acima de 8), aluno B (notas entre 7-8) ou aluno
C (notas abaixo de 7)?
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APENDICE C - ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL (Alunos que anotam)

Perfil dos respondentes:

1. Nome

Objetivo geral

Analisar como as anotacdes influenciam a aprendizagem de alunos do curso de
Administracdo da UFERSA

QUESTOES PARA ALCANGCAR O OBJETIVO GERAL (ALUNOS QUE
ANOTAM)

a) Como vocé definiria aprendizagem?

b) Vocés conseguem ver diferencas nas suas notas nas disciplinas que voceés ja
deixaram de anotar?

c) Vocés viram alguma diferenga da nossa ultima conversa para hoje em relacdo as
anotagdes? Vocés passaram a anotar mais ou menos? (CAVALCANTI, 1999)

d) Na sua turma a maioria das pessoas anota? Existem professores especificos que
estimulam a anotagdo? Como isso acontece? (CHRISTOFOLLI, 2013)

e) Depois desse grupo focal vocés pretendem continuar anotando? Por qué?

f) Que contribui¢des vocé acha que teve ouvindo a opinido dos outros respondentes

durante esta pesquisa?
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APENDICE D - ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL (Alunos que no anotam)

Perfil dos respondentes:

1. Nome

Objetivo geral

Analisar como as anotacdes influenciam a aprendizagem de alunos do curso de
Administracdo da UFERSA

QUESTOES PARA ALCANCAR O OBJETIVO GERAL (ALUNOS QUE NAO
ANOTAM)

a) Como vocés definiriam aprendizagem? (PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2006)

b) Vocés continuaram ndo anotando na disciplina X?

¢) Vocés viram alguma diferenca da nossa Ultima conversa para hoje em relacdo as
anotacdes? VVocés passaram a anotar mais ou menos? (CAVALCANTI, 1999)

d) Na sua turma a maioria das pessoas ndo anota? Existem professores especificos
que estimulam a anota¢do? Como isso ocorre? (CHRISTOFOLLI, 2013)

e) Depois desse grupo focal vocés pretendem continuar anotando? Por qué?

f) Que contribui¢bes vocé acha que teve ouvindo a opinido dos outros respondentes?
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APENDICE E - ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL (Alunos que anotam)

Perfil dos respondentes:

Nome

Idade

Em que periodo estédo

Estd em qual graduacéo

Veio da escola publica/privada/federal
Se anotam/ndo anotam

Qual foi o0 semestre de entrada em Administracdo da UFERSA?

O N o g s~ w D E

Qual foi a forma de entrada (transferéncia, portador de diploma etc.)?

Objetivo geral

Analisar como as anotacdes influenciam a aprendizagem de alunos do curso de

Administragdo da UFERSA

QUESTOES PARA ALCANCAR O OBJETIVO GERAL (ALUNOS QUE
ANOTAM)

a)
b)

c)
d)
e)

f)

9)

Como vocé definiria aprendizagem?

Vocés conseguem prestar atencdo na aula enquanto anotam?

Quais os motivos que te levam a fazer anotagdes?

Anotar € um habito desde a escola ou s6 comecgou depois da faculdade?
(CAVALCANTI, 1999; PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2006)

Vocés acreditam que anotar em sala de aula influencia na aprendizagem?
(VITORIA; CHRISTOFOLLI, 2013). Por qué? Como?

Quando vocés vao estudar as anotacdes isso deixa o conteddo mais claro?
(ENGERS; MOROSINI, 2006)

Quando vocés ndo anotam percebem mais dificuldades para assimilagdo do

contelido?
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h) Existem disciplinas que vocés ndo anotam? Se sim, por qué?

i) Em que lugar vocés anotam (caderno, notebook etc.)?

j) Nasua turma a maioria das pessoas anotam? Existem professores especificos que
estimulam a anotagdo? Como? (CHRISTOFOLI, 2013)

k) Depois desse grupo focal vocés pretende continuar anotando? Porque?

I) Que contribuicBes vocé acha que teve ouvindo a opinido dos outros respondentes?

m) Qual é o seu estilo de anotacdo? O que especificamente vocé anota?

n) Vocés trabalham, fazem estagio ou tem outras ocupacdes (bolsista, projeto de
extensdo, etc.)

0) Voce se considera aluno A (notas acima de 8), aluno B (notas entre 7-8) ou aluno

C (notas abaixo de 7)?
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APENDICE F - ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL (Alunos que ndo anotam)

Perfil dos respondentes:

Nome

Idade

Em que periodo estéo

Esta em qual graduagéo

Veio da escola publica/privada/federal
Se anotam/n&o anotam

Qual foi o semestre de entrada em Administragcdo da UFERSA?

© N o U B W DN e

Qual foi a forma de entrada (transferéncia, portador de diploma etc.)?

Objetivo geral

Analisar como as anotac¢des influenciam a aprendizagem de alunos do curso de

Administracdo da UFERSA

f)

9)

h)

Como vocé definiria aprendizagem?

Vocés sempre tiveram habito de ndo anotar ou comecou apds a faculdade?
(PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2006)

Quais os motivos que levam vocés a nao fazer anotagdes em sala de aula?

Vocés anotam em alguma disciplina? Se sim, por qué?

Vocés consideram que ndo anotar influencia em sua aprendizagem? (VITORIA;
CHRISTOFOLLI, 2013)

Quando vocés vao estudar, vocés lembram do que o professor falou em aula
mesmo sem anotac¢des?

Vocés se concentram melhor na aula sem anotar? (BARROS; MONTEIRO;
MORREIRA, 2014)

Vocés acham que a aula (o papel do professor) é um importante fator para a
aprendizagem? (MARQUES, 1998; SANTOS, 2001). Por qué?

De que forma vocés aprendem mais? Por qué?
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j) Na sua turma a maioria das pessoas anotam? Existem professores especificos que
estimulam a anotacdo? Como? (CHRISTOFOLI, 2013)

k) Depois desse grupo focal vocés pretende continuar anotando? Porque?

1) Que contribui¢des vocé acha que teve ouvindo a opini&o dos outros respondentes?

m) Vocés trabalham, fazem estagio ou tem outras ocupacdes (bolsista, projeto de
extensdo, etc.)?

n) Vocés acham que a quantidade de tempo que vocés trabalham influenciam no
habito de vocé anotar ou ndo? Porque?

0) Vocé se considera aluno A (notas acima de 8), aluno B (notas entre 7-8) ou aluno

C (notas abaixo de 7)?
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APENDICE G - ROTEIRO PARA PROFESSORES

Perfil dos respondentes:

Nome

Idade

Quanto tempo na docéncia

Qual disciplina ministra no curso

Quando concluiu a graduacdo (ano)? Em que area?

Quando concluiu o0 mestrado (ano)? Em que area?

N o v ~ w N e

Quando concluiu o doutorado (ano)? Em que area?

Objetivo geral

Analisar como as anotacdes realizadas durante a aula influenciam a aprendizagem
de alunos do curso de Administracdo da Universidade Federal Rural do Semi-
Arido (UFERSA).

Objetivos especificos

Verificar como a acdo de anotar e ndo anotar na sala de aula influenciava a
aprendizagem dos professores quando eram discentes;
Investigar como os docentes percebem o papel da anotacdo na aprendizagem dos

seus alunos e se apresentam incentivos para a realizagdo dessa acao;

Enquanto alunos vocé fazia ou ndo anotagbes durante as aulas? Por qué?
(PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2006)

Em relacdo a pergunta anterior, esse comportamento de anotar na aula foi
diferente na graduacao, mestrado e doutorado? Como ocorreu em cada uma dessas
fases?

Esse ato de anotar ou ndo anotar na aula influenciou a sua forma de aprender? Por

qué?



d)

f)

9)

h)

)
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Se pudesse voltar no tempo ap6s sua experiéncia na docéncia, vocés teriam feito
a mesma coisa (em relacéo as anotac@es em sala)? (MARQUES, 1998; SANTOS,
2001).

Suas notas eram melhores nas disciplinas que vocés anotavam ou ndo anotavam?
Como vocés percebem o papel da anotagdo na aprendizagem dos seus alunos da
universidade? (VITORIA; CHRISTOFOLI, 2013).

Vocés consideram que a maioria dos alunos do curso de administracdo da
UFERSA anota ou ndo anota?

Vocés incentivam ou ndo os alunos a anotarem durante a aula? Por qué?
(CHRISTOFOLLI, 2013). Como?

Vocé considera que os alunos se concentram na aula enguanto anotam?
(BARROS; MONTEIRO; MORREIRA, 2014)

Na sua visdo, os alunos de melhor rendimento geralmente séo alunos que anotam
ou ndo anotam? (DARVIDOFF, 2001)



