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RESUMO

O ingresso de pessoas com deficiéncia nas Instituicdes de Ensino Superior € uma
realidade presente no contexto educacional brasileiro e a chegada desses alunos com
necessidades educativas especiais revela um contexto educacional que requer uma
nova postura da universidade que se prop0e inclusiva. Esse contexto revela a
importancia de discutir sobre a problemética do preparo estrutural e metodologico
dessas instituicfes, para possibilitar uma inclusao alicercada no respeito a pessoa
com deficiéncia e, sobretudo, num ensino que promova oportunidades educacionais,
sociais e profissionais diversas. Nesse contexto, o objetivo desse trabalho é narrar a
histéria da inclusdo escolar e universitaria da primeira aluna Paralisia Cerebral do
Campus UFERSA/ANgicos, evidenciando a perspectiva do aluno com deficiéncia, do
sujeito participe do processo. Trata-se de uma narrativa autobiogréfica que parte das
memorias da discente, do olhar de si como agente desse processo de incluséo,
através da qual podemos compreender com mais profundidade o processo de
inclusdo de uma estudante com deficiéncia na escola e num curso de graduacao em
um campus de interior. A escrita desse trabalho evidenciou que a escola e a
universidade foram os melhores ambientes de aprendizagem e superacéo, pois foi
onde me desenvolvi intelectualmente e profissionalmente. Mas um dos maiores
aprendizados foi de lidar com o preconceito que surgia de todas as formas, o que me
fortalecia ainda mais na luta de conscientizar que a fragilidade de uma pessoa com
Paralisia Cerebral esta naquilo que os outros impdem.

Palavras-chave: Inclusdo. Paralisia cerebral. Narrativa autobiografica. Ensino
superior. Campus UFERSA/Angicos.



ABSTRACT

The entry of people with disabilities in Institutions of Higher Education is a reality
present in the Brazilian educational context and the arrival of these students with
special educational needs reveals an educational context that requires a new attitude
from the university that proposes to be inclusive. This context reveals the importance
of discussing the issue of structural and methodological preparation of these
institutions, to enable inclusion based on respect for people with disabilities and, above
all, on teaching that promotes diverse educational, social and professional
opportunities. In this context, the objective of this work is to narrate the history of
school and university inclusion of the first student Cerebral Palsy at Campus UFERSA
/ Angicos, highlighting the perspective of the student with disabilities, of the subject
participating in the process. This graduation work, is an autobiographical narrative that
starts from the student's memories, from looking at herself as an agent of this inclusion
process, through which we can understand in more depth the process of inclusion of a
student with disabilities in school and in an undergraduate course in an indoor campus.
The writing of this work showed that the school and the university were the best
environments for learning and overcoming, as it was where | developed intellectually
and professionally. But one of the greatest learnings was to deal with the prejudice
that arose in every way, which strengthened me even more in the struggle to realize
that the fragility of a person with Cerebral Palsy is in what others impose.

Keyords: Inclusion. Cerebral Palsy. Autobiographical Narrative. Higher Education.
Campus UFERSA/AnNgicos.
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1 INTRODUCAO

O ingresso de pessoas com deficiéncia nas instituicbes de ensino superior,
publicas e privadas, € uma realidade presente no contexto educacional brasileiro. A
chegada desses alunos com necessidades educativas especiais as universidades
publicas revela um contexto educacional que requer uma nova postura da
universidade no tocante aos aspectos educacionais desse alunado. Amplia-se,
portanto, o debate em torno das questdes que envolvem 0 acesso e a permanéncia
das pessoas com necessidades educativas especiais nas universidades,
especialmente no tocante aos subsidios que garantam condi¢cbes adequadas para a
continuidade e concluséo do curso de graduacdo ou pds-graduacao.

Com a expansao das universidades publicas brasileiras através do Programa
de Reestruturacdo e Expanséo das Instituicbes Federais de Ensino (REUNI), a
necessidade de discussédo desse tema se ampliou e adentrou os campus instalados
em diferentes cidades brasileiras, a exemplo da Universidade Federal Rural do
Semiarido (UFERSA), sediada em Mossoro-RN e com campus na cidade de Angicos,
Caraubas e Pau dos Ferros (RN).

O campus de Angicos, que atualmente oferta cursos de graduacdo em
Bacharelado em Ciéncia e Tecnologia, Bacharelado em Sistemas de Informacéo,
Licenciatura em Computacdo e Informatica, Engenharia Civil, Engenharia de
Producao e Pedagogia, recebeu, no ano de 2016, a primeira aluna com deficiéncia no
curso de Licenciatura em Computacdo e Informética, que ingressou através do
Sistema de Selec¢édo Unificada (SISU).

O Curso de Licenciatura em Computacéao e Informatica (LCI), que se constitui
engquanto espaco de construcdo de conhecimentos sobre os saberes da Ciéncia da
Computacéo, interligados aos saberes da Ciéncia da Educacao, busca a producao de
conhecimentos capazes de transformar a realidade dominante em uma nova realidade
complexa complementar necessaria ao desenvolvimento do seu discente e futuro
profissional. Assim sendo, vemos com 0s avanc¢os das novas tecnologias que esse
curso se torna cada vez mais importante para nosso convivio cotidiano trazendo
inovagOes para 0 ensino.

O curso LCI esta estabelecido por varios campos da redondeza do polo de
Mossor6/RN e essas universidades oferecem os cursos em modalidades tanto

presencial como a distancia. Para o aluno concluir o curso ele devera ter minimo o



12

total de 3200 horas da participacdo académica, na pagina da UFERSA é mostrado
que dentro dessa carga horaria estdo compreendidas: 400 horas de pratica como
componente curricular optativo; 400 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado;
2.200 horas dedicadas as atividades formativas estruturadas e 200 horas de
atividades teorico-préaticas.

No mercado de trabalho o curso abrange os espacos educacionais em suas
diferentes formas, como: professor no ensino fundamental e no médio, desenvolvedor
de material didatico, organizador e administrador de laboratorios de informatica,
pesquisador em tecnologia na area da Informética, em desenvolvimento de software,
na elaboracéo e participacdo de projetos na area de Ensino a Distancia e etc.

E nesse contexto que se inscreve esse Trabalho de Conclus&o de Curso, cujo
objetivo € narrar a histéria da inclusdo escolar e universitaria da primeira aluna com
Paralisia Cerebral do Campus UFERSA/ Angicos, evidenciando a perspectiva do
aluno com deficiéncia, do sujeito participe do processo. Essa narrativa, que parte das
memorias da discente, do olhar de si como agente desse processo de inclusdo é
desafiadora, mas necessaria, pois, a partir da mesma, poderemos compreender com
mais profundidade o processo de inclusdo de uma estudante com deficiéncia num
curso de graduacdo em um campus de interior. Certamente, as memorias registradas
serao fontes iniciais para esse processo reflexivo que se revelara.

Nessa perspectiva, esse Trabalho de Conclusao de Curso utiliza-se do género
textual memorial de formacao, uma escrita autobiografica na qual sera evidenciada
minha trajetéria de formacéo escolar e universitaria permitindo, portanto, aquilo que
Passeggi (2011) considera como a inser¢ao da minha histdria na historia da instituicdo
que serve de cenario a escrita. E importante ressaltar que um memorial ndo se limita
a falar propriamente de si (do narrador), mas busca, sobretudo, compreender como
as experiéncias, fatos e acontecimentos contribuiram para a formacdo desse
sujeito/narrador de si.

A histéria das pessoas com deficiéncia ndo é facil, e eu vivenciei e posso
testemunhar isso. E uma historia marcada por desafios, conquistas e superagdes que
devem ser registradas para fazerem parte da historia da inclusdo das pessoas com
deficiéncia. No nosso caso, da inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino
superior, especificamente no campus do interior.

Nesse aspecto, o Trabalho de Conclusédo de Curso proposto contribuira para

tomada de consciéncia de que a deficiéncia ndo é sindbnimo de incapacidade, pois
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quando a sociedade fornece meios que contornam os obstaculos da deficiéncia, uma
pessoa com necessidades especiais consegue exercer uma vida ativa e produtiva
como qualquer outro cidadao. Assim sendo, construiremos, ancorados na perspectiva
da Histéria de Vida em Formacao (JOSSO, 2010), um memorial de formacédo que
pretende se constituir, sobretudo, num registro da luta de uma pessoa com deficiéncia
e sua trajetoria formativa e de superacado dos obstaculos impostos pela sociedade ou
pelas limitacdes fisicas.

Além desta introducdo, o trabalho se organiza em trés capitulos e as
consideracodes finais.

No capitulo um, “Historiografando a educagéo inclusiva”, é feito um resgate
histérico dos principais momentos historicos sobre as pessoas com deficiéncia e a
evolucdo da integracdo destas nos campos social, trabalhista, educacional e politico.

No capitulo dois, “Memdérias de uma trajetoria de obstaculos e conquistas”, é
feito o relato sobre a vivéncia de uma aluna com paralisia cerebral, ao longo da sua
vida estudantil. Neste capitulo também sdo apresentados os desafios e conquistas
gue foram superados e alcancados pela narradora na sua trajetéria escolar.

No capitulo trés, “A vida académica”, € o momento de narrar sobre minha
trajetdria pelo curso de Licenciatura em Computacdo e Informatica, refletindo sobre
os desafios e superacdes enfrentados ao longo deste curso de licenciatura. Este
capitulo traz ainda uma reflexdo em torno da inclusdo no ensino superior e apresenta
as perspectivas formativas e profissionais da narradora.

Nas consideracdes finais foram tecidas reflexdes sobre a importancia
formativa da narrativa autobiografica em pauta e sua contribuicdo para a historia da

educacao inclusiva em espacos educativos da educacédo basica e do ensino superior.
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2 HISTORIOGRAFANDO A EDUCACAO INCLUSIVA

A histéria anuncia que as pessoas com deficiéncia nem sempre tiveram as
oportunidades que tém nos dias atuais. Na Grécia Antiga as pessoas que nasciam
com algum tipo de deficiéncia nem chegavam a conviver com a prépria familia ou em
sociedade porque eram conhecidas como coisas malignas, que ndo eram enviadas
por Deus, ou mesmo como uma maguina defeituosa que ndo se enquadra nos
modelos da época e por isso eram abandonados a espera da morte.

Nesse contexto, podemos citar como exemplo, Esparta, onde havia uma
comissao oficial que determinava quais criangas deveriam sobreviver e tornar-se um
espartano. Conforme menciona Dicher e Trevisan (2017, p. 259), “[...] se o bebé fosse
considerado feio, disforme e franzino, os proprios ancidos se encarregaram do
sacrificio”.

Jé na cultura egipcia esse tratamento mudava aos poucos, € as pessoas com
deficiéncia ja ndo eram reconhecidas como aberracfes, pois o povo dessa época era
caridoso, ofertava empregos para essas pessoas apesar desses trabalhos muitas
vezes serem motivo de risos para algumas pessoas e, embora o imaginario do povo
egipcio cultivasse a crenca de que as deficiéncias, tanto fisicas como as intelectuais,
eram contagiosas, as pessoas com deficiéncia comegaram pouco a pouco a viver em
sociedade.

Vale ressaltar que na cultura egipcia era comum as pessoas ficarem cegas
devido as tempestades de areia e com isso aumentava 0 niUmero de pessoas com
deficiéncia e sua consequente valorizagdo. Tendo isso em vista essa realidade, a
civilizacdo egipcia era conhecida como a terra dos cegos em virtude da situacdo do
gue era comum acontecer na época. Além disso, o fato da cultura egipcia manter a
tradicdo de casamentos entre familiares (inclusive entre irmaos), especialmente para
preservar o nome das familias reais, contribuia para o nascimento de pessoas com
deficiéncia.

A histéria aponta que na Roma Antiga, as pessoas que nasciam com algum
tipo de deficiéncia eram sacrificadas ou eram abandonados até a morte, e 0s que
sobreviviam, viviam de exploracbes e usados em circos para motivos de
entretenimento aos homens ricos. Ja no cristianismo ainda no periodo do Império
Romano os preconceitos dessas pessoas foram pouco a pouco sendo combatidos de

modo que as pessoas com deficiéncia passaram a ter um tratamento melhor devido
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0S povos mais caridosos. Portanto, nesse periodo do Cristianismo aconteceram
mudancas significativas na forma pela qual as pessoas com deficiéncia eram vistas
pela sociedade.

Foi nesse periodo que comecaram a surgir 0s primeiros hospitais caridosos
gue passaram a abrigar os indigentes e as pessoas com limitagdes especiais, embora
a Igreja Catodlica continuava afirmando a impossibilidade de que eles atuassem como
padres. Segundo Silva (1987, p.166)

[...] nos chamados Cénones Apostolorum, cuja antiguidade exata todos
desconhecem e que, no entanto, foram elaborados no correr dos trés
primeiros séculos da Era Cristd, [...] existiam restriges claras ao sacerdécio
para aqueles candidatos que tinham certas mutilagces ou deformidades.

E importante ressaltar que, a0 mesmo tempo em que aconteciam avangos no
tratamento em relagdo as pessoas com deficiéncia, ainda ndo tinha uma sociedade
que compreendia as pessoas com igualdade e as incapacidades fisicas, 0s sérios
problemas mentais e as malformacdes eram consideradas, quase sempre, cCOmo
sinais da ira divina, “castigo de Deus”.

Desse modo, a prépria Igreja Catdlica adotou comportamentos
discriminatérios e de persegui¢do, substituindo a caridade pela rejeicdo aqueles que
fugiam de um padrdo de normalidade. Entre os séculos XV e XVII, ocorreu uma
vagarosa mudanca na conjuntura sociocultural, cujas marcas principais foram o
reconhecimento do valor humano, o avango da ciéncia e a libertagéo quanto a dogmas
e crendices tipicas da Idade Média. O homem deixou de ser um escravo dos poderes
naturais ou da ira divina. Esse novo modo de pensar, revolucionario sob muitos
aspectos, “[...] alteraria a vida do homem menos privilegiado também, ou seja, a
imensa legido de pobres, dos enfermos, enfim, dos marginalizados. E dentre eles,
sempre e sem sombra de duvidas, os portadores de problemas fisicos, sensoriais ou
mentais” (SILVA, 1987, p. 226).

A partir do século XVIIl com os avangos das ciéncias’ modernas, a deficiéncia
passou a ser vista sob uma nova perspectiva, tendo em vista que passou a ser
reconhecida como um problema médico e ndo mais como fatores espirituais. Sendo
assim, apareceram 0s primeiros tratamentos médicos em hospitais psiquiatricos que
acolhiam todas as pessoas consideradas com algum tipo de deficiéncia, tanto as que

eram tidas como doentes e também as que estivessem incomodando a sociedade.
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Observa-se, portanto, que a partir do século XVIII as pessoas comecaram a
propor medidas de melhoria em relagdo os atendimentos das pessoas com
deficiéncia, embora nem todos que faziam parte da sociedade tivessem a mesma
visao e alguns continuassem a tratar as pessoas com deficiéncia como incapacitados,
limitando seus espagos na sociedade.

No século XIX, periodo em que vigoraram os reflexos das ideias humanistas
da Revolucdo Francesa percebeu-se que as pessoas com deficiéncia ndo so
precisavam de hospitais e abrigos, mas também de atencéo especializada. E foi nesse
contexto que surgiu a preocupacao de conhecer cada tipo de deficiéncia e que Louis
Braille (1809-1852) criou um sistema de escrita “BRAILLE” usado por pessoas cegas
até os dias atuais.

No Brasil, assim como em outras regides do mundo, as pessoas com
deficiéncia passavam a ter um espacgo proprio, fruto das preocupacdes advindas da
necessidade de atengdo especializada. E foi nesse século XIX, que surgiram as
primeiras instituicdes para pessoas com deficiéncia: O Instituto dos Meninos Cegos
(Criado em 1854, pelo decreto n. 1.428, de 12 de setembro) e o Instituto dos Meninos
Surdos e Mudos (inaugurado em 1° de janeiro de 1856 como instituicdo de carater
privado). Entretanto essas instituicdes nao tinham a Opreocupacédo de proporcionar a
insergéo dos deficientes na sociedade, na grande maioria das vezes funcionavam de
forma precaria e serviam apenas como “depdsito” contribuindo cada vez mais com a

grande segregacao da época, pois eram,

[...] caracterizadas por uma visdo social caridosa e assistencialista, que lhes
conferiam um minimo de dignidade através de praticas de favor e boa
vontade. Isso significa dizer que, a garantia de uma melhor condig&o de vida
ou 0 acesso a um bem se dava por meio de doagdo, mantendo as pessoas
com deficiéncia como necessitadas e dependentes. (OLIVEIRA, 2010, p. 31).

No inicio do século XX as escolas publicas do Rio de Janeiro e Sdo Paulo
sinalizaram avangos na perspectiva de acolher as pessoas com deficiéncia e
comecaram, em 1906, a receber os alunos com de deficiéncia intelectual na maioria
das escolas publicas. Mesmo com tal iniciativa, nessas escolas a educacao especial
“[...] tinha como objetivo central a cura e a reabilitacdo, ao invés da construcéo do
conhecimento, e, ao inserir esse alunado nas escolas procuravam assegurar que nao
iria atrapalhar o andamento da classe” (OLIVEIRA, 2010, p. 32).
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Posteriormente, por volta de 1931 a 1932, aconteceram as primeiras
iniciativas dos atendimentos especializados as pessoas com deficiéncia fisica no
estado de S&o Paulo, na escola Mista do Pavilhdo Fernandinho da Santa Casa de
Misericordia, com salas adequadas para receber esse publico. No ano 1932 a
psicologa e pedagoga Helena Antipoff, fundou, em Belo Horizonte, a primeira
sociedade Pestalozzi do pais, motivando, posteriormente, a criagcdo do Instituto
Pestalozzi de Belo Horizonte (1935), expandindo-se para Minas Gerais, Rio de Janeiro
e Sao Paulo.

Apébs algumas décadas, por cerca do ano de 1982, funcionavam, no estado
do Rio de Janeiro, mais ou menos 10 classes especiais que, segundo Oliveira (2010.
p. 32), eram “[...] classificadas administrativamente como escolas isoladas”. Essas
turmas, nas quais o professor dava atendimento individualizado ao aluno,
funcionavam como classes hospitalares e por essa razéao percebia os alunos apenas
como pacientes hospitalares em reabilitacdo, ndo como alunos.

A politica educacional brasileira na década de 80 teve como meta a
democratizacdo e expansdo do ensino, dando oportunidade de acesso a escola
publica. E nesse contexto, a educac¢ao de criangcas com deficiéncia ganhou forgca com
movimentos nacionais de defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, ampliando
as possibilidades de integracdo nas escolas e, sobretudo, garantindo os direitos a
igualdade e a justica social.

Podemos afirmar que o Brasil fez a opg¢do por um sistema educacional
inclusivo ao concordar com a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos, firmada
em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e ao mostrar consonancia com os postulados
produzidos em Salamanca (Espanha, 1994) na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade. Desde tal concordancia,
sao significativos 0os avan¢os no tocante a educacéo inclusiva, sinalizados partir da
Lei de Diretrizes de Bases de Educacao Nacional N° 9.394/6, de 20 de dezembro de
1996.

Conforme podemos perceber, o século XX € depositario de avancos
significativos no campo da educacédo inclusiva, assegurando, o que defende a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) quando afirma, nos seus dois
primeiros artigos, os grandes principios que sustentam até hoje a ideia de direitos

humanos: liberdade, igualdade, fraternidade e diversidade.
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Art.1 - Todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o
dotados de razéo e consciéncia e devem agir em relagédo uns aos outros com
espirito de fraternidade. Art. 2 81 - Todo homem tem capacidade para gozar
os direitos e as liberdades estabelecidas nesta Declaragdo, sem distingcao de
gualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou
de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento ou
qualquer outra condicdo. (DECLARACAO..., 1948, p. 4-5).

Os direitos humanos, que séo universais e se aplicam a todos os homens e
todas as mulheres, sdo interdependentes e indivisiveis. Dessa maneira, todos devem
ter acesso a educacao.

E nesse cenario de igualdade de direitos, que a educacdo inclusiva se
configura como detentora daquilo que defende a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos. No contexto atual, a educacéo inclusiva reconhece a diferenga como
instrumento valioso para crescimento da coletividade e, consequentemente, da

educacao e da sociedade. Assim sendo,

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional que esti
fundamentado na concepc¢éao de direitos humanos que considera a diferenca
e igualdade de valores indissociaveis. O aluno precisa ser aceito, acolhido,
respeitado e, para garantir de fato a inclusdo é necessario conhecer e
compreender as leis que garantem a matricula, a permanéncia e o ensino
diferenciado e de qualidade. Assim como ha a necessidade da capacitacdo
desses professores para atender esses alunos e mudar as atitudes negativas

promovendo de fato a inclusédo. (FERREIRA, 2011, p..13).

Compreendemos, portanto, que incluir estd muito além de aceitar as
diferencas, tendo em vista que é fundamental, por parte das pessoas envolvidas no
processo, formacgao adequada e engajamento. No tocante aos professores, agentes
fundamentais no processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia, é

necessario uma compreensao pedagogica acurada, pois

Na perspectiva inclusiva e de uma escola de qualidade, os professores ndo
podem duvidar das possibilidades de aprendizagem dos alunos, nem prever
guando esses alunos irdo aprender. A deficiéncia de um aluno também néo
€ motivo para que o professor deixe de proporcionar-lhe o melhor das praticas
de ensino e, ainda, nao justifica um ensino a parte, individualizado, com
atividades que discriminam e que se dizem ‘adaptadas’ as possibilidades de
entendimento de alguns. Ele deve partir da capacidade de aprender desses
e dos demais alunos, levando em consideracdo a pluralidade das
manifestacdes intelectuais. (MACHADO, 2008, p. 72-73).

A perspectiva da educacdao inclusiva também requer da familia uma parceria

colaborativa que se estende além das relacdes familiares e adentram na escola.
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Desse modo, a unido da familia e da escola torna-se fundamental para a oferta de um
ensino de qualidade, que possa incluir e formar o aluno com deficiéncia.

Mantoan (2001) reforca que a inclusao passa por uma mudanca no modo de
vermos o outro, de agirmos para que todos tenham seus direitos respeitados. E o
ambito da educacéao inclusiva respeitar a crianga com deficiéncia implica ndo somente
em admitir sua matricula para cumprir o que esta determinado na lei, mas, sobretudo,
oferecer possibilidades metodolégicas de ensino e aprendizagem e servicos
complementares — como a sala de recursos. E mais, € necessario que os educadores
sejam capazes de rever posturas e, acima de tudo, construir uma nova filosofia
educativa onde os valores humanos e educacionais sejam igualitariamente
preservados e respeitados.

Esse propdsito perpassa 0 que esta inscrito nas Diretrizes Nacionais para
Educacdo Especial para a educacdo bésica, que visam incorporar a educacao
inclusiva com seus fundamentos, principios para desenvolver uma politica
educacional na qual ainclusao seja vista como garantia de insercéo social e educativa.

Nessas Diretrizes,

A construcdo de uma sociedade inclusiva € um processo de fundamental
importancia para o desenvolvimento e a manutencdo de um Estado
democrético. Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo
ao espaco comum da vida em sociedade, sociedade essa que dever estar
orientada por relages de acolhimento a diversidade humana, de aceitacéo
das diferencas individuais, de esforco coletivo na equiparacdo de
oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, com todas as dimensdes
da vida. [...] Como parte integrante desse processo e contribuicdo essencial
para a determinacdo de seus rumos, encontra-se a inclusdo educacional.
(BRASIL, 2001, p. 22).

Nesse contexto, para atender aos propositos de uma educacao inclusiva, a
escola necessita, acima de tudo, construir a cidadania por meio do acesso ao
conhecimento e a diversidade, garantindo aos seus alunos a possibilidade de
desenvolver aquelas habilidades de que eles necessitam para ultrapassar as barreiras

impostas por suas limita¢des fisicas e/ou mentais.
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3 MEMORIAS DE UMA TRAJETORIA DE OBSTACULOS E CONQUISTAS

Sou Camyla Micaely Silveira Peixoto, nasci dia 04 de setembro de 1996 e, ao
completar um ano de idade, fui diagnosticada com paralisia cerebral, que resulta de
uma lesdo ou mau desenvolvimento do cérebro, de carater ndo progressivo.

O diagnostico da paralisia cerebral requereu dos meus pais uma nova
logistica familiar, tendo em vista que passei a ter acompanhamento, por trés anos, no
hospital de reabilitacdo neuroldgica e ortopédica Sarah Kubitschek, em S&o Luis —
MA, pois nesse periodo tinha grande dificuldade para andar e sustentar 0 pescoco.

A paralisia cerebral trouxe comprometimentos para minha a coordenacgao
motora e fonoaudiologica, dificultando meu andar e minha fala, e ainda
comprometendo a desenvoltura de algumas atividades cotidianas como colocar
comida no prato, pentear o cabelo, vestir-se, escrever com lapis e algumas acdes

relacionadas a higiene pessoal, tendo em vista que

A paralisia cerebral descreve um grupo de desordens permanentes do
desenvolvimento do movimento e postura atribuido a um distirbio néo
progressivo que ocorre durante o desenvolvimento do cérebro fetal ou infantil,
podendo contribuir para limitagdes no perfil de funcionalidade da pessoa. A
desordem motora na paralisia cerebral pode ser acompanhada por distarbios
sensoriais, perceptivos, cognitivos, de comunicacao e comportamental [...] e
por problemas musculoesqueléticos secundarios. (ROSENBAUM et al, 2007
apud BRASIL, 2013, p. 10).

Contudo, as consequentes limitacdes motoras e fonoaudioldgicas nao foram
empecilho para minha insercédo no contexto escolar, ainda aos 4 anos de idade, numa
escola privada chamada llca de Fatima, localizada na cidade onde resido, Santana do
Matos. Nessa escola, fui matriculada no maternal, mas tive dificuldade de adaptacéo,
pois ainda nao tinha o equilibro como as outras criancas e, por essa razao, precisei
do auxilio de uma cadeira adaptada, tendo em vista que ndo sentava e nem conseguia
ficar em pé. Essas limitacbes certamente exigiam da professora uma maior atengéo
comigo e, consequentemente, requeria mudancas nas estratégias metodoldgicas,
necessarias para meu processo de aprendizagem.

Basil (2004, p. 224) destaca a importancia de adaptacdo dos instrumentos
educacionais para as criangas com deficiéncia motora, tendo em vista que essa

adaptacgao garante “[...] o desenvolvimento maximo de suas capacidades para poder
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ter uma vida de relagdo e um aproveitamento de seu tempo de trabalho e de lazer o

mais rico, adaptado e feliz.” Nessa perspectiva,

Os recursos [pedagdgicos] podem ser considerados ajudas, apoio e também
meios utilizados para alcancar um determinado objetivo; sdo acdes, praticas
educacionais ou material didatico projetado para propiciar a participacédo
autdbnoma do aluno com deficiéncia no seu percurso escolar. (SARTORETT;
BERSCH, 2010, p. 8).

Quando completei cinco anos fui estudar na escola Educandario Senhora
Santa’Ana, onde comecei dar os primeiros passos, motivo de muita felicidade para
meus pais. Minha maior dificuldade na época era de pegar no lapis, mas com ajuda
dos professores consegui realizar todas minhas tarefas e conviver como os demais
alunos da turma. Nessa escola, onde cursei jardim | (2001), Il (2002) e alfabetizacao
(2003), a cada dia me desenvolvia mais, participava das atividades e eventos, entre
eles, da festa de formatura da alfabetizagéo.

A chegada ao ensino fundamental | (2004), ainda na mesma escola, trouxe
consigo alguns desafios, pois passei a vivenciar novas metodologias de trabalho,
entre elas os trabalhos em grupo, momentos que me trouxeram novas experiéncias
de interacdo com os colegas da turma. Nesse novo contexto educacional passei a
vivenciar a avaliacao através de provas, momento em que tive a oportunidade de
discutir com as professoras minhas duvidas e, com isso, avanc¢ar no processo de
aprendizagem. A cada novo desafio, eu me esforcava ainda mais, sempre buscando
me superar, dar o melhor de mim, buscar ampliar minhas possibilidades formativas.

Durante o ano de 2006, momento em que eu cursava a terceira série, foi
aprovada a Lei Federal n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que ampliou o Ensino
Fundamental para nove anos de duracdo, com a matricula de criancas de seis anos
de idade e prazo de implantacdo, pelos sistemas, até 2010. Certamente esse
acontecimento demandou um novo contexto, no qual o processo de ensino e
aprendizagem teve ressignificacoes.

Considero que naquele contexto de ensino e aprendizagem do Ensino
Fundamental I, agora anos inicias do Ensino Fundamental, de acordo com a nova
nomenclatura, existiram momentos em que eu possa ter agido de maneira inadequada
e nao ofertado o empenho suficiente para meu avanco na aprendizagem dos
conteudos escolares, deixando que outras pessoas desenvolvessem tarefas da minha

competéncia. E foi também nesse ano de 2006 que, em virtude do meu baixo
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rendimento escolar, uma duvida passou a me inquietar: Serd que eu realmente estava
apta a avancar para o proximo ano?

Esse baixo rendimento escolar fez com que a professora tivesse davidas
sobre como intervir no meu processo de escolarizacdo, levando-a a consultar a
diretora da escola e meus pais sobre a possibilidade que me aprovar ou nao, pois o
rendimento apresentado pelas minhas notas demonstrava que eu nao estava
preparada para avancar no nivel de escolaridade.

Posta tal realidade, a professora levantou o questionamento sobre a
possibilidade de me manter na mesma série ou avancar para a proxima, mesmo sem
ter alcancado o rendimento desejado. Meus pais compreenderam que a melhor
decisdo naquele momento era que eu permanecesse na mesma série, a fim de
reforcar os conhecimentos dos conteudos escolares necessarios para a continuidade
formativa no espaco escolar, de modo que eu cursei, mais uma vez, a terceira seérie,
denominada de terceiro ano a partir de 2007, momento em que eu era repetente
naquele nivel de escolaridade.

Naquele periodo, a decisdo me deixou muito triste, tendo em vista que eu ndo
irla continuar com a mesma turma. Hoje, com as novas experiéncias formativas
adquiridas em um curso superior de licenciatura, compreendo que essa deciséo foi
acertada, pois tive oportunidade de adquirir os conhecimentos necessarios para
avancar no meu processo de formagdo com mais autonomia.

Aquele periodo do Ensino Fundamental | foi um periodo desafiador, tendo em
vista a dificuldade metodolégica em relagdo ao meu processo de ensino e
aprendizagem. Mas, mesmo em meio a essa e outras dificuldades, superadas na
medida do possivel, me mantive vigilante no meu objetivo e alcancei o rendimento
necessario para avancar para o Ensino fundamental II.

Iniciei o Ensino fundamental Il na escola Osvagrio Rodrigues de Carvalho, no
ano de 2009. E a minha adaptacao nao foi facil, principalmente pelo fato de que eu
nao queria estudar 14, tendo em vista que meus colegas estavam frequentando outra
escola. Além disso, embora os novos colegas de sala estivessem dispostos a me
auxiliar, sofri preconceito de um colega de sala, fato que me apresentou mais uma

face desafiadora na minha trajetoria de incluséo escolar.

A dindmica do preconceito é complexa e seu estudo mostra que o preconceito
depende e independe de sua vitima. Ou seja, o preconceito depende do
objeto porque existe algo neste que desperta no preconceituoso o seu
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preconceito. O objeto deve ser de alguma forma um representante da
fragilidade, da felicidade sem poder. (NUNES; SAIA; TAVARES, 2015, p.
1111).

A atitude preconceituosa daquele colega de sala aumentou ainda mais meu
desejo de estudar na mesma escola onde estavam meus antigos colegas, que haviam
me acompanhado no Educandario Senhora Santa’Ana. Mas, mesmo em meio a essa
e outras adversidades vivenciadas na escola Osvagrio Rodrigues de Carvalho, tive
surpresas agradaveis e, quando cheguei ao sétimo ano, ja ndo desejava frequentar
outra escola, pois havia me tornado amiga de trés pessoas importantes para minha
trajetéria de vida e que me auxiliaram muito.

No decorrer dos anos nessa escola, tive a oportunidade de realizar varios
trabalhos com colegas e professores, entre eles: apresentacdes de pecas culturais,
pecas de conto de fadas e trabalhos cotidianos com o auxilio de tecnologias
educacionais como o slide. A aquisicdo de novos conhecimentos nessa escola foi
ampliando minhas perspectivas educacionais que contribuiram para escolhas futuras
na minha formagé&o educativa e profissional.

No sétimo passei a ter aula de matematica com um professor que nos
acompanhou até o nono ano. Durante esse percurso tive a oportunidade participar de
uma prova das olimpiadas de matematica, um projeto criado para estimular o estudo
da disciplina de Matematica tanto para alunos como para os professores do Brasil.

Com a minha dedicacgéo, juntamente com a do professor que ensinava tanto
na escola como nas aulas de refor¢o e a alguns alunos da nossa turma, consegui, no
ano em que participei das olimpiadas, passar nas duas primeiras fases em primeiro
lugar. Esse resultado nos deixou felizes, tendo em vista que tinha varios outros
estudantes concorrendo, mas nessa época somente eu fui a representante do
municipio de Santana do Matos.

Ter a oportunidade de participar de uma olimpiada concorrendo com alunos
gue nao tinham nenhum tipo de deficiéncia foi um momento importante para minha
trajetoria formativa, tanto na perspectiva cognitiva quanto na inclusiva. O olhar sobre
a pessoa com deficiéncia quando lancado sob a perspectiva da igualdade, de
possibilitar oportunidades iguais, torna-se inclusivo. Ferreira e Vicenti (2017) lembram
que para “[...] assegurar a igualdade de oportunidades € preciso que cada escola

reflita e planeje de forma conjunta sua acdo educacional mais adequada a sua
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diversidade [...]". Nessa perspectiva, Blanco (2004 apud FERREIRA; VICENTI, 2017,

p. 16) ressalta a importancia do

[...] papel fundamental da escola e profissionais e a adaptacéo curricular para
um ensino que atenda toda a diversidade escolar. Pois, [...] um curriculo
aberto e flexivel é condicdo fundamental para responder a diversidade, ja que
permite tomar decisdes refletidas e ajustadas as diferentes realidades sociais,
culturais e individuais, mas nao é uma condicao suficiente.

Ap6s minha participacdo das Olimpiadas de Matematica — momento
significante no meu processo de formacéo — participei de um concurso de redacéo
realizado entre os alunos das escolas municipais e recebi o prémio de melhor redacéao,
com o tema “histéria da minha vida”. Nesse periodo em que ja cursava o oitavo ano,
também patrticipei do primeiro campeonato dos jogos interclasse.

Embora o ambiente familiar me propiciasse seguranca e respeito com as
minhas limitag@es fisicas, a escola ainda se mostrava, em alguns contextos, um lugar
com entraves e por vezes, falta de empatia. No oitavo ano, quando ja acreditava que
nao vivenciaria outra atitude preconceituosa naquela escola, me surpreendi. No
periodo das festas juninas me senti diferente e excluida quando nédo pude fazer parte
da quadrilha, uma apresentacao cultural que fazia parte das festividades escolares,
pois fui excluida por colegas que ndo aceitaram dancar comigo. E essa atitude foi
estranha para mim, pois, 0S mesmos colegas que em outros momentos contribuiam
para minha inclusdo nas atividades cotidianas da escola haviam me excluido nesse
momento.

Contudo isso ndo foi motivo para me fazer desistir, fui até a diretora conversei
com ela e pedi a permisséo para dancar com alguém fora da escola, que poderia ser
0 meu pai ou um amigo, que certamente nao fariam recusa ao meu pedido.

Resolvi que chamaria um amigo e fui até a casa dele para fazer o convite.
Explicada a situacdo de recusa dos meus amigos de escola e feito o convite, meu
amigo, por estar em processo de preparacao para as provas do IFRN ficou em duvida,
temendo que o0s ensaios cotidianos para a apresentagcdo da quadrilha o
atrapalhassem no processo. Entretanto, sua méae interviu na decisdo, aconselhando-
0 a aceitar o convite para dancar comigo. Com isso senti que ainda existem pessoas
acolhedoras e amigas que, mesmo com algum tempo de afastamento por causa da

mudanca de escola, quando eu precisava estavam ali a me apoiar.
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Quando chegamos ao nono ano e Ultimo ano nessa escola eu, juntamente
com a turma, fomos nos preparando para a prova do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Esse periodo de preparacao
requereu de nos maior dedicacdo, e por isso formamos um grupo de estudo com
encontros na escola ou mesmo na casa dos integrantes. Embora nao tenha obtido
éxito nos exames para ingresso no IFRN, esse ano foi muito importante para meu
aprendizado dos contetdos escolares e para fortalecer minhas sociabilidades com o
grupo de estudos.

Naquele ano, outro aspecto importante para minha formacdo foi a
oportunidade de vivenciar estratégias metodoldgicas diversificadas como a criagao e
montagem de pecas de teatro e seminarios. Essas estratégias contribuiram muito para
meu processo de aprendizagem, especialmente quando, em uma das pecas, que
tratava da histéria das pessoas com deficiéncia atuei como protagonista.

Participar de uma pega como protagonista foi um momento muito importante
para minha histéria de vida, pois tive a oportunidade de compartilhar com outras
pessoas as experiéncias e desafios de uma pessoa com deficiéncia. Este momento
de troca certamente foi muito importante para todos os envolvidos, pois estadvamos
contribuindo para uma discussdo muito mais ampla: a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ambito escolar, social e familiar.

Esta atividade cultural promovida pela escola reforca o que estd posto

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia:

Art. 43. O poder publico deve promover a participagdo da pessoa com
deficiéncia em atividades artisticas, intelectuais, culturais, esportivas e
recreativas, com vistas ao seu protagonismo, devendo:
| — Incentivar a provisdo de instrugdo, de treinamento e de recursos
adequados, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas;

[--]
Il — Assegurar a participacdo da pessoa com deficiéncia em jogos e
atividades recreativas, esportivas, de lazer, culturais e artisticas, inclusive no
sistema escolar, em igualdade de condicbes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2015, p.28)

Cursei 0 Ensino Médio na Escola Estadual Aristéfanes Fernandes, localizada
em Santana do Matos/RN. Nesse periodo, me dediquei ao preparo para o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Para tanto, aléem da carga horaria dos
componentes curriculares obrigatorios, participei de aulas de reforco e grupos de

estudos. Em 2015, no meu ultimo ano do ensino médio, fiz a prova do ENEM. No ano
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seguinte, apds a divulgacdo do resultado oficial do Exame, submeti minha nota no
Sistema de Sele¢édo Unificada (SISU) concorrendo a uma vaga no Bacharelado em
Ciéncia e Tecnologia e Licenciatura em Computacao e informatica. Desde a selecéo
dos cursos, fiquei ansiosa esperando o resultado. Apds alguns dias saiu e néo foi o
gue esperava: ndo havia passado na primeira chamada.

A negativa de oportunidade de ingresso no ensino superior publico ndo me
fez desistir e logo me inscrevi em um curso preparatéorio para o ENEM, na cidade de
Assu. Mas, em meado desse ano de 2016 fui surpreendida com uma noticia de que
havia sido selecionada para o Curso de Licenciatura em Computacéo e Informatica
da Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA), campus Angicos.
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4 VIDA ACADEMICA

4.1 O curso de Licenciatura e Informatica: trajetoria

O ingresso Curso de Licenciatura em Computacdo e Informéatica da
Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA), campus Angicos, demarcou o
inicio na minha trajetdria no ensino superior. Esse novo contexto deixou a mim e aos
meus pais muito felizes e ao mesmo tempo apreensivos, tendo em vista que eu
adentraria em um novo espaco formativo que me apresentaria novos desafios
metodoldgicos e estruturais. Ainda assim, temiamos que eu sofresse algum tipo de
preconceito por parte da comunidade académica, o que certamente dificultaria meu
processo de adaptacao na instituicao.

Além disso, eu tinha consciéncia que nessa nova trajetoria formativa eu nédo
teria mais ao meu lado os amigos que me acompanharam e auxiliaram nos anos
escolares anteriores. Desde o ensino infantil até o final do Ensino Médio, contei com
o auxilio colegas de classe e professores, sempre orientando no processo de ensino
e aprendizagem. Mesmo temerosa e insegura, iniciei minhas atividades como aluna
do curso de licenciatura.

Ao chegar a universidade, percebi que realmente viveria experiéncias
diferentes daquelas vividas no Ensino Basico, tendo em vista que esse espaco
formativo requer do aluno mais autonomia e se propde desafiador. O fato de ainda
ndo conhecer o espaco fisico e as pessoas com as quais eu iria conviver, sobretudo
de como seria minha adaptacdo com a metodologia do ensino superior, ainda me
mantinham apreensiva. E, como imaginava, 0s primeiros obstaculos logo se
apresentaram.

N&o imaginava que numa universidade, onde os profissionais tém ampla
qualificacdo e em tese deveriam estar preparados para receber o diferente, pudesse
haver profissionais que ainda tivessem atitudes preconceituosas em relacdo as
pessoas com deficiéncia. Enquanto reconhecia meu engano, as mesmas dificuldades
gue enfrentei durante o ensino basico em relacdo a algumas atitudes preconceituosas,
foram surgindo. Deparei-me nesse primeiro periodo do curso, ao chegar a primeira
aula de uma disciplina, com comentarios preconceituosos de uma profissional da
instituicdo sobre minha capacidade de adentrar num ambiente universitério. Vivenciar

essa realidade reafirmou minha compreensdo do compromisso das universidades
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publicas para efetivacdo da inclusédo, especialmente no que diz respeito a capacitacéo

dos profissionais para o atendimento aos alunos com deficiéncia, o que revela

[...] a dimensdo do compromisso das IES, que ndo se restringe a dar
condicdes de acesso e permanéncia ao aluno com deficiéncia, mas que
também deve preocupar-se com a preparacao de profissionais que atuaréo
em uma sociedade inclusiva. Sendo assim, rompem-se paradigmas
relacionados as pessoas com deficiéncia, pois 0 conhecimento possibilita o
respeito a diversidade, desfazendo preconceitos. (GARCIA; BACARIN;
LEONARDO, 2018, p. 35).

Todavia, mesmo com esse episodio desanimador mantive meu foco e a
conviccdo de lutar pelo meu direito de permanéncia neste espaco universitario.
Compreendi ainda que talvez a atitude daquela profissional refletisse mais uma
fragilidade do ambiente universitario, pois tive a impressao que a referida profissional
foi surpreendida ao me ver, pois demonstrava ndo saber da presenca de uma aluna
com paralisia cerebral na instituicao.

Nesse primeiro periodo tive um pouco de dificuldade, natural para uma
estudante recém-saida do ensino publico. Todavia, uma das maiores fragilidades nao
estava em mim, mas no cotidiano da instituicdo. Inicialmente presenciei a falta de
preparo estrutural ou mesmo de recursos metodolégicos adequados para pessoas
com deficiéncia, visando proporcionar meios que facilitassem meu processo de
aprendizagem.

Esse contexto reflete a realidade de que as universidades — especialmente os
campus de interior — ainda precisam percorrer um longo caminho para atender aos
principios da inclusdo de pessoas com deficiéncia. Para que essas universidades
sejam configuradas como espacos educacionais inclusivos, preocupados nao apenas
em garantir o acesso, mas, sobretudo garantir a permanéncia e formacgéo do discente
com necessidades educacionais especiais, € necessario um conjunto de acdes

integradas, preparando para

[...] atender da melhor maneira possivel as necessidades especificas de cada
individuo, eliminando, ao longo do processo, barreiras de toda ordem
(estrutural, atitudinal, pedagégica) e proporcionando com isso a extingédo de
preconceitos e concepgdes segregadoras e excludentes, que, muitas vezes
ocultadas, parecem nem existir. (VIANA, 2010, p.100).

E mais, esse contexto revela ainda importancia de discutir sobre a

problematica do preparo estrutural e metodoldgico das IFES, para possibilitar uma
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inclusdo alicercada no respeito & pessoa com deficiéncia e, sobretudo, num ensino

gue promova oportunidades sociais e profissionais diversas, uma vez que
[...] para que uma instituicdo de ensino seja considerada como inclusiva é
preciso mais do que a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, a concepgao
de incluséo precisa envolver o respeito pelas diferencas e pela diversidade,
incluindo mudancas de postura profissional e consequentemente de toda
comunidade local (colaboradores, corpo docente e discente). Independente
da natureza da instituicdo: publica ou privada, as oportunidades precisam
existir, bem como adaptacbes, reformas, construcdes, aquisicbes e
disponibilizacdo de tecnologia e recursos pedagégicos a fim de oferecer

condicdes para 0 acesso e permanéncia do aluno na universidade.
(WELLICHAN; SOUZA, 2017, p. 150).

No entanto, a trajetéria de inclusédo das pessoas com deficiéncia também nos
revela surpresas de mudancas de comportamento de pessoas que em alguns
momentos possam ter tido atitude preconceituosa. E foi entdo que recebi apoio e
orientacdo de onde menos esperava: da mesma profissional da instituicdo que antes
havia demonstrado atitude preconceituosa em relacdo a minha permanéncia no
ambiente académico. A solicitacdo de um bolsista de apoio me acompanhasse em
alguns momentos em salas de aulas foi feita por essa mesma profissional. Enquanto
nao saia o resultado da solicitacdo, 0os colegas me ajudavam da maneira que era
possivel. Quando nao era possivel, me sentia prejudicada, pois existiram momentos
NOS quais eu necessitava pegar o conteddo depois ou mesmo ficar sem ele.

Embora esse momento inicial na universidade tenha me apresentado
obstaculos, entre eles a reprovacdo em duas disciplinas, desafiei-me mais uma vez
para dar continuidade ao meu projeto de formacdo educacional, agora em nivel
superior.

Certamente, os obstaculos e desafios por mim enfrentados sdo os mesmos
gue fazem parte das vivéncias de muitos alunos com deficiéncia que ingressam no
ensino publico de nivel superior. Nesse primeiro periodo fui para quarta avaliacdo em
todas as disciplinas e fiquei reprovada em duas. Nao desanimei. Mesmo com todas
as dificuldades, fui me adaptando aos poucos e as reprovac¢des para mim foram
motivo de aprender ainda mais.

Apesar da reprovacdo, esse primeiro periodo se revelou um momento de
muito aprendizado, especialmente sobre metodologia de ensino, pois na ocasiao, o
professor da disciplina de Introducdo a Computacdo e Sistemas de Informacéo,
apresentou uma maneira de avaliacdo diferente das que eu havia vivenciado até

entdo, fazendo avaliagbes orais que nos permitiram nao apenas elaborar nosso
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conhecimento dentro da estrutura textual da oralidade, bem como adquirir
desenvoltura para falar em publico, habilidade necessaria para a vida profissional do
futuro licenciado em computacéo e informatica. Além disso aquele momento avaliativo
contribuiu para que houvesse maior interacdo com a turma e nos ajudou a pensar em
estratégias de avaliacdes para o exercicio da docéncia. Sobretudo nos possibilitou
vivenciar a experimentacao da avaliagéo reflexiva, que permite autoavaliagao do aluno

e do professor. Segundo Cruz (2013, p. 128) a avaliacao reflexiva

[...] € um dos caminhos favoraveis para a melhoria do ensino superior, enfocar
no conhecimento adquirido, refletir sobre pesquisas, atualidade, autores e o
préprio aluno possui uma visdo critica com embasamento acerca das
guestdes e noticias que os cercam. Esse desenvolvimento nas universidades
dar-se-ia através de avaliacdes reflexivas, sejam através de seminarios,
debates, ensaios tedricos, artigos, resenhas, provas escrita e oral, mas desde
que sejam na medida de promover a reflexdo e conhecimento com
aprendizado continuo.

No segundo periodo cursei quatro componentes curriculares da grade
proposta e 0s outros dois nos quais tinha reprovado no periodo anterior. E um desses
componentes que estava repetindo devido a reprovagao, tive que colocar a tarde o
gue demandou a necessidade de ficar em Angicos/RN duas vezes por semana, nao
podendo retornar para a cidade onde resido, apés as aulas noturnas. Essa
necessidade de certo modo me deixou apreensiva, tendo em vista que antes eu sé
necessitava ficar em Angicos em situacdes esporadicas, como nos dias de aplicacao
das minhas avaliacbes, que aconteciam em horarios especiais, geralmente no
contraturno. Essa necessidade se dava em virtude da minha demanda por mais tempo
habil para realizar minhas avalia¢des, pois minha limitacao de escrever a mao requeria
gue eu ditasse as respostas para serem transcritas pela bolsista de apoio.

Na nova rotina do segundo periodo, entretanto, ndo dava para ficar na casa
do meu tio cotidianamente. Surgiu entdo o convite que eu nem imaginava, de uma
aluna veterana com quem tive meu primeiro contato durante a aula inaugural. Ela me
convidou para ficar em sua casa durante aquele periodo, onde fui muito bem acolhida.
E foi nesse semestre eu tive 0 primeiro contato com minha orientadora do Trabalho
de Conclusao de Curso ao cursar mais uma vez a disciplina de Analise e Expressao
Textual.

Nesse mesmo periodo, mais uma vez vivenciei a experiéncia da reprovacao

na disciplina de Algoritmo e Programacédo Il que, devido sua dimensédo teodrica,
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complexificou meu aprendizado, dada minha inabilidade em lidar com os novos
assuntos e problemas postos. Embora essa reprovagcdo, num primeiro momento,
tenha me deixado triste, me possibilitou perceber, no semestre seguinte, que foi
favoravel ao meu aprendizado, tendo em vista que me possibilitou entender e
aprender aqueles assuntos antes desconhecidos. Além disso, me permitiu vivenciar
uma metodologia de ensino diferente daquela ja vivenciada na primeira vez que cursei
0 componente curricular, pois o professor desenvolveu a disciplina fazendo a juncgéo
teoria e pratica, a partir de aulas teéricas em sala de aula e aulas praticas no
laboratorio de informatica.

Com essa nova metodologia, consegui éxito nesse componente curricular e
avancei satisfatoriamente na proxima disciplina de Algoritimo e Programacao, pois
compreendi melhor sobre a parte abstrata dos computadores.

Ao longo do curso algumas disciplinas das Ciéncias Humanas foram
muito importantes para eu definir o perfil da area de atuacdo no meu exercicio
profissional futuro. A exemplo, elenco a disciplina de Histéria da Educacao, através
da qual pude desenvolver um olhar atento em relacdo aos avanc¢os das tecnologias.
Soma-se a esta, as disciplinas de praticas de ensino, imprescindiveis para minha
identificacdo com o curso e para a definicdo do meu perfil profissional. Foi através
dessas experiéncias curriculares que alicergcei meu desejo de atuar profissionalmente

com a informatica na educacéo inclusiva uma vez que

A incluséo digital nos da a possibilidade de comunicar a concepc¢ao que
temos das coisas, através de procedimentos como compatrtilhar informacdes
e encontrar informag8es Uteis para propria pessoa com deficiéncia e sua
familia. A inclusao digital € mais importante para as pessoas com deficiéncia
do que para as demais. Porém, 0 acesso ndo deve estar limitado somente a
rede de informacdes, mas deve incluir a eliminacdo de barreiras
arquitetbnicas, equipamentos e programas adequados, além da
apresentacdo de conteldos em formatos alternativos que permitam a
compreenséo por pessoas com deficiéncia. (SANTOS; SOUZA, 2011, p.79).

No quarto periodo enfrentei mais um desafio da reprovagéo na disciplina de
Fundamentos de Banco de Dados. Mesmo decepcionada, percebi que essa nova
experiéncia vinha somar ao meu aprendizado e formacgé&o, pois ao cursar novamente
a disciplina no quinto periodo tive um bom desempenho e aprendi tudo o que ndo
havia conseguido anteriormente.

O curso de Licenciatura nos possibilita ricas experiéncias formativas através

dos Estagios Supervisionados | e Il, momento nos quais podemos delinear nossa
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pratica profissional. As experiéncias vivenciadas nesses estdgios me permitiram
entender melhor meu perfil profissional, permitindo a integragéo da aprendizagem
tedrica com o contexto profissional, tendo em vista que a experiéncia pratica
vivenciada ao longo dos estagios nos permite aplicar os conhecimentos teodricos
adquiridos nos componentes curriculares e adquirir experiéncias praticas que irdo
enriquecer e sedimentar as competéncias necesséarias ao desempenho satisfatorio
requerido no exercicio da nossa profissao.

Um dos momentos formativos importantes durante o curso de Licenciatura em
Computacéo e Informética € a escrita do Trabalho de Concluséo de Curso que deve
ter inicio no sétimo periodo, no componente curricular Estagio Supervisionado I,
destinado a construcdo e orientacdo da construcdo do Projeto de Trabalho de
Conclusédo do Curso e a metodologia da sistematizacdo escrita da experiéncia de
formacao docente.

Devido as minhas limitagdes motoras com pratica da escrita — conforme
anteriormente relatado, antecipei para o sexto periodo esse inicio. E, em momentos
iniciais da orientacdo, juntamente com minha orientadora, definimos o objeto de
estudo que partiria das minhas memodrias educacionais enquanto aluna com
deficiéncia, o que permitiria evidenciar a inclusdo escolar e universitaria pela
perspectiva de um aluno com deficiéncia. Compreendemos, naquele momento, que
essa narrativa autobiografica permitiria aprofundar o conhecimento sobre o processo
de inclusdo de uma estudante com deficiéncia num curso de graduacdo em um
campus de interior e, sobretudo, permitiria compreender como as experiéncias, fatos

e acontecimentos contribuiram para a formacgéo desse sujeito/narrador de si.

4.2 Os saberes académicos em perspectiva

O curso de Licenciatura em computacdo e informatica possibilitou minha
insercdo no campo da pesquisa que resultou na apresentacdo de trabalhos em
eventos académicos realizados no ano de 2019, em Angicos-RN, Mossor6-RN e
Maceio-AL, respectivamente, “I Encontro Encontro de Robdtica Educacional do RN,
“Il Encontro das Licenciaturas EaD UFERSA e | Congresso de Licenciaturas do Oeste
Potiguar” e “lll ERELIC Encontro Regional das Licenciaturas do Nordeste”. As
imagens a seguir sdo registros feitos nesses durante a apresentacdo dos trabalhos

nesses eventos.



Figura 1: | Encontro Encontro de Robética Educacional do RN

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 2: Il Encontro das Licenciaturas EaD UFERSA e | Congresso de Licenciaturas do Oeste

Potiguar

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 3: Il ERELIC Encontro Regional das Licenciaturas do Nordeste
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Fonte: Arquivo pessoal

Além dos trabalhos apresentados nesses eventos, participo do projeto de
pesquisa UNIGUIA/UFERSA: Universidade com Guia Acessivel (2019-2021),
coordenado pelos professores Alessandra Soares e Samuel Azevedo. Este projeto
tem o objetivo de elaborar um programa de acessibilidade que possa ser replicado no
interior de outras universidades através de dispositivos de acessibilidade para permitir
a locomocgao autdbnoma e segura dentro do campus. O foco inicial sdo as pessoas com

deficiéncia visual e o desenvolvimento de protétipos para estes dispositivos.

Figura 4: Logomarca do projeto UNIGUIA

PARA ESCANEAR O CODIGO E NECESSARIO TER
NOSSO APP INSTALADO NO SEU SMARTPHONE.

concep¢do em
acessibilidade

Fonte: Projeto UNIGUIA
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O desejo de desenvolver esse projeto de pesquisa nasceu da minha luta diaria
pela incluséo de pessoas com necessidades educacionais especiais nos espacos de
sociabilidade e nas instituices educacionais. E em virtude da experiéncia desafiadora
que tive ao chegar no campus da UFERSA Angicos, passei a ter mais interesse de
lutar pela acessibilidade nesse espaco universitario. Nos meus primeiros dias como
aluna no Campus tive muita dificuldade em encontrar os lugares nos quais eu poderia
receber orientacdes, ou mesmo participar das atividades realizadas.

Assim sendo, no ano de 2017, quando o Campus de Angicos iniciou as
atividades com a primeira turma de licenciatura em Pedagogia, registramos o ingresso
de mais um aluno com aluno com deficiéncia, no caso visual (cegueira total). E como
nao poderia ser diferente, esse aluno passou pelas mesmas dificuldades que enfrentei
ao chegar no Campus. Esta realidade me levou a refletir sobre as dificuldades de
acessibilidade do Campus e, a medida que cursava as disciplinas de programacéo,
percebi que elas poderiam me ajudar num projeto de pesquisa que viabilizasse essa
acessibilidade.

E foi entdo que no periodo de 2018.1 resolvi desenvolver um projeto que
ajudasse a acessibilidade na UFERSA. Sendo assim procurei a professora Alessandra
Miranda Mendes Soares da area da inclusdo e conversei com ela sobre a minha ideia
de desenvolver um aplicativo que desse ao aluno do curso de Pedagogia Jodo Paulo
(com deficiéncia visual) mais independéncia em sua locomocéo dentro do Campus.

ApoOs a conversa com a professora Alessandra Soares ela disponibilizou
alguns textos e documentos para leitura e apropriacdo da tematica da incluséo e de
acessibilidade para as pessoas com deficiéncia. Neste momento ela sugeriu convidar
um professor de computacdo para nos auxiliar e decidimos convidar o professor
Samuel Oliveira de Azevedo. Passamos entdo a nos reunir uma vez por semana para
discutir as etapas do projeto e, apos muitos estudos, comecamos a colocar 0 n0Sso
projeto em pratica.

No dia 27 de fevereiro no periodo de 2019.1 eu, juntamente com O0s
professores Samuel e Alessandra fizemos a nossa primeira experiéncia pratica (uma
oficina de campo) para o desenvolvimento do nosso projeto. Nessa oficina buscamos
conhecer mais sobre o Google Maps e o Easy, os quais foram ativados no celular do
professor Samuel para percorrermos o Campus. Tendo a visdo pratica do Google
Maps e do Easy, chegamos a conclusdo que esses aplicativos ndo seriam adequados

para auxiliar as pessoas com deficiéncia visual.
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Ap0s essa experiéncia decidimos usar o QR code no celular para que o aluno
Joado Paulo pudesse andar pelo o campus sem necessitar tanto da bolsista. O QR
code € um codigo de barras que consiste em um grafico 2D (que usa as dimensdes
vertical e horizontal) e pode que pode ser lido pelas cameras da maioria dos celulares.

Ap0s decidirmos utilizar o QR code, os professores pediram para eu fazer um
questionario para o aluno no intuito de ter uma base do nivel das dificuldades dele na
UFERSA. Depois da andlise das respostas do questionario foram elaborados os QR
code (pelo bolsista do projeto) a partir das informacdes que consegui através da
entrevista. Em seguida chamamos o aluno Joao Paulo participar de mais uma oficina
pratica e percorrer, juntamente conosco, 0s espac¢os fisicos do campus, para

decidirmos quais seriam os locais adequados para colocar os QR code.

Figura 5: Oficina de campo para localizag&o dos locais de instalacdo dos QR code

Fonte: Arquivo pessoal

No dia 21/03 nos reunimos e pudemos perceber qual a melhor maneira e em
qual local seria apropriado colocar os QRs code. O aluno Jodo Paulo também deu
sugestdes para o0 projeto, o que enriqueceu a proposta. Neste dia também discutimos
sobre o nome que iria ser dado ao projeto e por fim em meio de muitas discussoes e
sugestdes decidimos nomina-lo de “UniGuia”, alusivo ao fato do projeto unir os termos

universidade e guia ao mesmo tempo.

Figura 6: Reunido com os membros do projeto UNIGUIA
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Fonte: Arquivo pessoal

ApGs o recesso da semana santa voltamos a nos reunir no dia 22/05 para
definir a questao da acessibilidade do aluno Jodo Paulo, momento no qual realizamos
uma pesquisa dos sinos dos ventos (marcadores através de localizadores sonoros
para indicar a localizacao dos QR code). Ao final da reunido os professores decidiram
convidar o aluno juntamente com o bolsista para fazer a gravagdes das vozes. Na
outra semana no dia 29/05 falamos de maneiras mais faceis com que pudéssemos
conseguir colocar os QR code nos espacos da universidade. Tivemos a ideia de
confeccionar os sinos dos ventos com materiais reciclados e ficamos de trazer na
proxima reunido o que conseguissemos.

No dia 11/06 nos reunimos para comecar a colocar 0 nosso projeto em
pratica, levamos os materiais que tinhamos combinado na reunido anterior. Nesse dia
meus pais foram juntamente comigo para me deixar na universidade e ao chegar la
eles deram todo o apoio necessario, com o que levamos foi feito o primeiro sino dos

ventos.

Figura 7: Reunido para constru¢do do primeiro sino dos ventos
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Fonte: Arquivo pessoal

ApOs a preparacao para a constru¢do dos sinos dos ventos combinamos de
fazer alguns desses sinos em casa. Na mesma semana eu, juntamente com meus
pais, passamos a trabalhar para dar andamento a construcdo dos mesmos.
Construidos os sinos dos ventos fui para mais uma oficina de campo com o aluno

Joao Paulo para testarmos a aplicabilidade desses sinos.

Figura 8: Oficina de campo para teste dos sinos dos ventos

Fonte: Arquivo pessoal

Apbs essas fazes levamos todas as informacdes possiveis para o bolsista

para que ele pudesse comecar o desenvolvimento do aplicativo.
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7

Este projeto, ainda em andamento, nos mostra que é muito importante
contribuir para que os espacgos fisicos sejam mais acessiveis para todos,
principalmente para quem apresenta algum tipo de deficiéncia. No caso do aluno com
deficiéncia visual (cegueira total), acreditamos que esse projeto contribuira para que
0 mesmo tenha mais autonomia na sua locomoc¢ao pelo campus e, sobretudo, que
facilite suas atividades pedagogicas, tendo em vista que ele acessard com mais
facilidade espacos fisicos como a biblioteca, as salas de aula, auditérios e salas dos

professores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de Concluséo de curso foi desafiador pois, enveredar por uma
narrativa autobiografica do meu processo de inclusdo escolar e universitaria €, de
certa forma, um ato de tensdes e conflitos. Mas me sinto gratificada, pois compreendo
que contribui para uma reflexdo em torno da inclusdo de pessoas com deficiéncia em
espacos educativos e, sobretudo, iniciei a escrita da histéria da educacéo inclusiva no
Campus UFERSA/AnNgicos.

O grande desafio perpassa pelo ato de contar como é lidar com a paralisia
cerebral e de como as limitagcdes impostas por essa deficiéncia nos torna forte para
superar obstaculos e preconceitos e lutar por direitos que sdo negados apenas pelo
fato de muitos ndo nos aceitarem da maneira como somos. Poderia citar inimeros
exemplos ao longo da minha trajetoria de inclusdo social e educacional, alguns deles
ja relatados nessa narrativa em conclusdo. Posso afirmar que ao longo dos meus 23
anos de existéncia tive que aprender com a minha companheira diaria — a paralisia
cerebral — a superar muitos obstaculos, a derrubar estigmas e preconceitos, a me
desafiar cotidianamente para chegar até aqui.

A escola e a universidade foram os melhores ambientes de superacéo, pois
foi onde me desenvolvi intelectualmente e profissionalmente. Na escola, que tinha
como parceira as sessoes de fisioterapia, eu aprendi a pegar nos objetos, a dar os
primeiros passos entre outras aprendizagens. Mas um dos maiores aprendizados foi
de lidar com o preconceito que parecia ser um inimigo que surgia qguando eu menos
esperava.

O preconceito surgia de todas as formas, mas mesmo assim ndo me deixei
abater e sempre procurei mostrar que a fragilidade de uma pessoa com Paralisia
Cerebral esta naquilo que as pessoas impdem, especialmente por ndo compreender
essa deficiéncia. Meus pais foram meus maiores parceiros nessa historia de luta
contra 0 preconceito, pois ao me apoiarem e me acompanharem, me deram forcas
para superar os obstaculos e conquistar o espaco que ocupo hoje enquanto aluna
universitaria e futura licenciada.

Sempre busquei viver uma vida seguindo a rotina comum a todos e tem vezes
que até me esqueco que tenho uma companheira inseparavel. S6 me lembro quando
tenho dificuldade de fazer algo que outra pessoa faria com mais facilidade. Embora

isso ndo me faca desistir da minha constante busca pela superacéao.
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A minha histéria pode ser exemplo para a superacao de outras pessoas com
deficiéncia, pois mesmo com algumas limitacdes fisicas e motoras, ndo me privei de
participar de atividades escolares diversas e processos seletivos em instituicbes. E
isso possibilitou 0 ingresso numa instituicdo publica de ensino superior.

O Curso de Licenciatura em Computacéo e Informética me proporcionou uma
formacao tedrica e pratica para a producdo de conhecimentos capazes de favorecer
percursos de aprendizagem no campo de entrelacamento da informatica com a
educacado. Sobretudo me permitiu tracar um perfil profissional que pretende atuar no
mercado de trabalho usando a tecnologia a favor do processo de inclusao, criando
aplicativos ou utilizando as tecnologias assistivas como ferramentas no processo de
inclusdo na educacédo ou mesmo dando treinamentos de como utilizar a tecnologia no

processo de inclusdo e ensino aprendizagem.
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