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RESUMO

O surgimento da Inteligéncia Artificial (IA), impde desafios éticos e sociais significativos, a0 mesmo tempo que
oferece ferramentas que ampliam as possibilidades de aprendizagem. Este estudo tem como objetivo geral
compreender a percep¢do de professores de Lingua Portuguesa sobre o uso da IA na produgdo textual dos
alunos. Entre os objetivos especificos, buscam-se descrever as implica¢des da tecnologia no ensino, analisar a
visdo de docentes de uma escola publica e problematizar os limites éticos e a construgdo da autoria nesse novo
cendrio. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa e descritivo-interpretativa, utilizando entrevistas para a
coleta e analise de dados. A justificativa do trabalho fundamenta-se na preocupagdo do pesquisador, enquanto
futuro docente, quanto ao uso inadequado ou de ma-fé dessas tecnologias, além do interesse em compreender
como colegas de profissdo reagem a presenga de textos gerados por ferramentas digitais. O referencial tedrico
estruturou-se em trés eixos principais: as caracteristicas da IA, o ensino de produgdo textual e a relagdo entre a
tecnologia e a escrita escolar. A analise foi construida a partir dos relatos de trés professores entrevistados, cujas
falas foram articuladas com a literatura especializada sobre a tematica. O estudo conclui que a integracdo da [IA
na educagdo exige uma reflexdo profunda sobre as singularidades da pratica pedagogica, destacando a
necessidade de mediar o uso dessas ferramentas para preservar a autenticidade e o desenvolvimento critico do
aluno.
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ABSTRACT

The emergence of Artificial Intelligence (AI) imposes significant ethical and social challenges while
simultaneously offering tools that expand learning possibilities. The general objective of this study is to
understand the perception of Portuguese language teachers regarding the use of Al in students' textual
production. Specifically, it seeks to describe the implications of technology in teaching, analyze the views of
public school teachers, and problematize ethical boundaries and the construction of authorship within this new
scenario. The research adopts a qualitative and descriptive-interpretative approach, utilizing interviews for data
collection and analysis. The rationale for this work is grounded in the researcher's concern, as a future teacher,
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regarding the inappropriate or bad-faith use of these technologies, as well as an interest in understanding how
fellow professionals react to the presence of texts generated by digital tools. The theoretical framework is
structured around three main axes: the characteristics of Al, the teaching of textual production, and the
relationship between technology and school writing. The analysis was built based on the accounts of three
interviewed teachers, whose statements were articulated with specialized literature on the subject. The study
concludes that the integration of Al in education requires deep reflection on the singularities of pedagogical
practice, highlighting the need to mediate the use of these tools to preserve the student's authenticity and critical
development.

Keywords: Artificial Intelligence; Text Production; Teachers.

1 INTRODUCAO

Os avangos da tecnologiaS na vida e no cotidiano das pessoas sdo notérios e, de certa
forma fundamental, nos Gltimos tempos. Tais avangos t€ém impactos significativos em varias
areas de atuacdo e no contexto de ensino ndo ¢ diferente. O surgimento da IA (inteligéncia
artificial) que visa a criar maquinas que sejam capazes de raciocinar semelhante a inteligéncia
humana torna-se um desafio no que diz respeito a ética, ao mercado de trabalho e nossa
capacidade de se relacionar com a propria tecnologia.

Sobre a aplicabilidade dessa tecnologia na educagdo, Bozic (2023) destaca que a
insercdo da  inteligéncia  artificial (IA) no ambiente educacional tem revolucionado
diversas praticas pedagodgicas, especialmente no ensino de linguas. Ferramentas de IA, como
assistentes de escrita, corretores ortograficos e gramaticais e tradutores automaticos, tém
proporcionado novas oportunidades de aprendizagem tanto para jovens quanto para adultos.
Segundo estudos recentes, o uso dessas tecnologias pode melhorar a proficiéncia linguistica
dos alunos, oferecendo feedback imediato e personalizado.

Entretanto, e como ja foi dito acima, ainda ndo criamos uma relacao de firmeza com a
IA e da sua interferéncia nas nossas vidas e no sistema educacional. Silva (2024) destaca que
pelo menos duas problemadticas vém a tona. Primeiramente, os recursos de IA tornam-se cada
vez mais presentes nas salas de aula e nas plataformas de ensino on-line, sendo essencial
compreender como essas tecnologias afetam o aprendizado e o ensino dos
estudantes.

Em segundo lugar, tem-se a auséncia de estudos mais aprofundados sobre os impactos
do uso dessas tecnologias na educagdo, o que pode levar a decisdes mal formuladas,
conhecimentos mal informados por parte de todos os sujeitos envolvidos no contexto
educacional, proporcionando uma reacao em cadeia. Assim, a €tica e a equidade no uso de
tais tecnologias também estdo em jogo, pois a automagdo do ensino pode acentuar as

desigualdades sociais, educacionais, dentre outras que possam se inscrever nesse continuum



(Silva, 2024).

Devemos destacar que a questdo da ética € paulatinamente relatada, isso pelo fato que
devemos ter nogdo de como devemos usar tal tecnologia sem infringir os direitos de autoria.
No tocante ao avango da IA no campo da produgdo textual ndo estd isento de desafios. Entre
os principais, destaca-se a questdo da originalidade e do plagio. Com a facilidade de geracao
de textos por IA, torna-se cada vez mais dificil identificar a autoria verdadeira daquilo que foi
escrito. A dependéncia tecnologica pode levar a diminuicao da capacidade critica de
lunos e professores, que podem passar a aceitar passivamente as corregdes € sugestoes
oferecidas pela IA ou a capacidade dos professores de personalizar a aprendizagem para
atender as necessidades individuais dos alunos (Costa, 2023).

Ja sobre a equidade de algoritmos, ¢ um principio da ética da IA que busca eliminar o
viés ou a discrimina¢do em relagdo a atributos sensiveis, como género, raca, religido, entre
outros. Isso significa que um algoritmo ¢ considerado justo quando suas decisdes ou previsdes
ndo sdoinfluenciadas indevidamente por esses atributos sensiveis. A justiga ¢ um aspecto
crucial para garantir que os sistemas de aprendizado de maquina sejam equitativos € nao
perpetuem ou amplifiquem a discriminagdo existente na sociedade. Além disso, a justi¢a no
aprendizado de maquina ndo se limita apenas aos dados observaveis, mas também considera
informagdes causais adicionais para uma melhor compreensdo e remo¢ao da discriminacao
(SU et al., 2022).

Diante dessas reflexdes preliminares, o objetivo geral deste estudo consiste em
compreender como professores de lingua portuguesa percebem o uso da IA na produgdo
textual dos seus alunos, ja os objetivos especificos sdo: a) descrever as implicagcdes da IA no
ambito do ensino e na pratica producao textual; b) analisar como os docentes de uma escola
publica de Felipe Guerra/RN percebem a utiliza¢ao da IA na produgao textual dos alunos e ¢)
problematizar, a partir da fala dos professores, os limites éticos do uso da IA na produgdo
textual e na construc¢ao da autoria.

Justifica-se a escolha do tema por dois fatores; a primeira consiste na preocupagao do
pesquisador como futuro professor acerca do uso da IA de forma precipitada ou com ma fé no
que se refere a producdo de textos; e a segunda ¢ entender qual a percepcdo dos colegas de
profissdo, ao notar uma producao textual por meio dessas ferramentas digitais.

Quando pensamos em escrita, espera-se a originalidade de pensamento e ideias que
cada individuo possui, assim, entregar isso a uma maquina ou ferramenta que une diversos
algoritmos na formacdo de textos perde de certa forma a capacidade que o ser humano tem de

criar e convém ao professor identificar se o texto ¢ escrito por maquinas ou humanos, pois o



discente entrega a produgdo textual escrita como se fosse inteiramente criado por ele. Sobre
isso, Ferreira et al., 2023 apud Cleto, 2023, p.4) destacam que “[...]o ChatGPT entre outras
ferramentas, ¢ uma inteligéncia artificial que gera texto, pode ter um impacto profundo na
producdo intelectual, visto que consegue concatenar ideias de forma coerente, elaborando
textos em linguagem natural e responder com precisdo a acontecimentos ocorridos até 2021.”

O que nos gera uma necessidade crescente de estudar qual o impacto de tal ferramenta
no ensino, principalmente no campo de ensino de producdo textual. Costa et al. (2024)
descrevem em seus estudos que a utilizagdo de ferramentas de IA na produgdo textual levanta
questdes importantes sobre a criatividade e a originalidade dos textos. Enquanto a IA pode
auxiliar escritores a superarem bloqueios criativos e a melhorar a qualidade dos textos,
também ha a preocupagao de que a dependéncia excessiva dessas ferramentas possa limitar a
criatividade dos alunos e resultar em produgdes menos auténticas.

Assim, a problematizagdo deste trabalho é: como professores de lingua portuguesa de
uma escola publica de Felipe Guerra/RN percebem o uso da IA na producdo textual dos seus
alunos?

O referencial tedrico do trabalho foi construido a partir de autores como Brakmann
(2017), que discute como a IA estd presente em nosso cotidiano, o que ¢ refor¢ado por Cobe
et al. (2020). Ja Koch (2006), Gongalves et al. (2024) e Ribeiro e Santos (2019) trazem uma
visdo sobre o ensino de producdo textual e suas implicagdes no desenvolvimento educacional
e sociais dos individuos. Por fim, sobre a relagao da IA e a produgao textual no ensino ficou a
cabo de autores como Costa et a./ (2024), Marzuki (2023); Monteiro (2023) entre outros
autores da atualidade.

No que diz respeito a organizacao do artigo, frisamos que se encontra estruturado da
seguinte forma. Na presente se¢do, apresentamos, de modo panoramico, o objeto de estudo, os
objetivos do trabalho e as motivacdes que levaram a escolha da tematica. No tdpico seguinte,
temos o referencial tedrico, que aprofundou trés subtopicos, que foram: caracteristicas da
Inteligéncia Artificial (Situando a [A); O ensino de producdo textual e o terceiro, a [A e o
ensino de producao textual na escola. Cada subtdpico trouxe uma reflexdo e singularidade
sobre o tema. Em seguida, desenvolve-se a metodologia desse estudo que ¢ destacada pelo
tipo de estudo e de analise. Sobre analise, explanou-se sobre as falas dos professores
entrevistando em colaboragdo com autores que descrevem sobre essa tematica e por fim a

conclusdo do estudo.

2 DESENVOLVIMENTO



2.1 Situando a IA

Os avangos da tecnologia nas ultimas décadas estd ligado na vida humana de tal
forma que ndo podemos imaginar o cotidiano sem os beneficios que esses meios nos
proporcionam. A TA ¢ considerada a espinha dorsal do desenvolvimento neste século nas
varias areas da vida humana, no que diz respeito aos aspectos individuais, empresariais, de
ensino etc, entretanto, ¢ algo que necessita de controle e limite delimitados para ndo para que
a sociedade ndo se perca nesta vastidao de possibilidades.

Brackmann (2017) descreve que a A estd cada vez mais presente na vida cotidiana,
mesmo que a populacao em geral ainda ndo tenha uma boa compreensao do que ela ¢, quais
sdo suas potencialidades, seus limites e riscos. Com esse avango, surge a necessidade de
letramento em IA, a fim de garantir seu uso para o trabalho, o exercicio da cidadania e até
mesmo para a expressdo individual, porque a falta de conhecimento sobre a IA pode levar a
riscos como a exposi¢ao de dados pessoais, a vulnerabilizagdo digital e o desequilibrio de
poder entre usudrios e corporagdes ou governos que disponibilizam essas ferramentas. Por
esse motivo, o letramento em [A ¢ uma competéncia a ser desenvolvida desde o ensino
basico.

Devemos destacar que, mesmo com tais ressalvas sobre o uso sem controle da IA, os
beneficios que sdo gerados sdo algo que permite um avango significativo no desenvolvimento
humano. Cobe et al. (2020) destacam que estes avangos tém permitido o aperfeigoamento de
aplicagdes que envolvem os mais diferentes segmentos ou areas, permitindo o avanco de
diagnosticos médicos, assisténcia a deficientes ou idosos, apoio a seguranca publica, veiculos
autonomos e entretenimento. Todos estes avangos associados a abundante quantidade de
dados e ao grande poder de processamento paralelo disponivel pela computagdo em nuvem,
com certeza, suprira toda a demanda publica por servigos digitais (Cobe et al., 2020).

A historia descreve que IA teve e tem seus periodos de ascensdo e declino ao longo
das décadas, por varios motivos distintos. Hoje, com o vasto acesso das pessoas a tecnologia,
recursos em abundancias, fortalece o avango de forma global. Sobre isso, Sichman (2021)
explica que:

A inteligéncia artificial (IA), surgida na década de 1950, tem sua origem praticamente
confundida com a propria origem do computador. Mais precisamente, no verdo de 1956,
ocorreu a Darthmouth College Conference, que ¢ considerada o marco inicial da IA. Os
pesquisadores reconhecidos como pais da area, como John MacCarthy, Marvin Minsky,
Alan Newell e Herbert Simon, entre outros, participaram desse evento e tiveram
trajetorias cientificas que estabeleceram marcos nesse fascinante dominio da
Computagdo. Como o nome mesmo insinua, a area sempre foi cercada de enormes
expectativas, € em inimeras vezes essas nao foram completamente atingidas. Desse



modo, a oscilagdo de humor em relagdo a area assemelha-se a uma curva senoidal,
havendo periodos de grande entusiasmo e grande financiamento (como ocorre agora)
seguidos por outros de decepgdo e recursos escassos. Estes tltimos sdo conhecidos como
Al Winter (Inverno da [A), como foram por exemplo os periodos entre 1975/1980 e
1987/1993. Atualmente, atravessamos novamente um periodo de euforia sobre os
possiveis beneficios que a IA pode prover. Tal otimismo se justifica por uma conjungao
de trés fatores fundamentais: (i) o custo de processamento e de memoria nunca foi tdo
barato; (ii) o surgimento de novos paradigmas, como as redes neurais profundas,
possibilitados pelo primeiro fator e produzindo inegédveis avangos cientificos; e (iii) uma
quantidade de dados gigantesca disponivel na internet em razdo do grande uso de recursos
tais como redes e midias sociais. Tal entusiasmo, entretanto, vem sendo acompanhado por
uma série de temores, alguns dos quais fundados (Sichman, 2021, p.37).

Outro fator que devemos destacar ¢ o acesso a tecnologia, celulares, tablets,
computadores entre outros aparelhos e o letramento necessario para a sua utilizagao. Essa ¢ a
geracdo mais conectada que ja existiu e com o maior compartilhamento de informagdes das
mais diversas areas o que impulsionou o IA. Segundo a Unesco (2022), o letramento em IA ¢
composto de trés componentes principais: letramento em dados, letramento em algoritmos e
letramento em modelos. Esse conceito pode ser introduzido no ensino fundamental, ja que
uma parcela significativa da populacdo cresce familiarizada com a tecnologia, principalmente
por meio do uso de smartphones. E dificil imaginar um futuro sem a tecnologia,
especialmente com novos recursos surgindo diariamente, desde smartphones, carros e robos
autonomos até reconhecimento de imagem e chatbots. Ao serem adotadas por agentes
privados e estatais, essas tecnologias se tornardo indispensaveis para o mundo do trabalho e o

exercicio da cidadania.

2.2 O ensino de producio textual

O ensino de produgdo textual ¢ fundamental para o desenvolvimento humano,
educacional, de comunicagdo e para a construgio do conhecimento. E por meio da producio
de textos que as habilidades como a escrita, a leitura, a criatividade se formulam em educacao
e geram conhecimentos. Um texto bem organizado, coeso e de facil entendimento torna-se um
ponto central para a comunica¢ao e compreensao do leitor.

Nesse sentido, o autor da produ¢do gramatical escreve e desenvolve seu texto, tendo
como base o seu conhecimento e isso esta inserido no local e modo como este individuo esta
situado. Koch (2009) destaca que a linguistica textual apresenta estreita relagdo entre
linguagem e cognicao. Dessa forma, a construcdo de conhecimento nas situacdes de
comunicacdo ¢ resultado da interag¢do social e ndo de pensamentos isolados, sendo que o texto
passa a ser considerado como resultado de vivencias e experiencias que o autor possui.

A mesma autora continua sobre a linguistica textual:



[...] o desenvolvimento de modelos procedurais de descri¢do do texto “capazes de dar conta
dos processos cognitivos que permitem a integragdo dos diversos sistemas de conhecimento
de parceiros da comunicacdo, na descrigdo ¢ na descoberta de procedimentos para a sua
atualizacdo e tratamento [...]. (Koch, 2009, p. 22).

Sobre esta otica, a producdo de texto apresenta caracteristicas verbais, criativas e de
interagdo, pois seu resultado final ¢ a interagdo humana em situagao criativa de pensamentos e
ligagdes verbais que o autor possui diante das suas vivencias. Koch e Elias (2010, p. 26) traz a

defini¢ao da producao textual como:

a) a producdo textual ¢ uma atividade verbal, a servigo de fins sociais e, portanto, inserida
em contexto mais complexos de atividades [...];

b) trata-se de uma atividade consciente, criativa, que compreende o desenvolvimento de
estratégias concretas de agdo e a escolha de meios adequados a realizagdo de objetivos; [...];
¢) ¢ uma atividade interacional, visto que os interactantes, de maneiras diversas, se acham
envolvidos na atividade de produgao textual.

Devemos destacar que o professor de lingua portuguesa deve conduzir esse processo,
além de incentivar a escrita, a leitura este deve criar um ambiente propicio para o aprendizado
e para a criagdo de textos, levando em consideragdo principalmente os novos métodos de
aprendizado e de comunicagao por parte dos alunos e a sua relagdo como a tecnologia e a [A.
Koch e Elias (2006) destacam que € necessario compreender o texto segundo sua nova logica
de producdo. Afinal, o texto enquanto construcao social carrega consigo elementos do seu
contexto de producdo. Através desse reconhecimento, serd possivel tracar estratégias que
tornem o ensino da producdo textual significativo. Isso ndo significa que o professor deve
renunciar a norma culta, mas que deve considerar as novas formas de producdo textual
enquanto possibilidades de ampliagao da aprendizagem.

O estimulo a escrita por parte do professor ¢ fundamental, pois, como ja dito antes,
cada individuo possui seu estilo e suas peculiaridades que enriquem a produg¢ao textual, cada
um possui a sua originalidade. Entretanto, alguns apresentam dificuldade de criar, isso por
diversos fatores, tais como pouca criatividade, pouca leitura o que diminui o repertorio
sociocultural e de certa forma com a facilidade de acesso a essas tecnologias, principalmente
da IA, muito adere a texto pré-pronto da web.

Gongalves et al. (2024) destacam que, entre as dificuldades que envolvem a
producdo textual, cabe acrescentar que os jovens da atual geragdo estdo em contato direto
com uma nova cultura, definida como cultura digital. Nessa cultura, as formas de
comunicagdo foram  ressignificadas, e a linguagem escrita adquiriu configuragdes mais
simplificadas.

Ribeiro e Santos (2019, p. 06) afirmam que “o uso cotidiano da escrita ndo



convencional tem adaptado estudantes a produ¢do de textos corridos, sem correspondéncia as
normas cultas da gramatica e estruturacao textual semelhante ao que ¢ visto nos chats de
aplicativos de comunicagdo imediata, caracteristica da cultura digital”.

Tendo em vista que essa geragdo € a geragdo hiperconectada, ligada a tendéncia e as
mudangas rapidas que esse século imprime e que a tecnoldgica fornece, faz-se importante
té-la como uma aliada na produgdo de texto no que diz respeito ao feedback, abrangéncia de
conhecimento e de auxilio, mas sempre atento a humanizacdo da produgdo textual e

intelectual que s6 a espécies humana possui.

2.3 A 1A e o ensino de producio textual na escola

A produgdo textual € a escrita organizada e selecionada de palavras que tém sentido e
formam ideias sobre um determinado assunto ou tema. E uma habilidade de comunicacéo e
informagdo que ¢ produzida por meio de raciocinio humano e hoje por algumas maquinas e
ferramentas. Nos ultimos anos, a IA tornou-se uma grande criadora de texto e de respostas,
gracas ao avan¢o da mesma e do vasto numero de informacao codificada e acesso de usuarios
e seus dados.

A TA ¢ uma grande ferramenta que proporciona avangos significativos para o ensino e
0 que tange o ensino da linguagem e da escrita ndo seria diferente. Segundo Costa et al
(2024), a utilizacdo de ferramentas de IA no ensino da lingua portuguesa tem mostrado
resultados positivos em diversos estudos. A literatura aponta que a IA pode atuar como um
assistente pedagogico eficaz, oferecendo feedback imediato e personalizado aos alunos. Este
feedback ¢ crucial para o desenvolvimento das habilidades de escrita, uma vez que permite
aos alunos corrigir erros e aprimorar suas competéncias de maneira continua e
contextualizada.

Deste modo, a IA fortalece o ensino de forma que gera a correcdo e atencdo do aluno
para erros e concordancias. Costa et al. (2023) mostram que alunos que utilizam corretores
gramaticais baseados em IA apresentam melhorias significativas em suas redacdes, tanto em
termos de correcao ortografica quanto de coeréncia textual. Além disso, a personalizagcdo do
ensino, proporcionada por essas ferramentas, permite que os professores adaptem suas
metodologias as necessidades especificas de cada aluno, promovendo um aprendizado mais

eficaz.

A relagdo entre o uso de IA e a criatividade na producdo textual ¢ um tema
amplamente debatido na literatura. Por um lado, a IA pode ajudar a estimular a



criatividade dos alunos, oferecendo sugestdes e ideias que podem ser desenvolvidas
em textos originais. Ferramentas como geradores de ideias e assistentes de
brainstorming sdo exemplos de como a tecnologia pode fomentar a criatividade. Por
outro lado, ha preocupagdes de que a dependéncia excessiva dessas ferramentas possa
levar a uma padronizacdo dos textos, reduzindo a originalidade das produgdes. A
presenca constante de sugestdes automadticas pode limitar a expressao individual e a
voz autoral dos alunos. E crucial, portanto, que o uso de IA seja equilibrado e que os
alunos sejam incentivados a desenvolver suas proprias ideias e estilos de escrita
(Costa et al., 2024, p. 61).

Nesse sentido, além das corregdes aos alunos por meio de feedback ou de ajustes
gramaticais ou de concordancias, o uso da IA traz ai professor novas rotas de pesquisas e
estudos que seguem tendencias atuais o que proporciona ganho de tempo para andlise mais
aprofundados sobre determinado tema e para a elaboracdo de planos de aula e producao
académica.

Marzulki (2023) descreve que as fundamentagdes tedricas € propostas praticas sobre o

ensino de producdo textual tém evoluido durante os anos, ao afirmar que:

Tem havido uma crescente pesquisa sobre o impacto das ferramentas de escrita com
IA na habilidade de escrita dos estudantes. Embora véarios estudos indiquem
resultados positivos, outros destacam possiveis impactos negativos. No lado
positivo, ferramentas de escrita com A como Grammarly, QuillBot, Wordtune e
Jenni t€ém mostrado melhorar significativamente as habilidades de escrita dos
estudantes. Essas ferramentas utilizam algoritmos avangados para identificar erros
comuns em gramatica, pontuagdo e sintaxe e fornece sugestdes para melhorar a
clareza e o estilo. Elas também oferecem capacidades unicas, como parafrasear e
refinar frases para uma maior eficacia. [...] O GPT-3, desenvolvido pela OpenAl,
representa um avango significativo na tecnologia de modelos de linguagem. Capaz
de gerar frases coerentes e contextualmente relevantes, o GPT-3 tem sido apontado
como um estimulo para o pensamento criativo e critico dos estudantes (Mhlanga,
2023). Pode ser uma excelente ferramenta para os estudantes experimentarem
diferentes estilos e ideias de escrita. Esses estudos destacam o potencial das
ferramentas de IA em aprimorar as habilidades de escrita dos estudantes (Marzulki,
2023, p. 4).

E inegavel que existem benéficos no uso da IA e da abrangéncia que ela pode
fornecer, como tempo, como conhecimento vasto e acessivel a varios estudos e artigos, a
tendéncia etc, entretanto, devemos estar atento ao uso excessivo de tais ferramentas, pois pode
gerar vicios, falta de originalidade, problemas de cunho ético e de confiabilidade e de plagio,
entre outros. Costa et al (2024) alertam que, embora a IA possa estimular a criatividade ao
fornecer sugestdes e ideias, hd uma preocupacdo legitima de que a dependéncia excessiva
dessas ferramentas possa levar a padronizagio dos textos e a perda da originalidade. E
essencial que os educadores incentivem praticas que promovam a reflexdo critica e a
autonomia dos alunos, permitindo que eles utilizem a IA como um ponto de partida, mas
desenvolvam seus proprios estilos de escrita.

Sobre esse contexto de produgdo de texto devemos destacar sempre a originalidade na
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producdo de escrita e o credenciamento correto de fala de outros autores, além da veracidade
das ideias ou dos fatos. Salvagno ef al (2023) destacam que o plagio ndo se limita a copia do
trabalho de outra pessoa, pois compreende o uso de qualquer produto fruto da inteligéncia de
uma pessoa sem creditar a devida autoria. Portanto, parafrasear um texto, reformular métodos,
graficos e ideias sem acrescentar nada pessoal e sem atribuir devidamente a autoria ¢ plagio.

Uma ferramenta que se familiarizou no meio estudantil e em geral ¢ o ChatGPT que ¢é
uma IA que pode criar textos dos mais diversos tipos e formado, tais como, pecas musicais,
poemas, cartas, textos, artigos etc. E um modelo de linguagem, que possui entendimento para
gerar textos, traduzi-lo de forma semelhante ao da linguagem humana.

Monteiro (2023) endossa o potencial do ChatGPT na produgao de textos:

O ChatGPT é resultado de anos de pesquisa em Inteligéncia Artificial e
aprendizado de maquina, e ¢ capaz de responder a uma ampla variedade de
perguntas em linguagem natural, desde questdes simples até perguntas mais
complexas e técnicas. Ele é treinado em uma grande quantidade de dados de
texto em varios idiomas, o que o torna capaz de entender e produzir texto em
diferentes idiomas (Monteiro, 2023, p. 2901).

Ja Araujo (2023) descreve que a geragdo de textos que ferramentas realizam, como
ChatGPT, OpenAl, BardAl, LlamaAl, Perplexity, entre outras, se dd por meio de andlise
estatistica dos dados que assimilaram dos milhares de textos que circulam na rede. E, de
forma preditiva, encadeiam palavras, repetem padrdes comuns, criando textos que, em sua

maioria, sdo altamente criveis, que mantém a estrutura padrao.

3 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste estudo, alguns procedimentos metodologicos foram
tracados. Inicialmente convém destacar que se trata de uma pesquisa descritivo-interpretativa,
com abordagem qualitativa e a coleta de dados e analise sera por meio de entrevista.

A pesquisa descritiva permite uma relacdo de familiarizagdo do pesquisador e do
objeto que estd sendo investigado durante todo o percurso da pesquisa. Esta relacao
compactua com proximidade do universo do estudo. Além disso, este tipo de pesquisa permite
que o pesquisador escolha as técnicas mais apropriadas, principalmente, nas questdes que
merecem uma maior aten¢ao durante o processo de desenvolvimento da pesquisa. Além de ser
um método que visa descrever as caracteristicas de um determinado fendmeno, populacao ou
situagdo, sem manipular as varidveis envolvidas.

Gil (2007) descreve que esse tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior
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familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses. A
grande maioria dessas pesquisas envolve: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) andlise de
exemplos que estimulem a compreensao (Gil, 2007).

Como o objetivo principal deste estudo ¢ compreender como professores de lingua
portuguesa percebem o uso da IA na produgdo textual dos seus alunos a analise desse estudo
se dard por meio de entrevista dos trés professores formados em letra da Escola Municipal
Professor José do Patrocinio Barra, do municipio de Felipe Guerra/RN. A entrevista se deu
por meio presencialmente, em horério inverso ou intervalo dos respectivos professores. A
analise promovida pela entrevista nos proporcionara conhecer como os professores entendem
essa tecnologia e como influéncia positiva ou negativamente os alunos na produgao de texto.
Boa parte das pesquisas sociais se baseia em entrevistas, as quais costumam ser analisadas
qualitativamente, por meio da Andlise de Conteudo. Entende-se, tal andlise, como um
conjunto de instrumentos metodologicos cada vez mais sutis, em constante aperfeicoamento,
que se aplicam a discursos extremamente diversificados (Bardin, 2011, p. 15).

Ja sobre o enfoque da pesquisa, trata-se de um estudo qualitativo, uma modalidade de
andlise que permite a atuagdo sobre uma determinada questdo humana ou social. Ou seja,
busca compreender fenomenos humanos, a fim de que sejam melhor explorados através de
uma andlise cientifica mais detalhada. Esta atrelada, dessa maneira, a subjetividade humana, e
leva em conta valores e aspectos que estdo presentes nas relacdes sociais, como explica
Knechtel (2014).

Sobre a entrevista como uma técnica de coleta de dados, destacamos que o termo
entrevista advém dos radicais latinos inter e videre, e pode-se entendé-lo etimologicamente
como “entre olhos”, “no meio dos olhares”, “dar uma olhada”, “ver-se mutuamente”, “ver
juntos”, situagdes observaveis numa relacdo de entrevista pessoal. Trata-se de um instrumento
precioso de conhecimento interpessoal, facilitando, no encontro face a face, a apreensao de
uma série de fendomenos, de elementos de identificagdo e de construcao potencial do todo do
entrevistado e, de certo modo, também do entrevistador (Gonzalez, 2020).

A entrevista ¢ composta por dez perguntas que tem o objetivo de entender a visao dos

professores sobre esta tematica. As perguntas e resposta seguem em anexos nesse estudo.

4 ANALISE DOS DADOS

A andlise deste estudo debruga-se sobre entrevistas com trés professores de lingua
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portuguesa da Escola Municipal de Felipe Guerra/RN, cuja média de atuagdo na licenciatura ¢
de doze anos. Para reservar e preservar suas identidades em respeito aos critérios €ticos,
utilizamos a seguinte codificagdo, Prof. 1; Prof. 2 e Prof. 3, para designar os entrevistados.

A primeira indagacao foi sobre o conhecimento acerca da IA e obtivemos as seguintes
respostas, Prof. 1: “A Inteligéncia Artificial é uma tecnologia capaz de simular processos de
raciocinio humano, aprendendo com dados e executando tarefas como produgdo de textos,
analise de informacgoes e intera¢do por meio da linguagem natural” Ja o Prof. 2: destaca que
“A Inteligéncia Artificial é uma tecnologia que tenta reproduzir o modo como o ser humano
pensa e aprende. Ela ajuda em varias tarefas e, na educacdo, pode apoiar tanto o professor
quanto o aluno no processo de ensino-aprendizagem.” O Prof. 03, diz: Sei que a inteligéncia
artificial é um recurso tecnologico bastante avan¢ado que possibilita pesquisas mais rapidas,
a procura de dados e outras ferramentas.

Notamos que os professores nas trés falas reconhecem que a IA ¢ uma tecnologia
avancada e que ajuda no processo de ensino, assim como em varias tarefas. Silva et al. (2020)
ressaltam que as oportunidades abertas pela 1A sdo vastas e ndo devem ser ignoradas. Os
autores continuam afirmando que a possibilidade de acompanhar em tempo real o
engajamento dos alunos, ajustar conteudos conforme suas necessidades individuais e oferecer
feedback instantaneo configura um avango significativo para o processo de
ensino-aprendizagem.

Oenning (2025) também destaca os aspectos mais relevantes da IA, e na capacidade de
promover processos de aprendizagem adaptativa. Por meio de algoritmos que analisam o
desempenho individual dos estudantes, torna-se possivel identificar lacunas de conhecimento
e oferecer conteudo especificos para suprir essas necessidades. Esse acompanhamento
continuo evita que dificuldades se acumulem, assegurando um processo educativo mais
consistente e progressivo. Além disso, a adaptacdo personalizada contribui para que o aluno
se sinta mais motivado, uma vez que a aprendizagem passa a dialogar com seu ritmo e com
suas potencialidades. Tais falas reforgam que a IA € uma tecnologia que, se usada de forma
correta, pode proporcionar avangos significativos na vida do estudante e do corpo escolar.

J4 a segunda pergunta buscou entender se o professor recebeu algum tipo de formagao
sobre a [A para a atuacdo em sala de aula, as respostas foram; Prof. 1: Ndo de forma
estruturada. A maior parte do conhecimento que possuo sobre IA foi adquirida por meio de
estudos autonomos, experimentagdes pessoais e troca de experiéncias com outros
profissionais da educagdo. Prof. 2 diz: Ndo tive formagdo especifica sobre o uso da IA, mas

busquei aprender por conta propria. Tenho explorado ferramentas e recursos que possam me
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ajudar nas aulas. E, por fim, o prof. 3: Ndo recebi, mas a escola que trabalho investe muito
em educagdo tecnologica, ferramentas, materiais pedagogicos, entdo a IA acabou se
tornando mais uma ferramenta de trabalho.

Observamos que os professores afirmam nao ter nenhum tipo de formagao sobre o uso
da IA, entretanto que o conhecimento e uso desta ferramenta se deu por meio de experiencias
proprias. A expansdo da IA de certo modo ¢ recente e reflete na atualizagdo dos profissionais
e isso nao ¢ diferente nos docentes, sem mencionar que falta legislacdo clara sobre o uso e
adequacgdo desta ferramenta.

Sobre isso, Pedrini (2025) afirma que no contexto brasileiro, a auséncia de politicas
publicas especificas sobre o uso da IA na educacdo ainda ¢ um obstaculo a sua consolidagao.
O Ministério da Educacao (MEC) e o Conselho Nacional de Educagdao (CNE) tém avangado
em discussdes sobre a transformagdo digital no ensino, mas ainda carecem de diretrizes que
articulem o uso de IA com a formacdo docente inicial e continuada. Nesse sentido, ha uma
lacuna entre a legislacdo educacional e as praticas formativas efetivas, o que reforca a
necessidade de agdes integradas entre universidades, escolas e Orgdos governamentais
(Pedrini, 2025).

Castro e Mattar (2023) trazem em seus estudos o ponto de vista pedagdgico, que o uso
da IA pode apoiar o professor na avaliagdo formativa, no acompanhamento do progresso dos
estudantes e na personalizacdo do ensino. Contudo, como apontam, a falta de preparo docente
e o risco de dependéncia tecnologica exigem politicas de formacdo que priorizem a autonomia
profissional e o pensamento critico. O papel do educador, portanto, ¢ o de interpretar, mediar
e contextualizar as informagdes produzidas por sistemas inteligentes, garantindo que a
tecnologia esteja a servico do processo educativo € ndo o contrario.

Nesse sentido, existe a necessidade da formacdo de preparo ao professor para uso
dessa tecnologia. A formacao docente, compreendida como processo continuo de construgao
de saberes, ¢ diretamente impactada pela expansdo da IA e pela crescente automagao das
tarefas pedagogicas. A docéncia exige uma reconfiguracdo de competéncias que ultrapasse o
dominio técnico e incorpore dimensdes é€ticas, criticas e reflexivas. No caso da IA, isso
significa preparar o educador para compreender o funcionamento, a potencialidades e os
limites das tecnologias inteligentes, bem como sua influéncia sobre as praticas de ensino e as
relacdes humanas na escola (Novoa, 2021).

Na terceira pergunta, buscamos analisar sobre quais sdo as potencialidades
pedagogicas da IA no ensino da lingua portuguesa. O Prof. 1 enfatizou que: “4 14 pode

contribuir na elaboragdo de atividades personalizadas, na corregdo e revisdo de textos, na
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criagdo de materiais diddticos diversificados e no estimulo a escrita criativa. Além disso,
pode ajudar o aluno a desenvolver autonomia, fornecendo feedbacks imediatos e exemplos de
diferentes estilos e géneros textuais.” O Prof. 2 “A IA pode ajudar muito no ensino de lingua
portuguesa. Ela facilita a corregdo de textos, a criagcdo de atividades e pode estimular a
escrita e o pensamento critico dos alunos. O prof. 3 destacou que: “Creio que a IA possa
ajudar principalmente na sele¢do de textos de forma mais rdpida, na elaboragdo de
exercicios gramaticais; claro, sempre havendo essa mediagdo do professor na escolha dessas
tarefas; no estudo sobre géneros textuais também, enfim, varias possibilidades .

Aqui destaca-se que os trés professores enfatizaram que o uso da IA pode contribuir de
forma a ajudar ao decentes na construcdo de textos. Além, desenvolver autonomia,
pensamentos criticos € no uso das ferramentas gramaticais. Na perspectiva de Leite e
Nascimento (2025), no contexto do ensino de Lingua Portuguesa, a IA pode contribuir com
novas praticas mais interativas, especificamente, no que concerne ao desenvolvimento de
competéncias linguisticas essenciais, como leitura, escrita e interpretagdo. No entanto,
observamos muitas fragilidades quanto a formacdo profissional, questdes estruturais e
questdes de conectividade, que refletem as dificuldades de atuacdo em consonancia ao que
orienta a BNCC, em alguns locais e regides. Isso também vai de encontro as lacunas sobre a
questdo da formagao dos docentes no uso da IA que foi destacado na questdo anterior.

Costa e Rondon (2024) descrevem o que os professores afirmam na entrevista que
essas ferramentas ndo s6 auxiliam na corre¢do de erros gramaticais e ortograficos, mas
também ajudam a melhorar a coesdo e a coeréncia textual. Por exemplo, aplicativos como o
Grammarly fornecem sugestdes de reestruturagdo de frases e apontam possiveis ambiguidades
no texto, facilitando a compreensao e aprimorando a qualidade da escrita. Além disso, essas
tecnologias permitem que os professores foquem em aspectos mais complexos do ensino da
lingua, deixando as corre¢des mecanicas para os algoritmos.

O quarto item abordou sobre a utilizacdo da IA na preparagdo da aula e estes
responderam que, o Prof. 1: “Sim. Utilizo para gerar ideias de atividades, revisar conteudos,
adaptar textos a diferentes niveis de aprendizagem e até mesmo para criar materiais de
apoio, como questiondrios e exercicios. Sempre busco revisar e adequar o material gerado a
realidade da turma”. O Prof. 2 afirma que: Sim, utilizo a IA para organizar as aulas, montar
slides, criar questoes e revisar informagoes dos conteudos”. E a resposta do Prof. 3, foi: “Sim.
Nao regularmente, mas de vez em quando ™.

Aqui podemos observar que, mesmo os entrevistandos afirmando nao terem formacao

ou capacitagdo desta ferramenta de modo educacional, estes a utilizam para elaboragdo de
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aulas. Tal utilizacdo se deu por meio de iniciativa prépria ou troca de conhecimento dos
mesmos. Também, destacam que utilizam essa ferramenta para revisar informacdes e
conteudos e criagdes de questdes que se adaptem a realidade da turma.

Sobre a utilizagdo da IA na elaboracdo de planos de aulas, Damasceno et al (2024)
enfatizam que a aplicacdo da A na automagdo de planos de aula, por exemplo, demonstra-se
promissora ao permitir a criagdo de conteudo personalizados e adaptados as necessidades
especificas de cada aluno. Esta personalizagdo pode contribuir para um ensino eficaz,
engajador e que respeite as particularidades dos estudantes.

Além disso, os autores ponderam que a IA pode reduzir a carga administrativa dos
professores, liberando tempo para que eles se concentrem em atividades pedagdgicas
estratégicas. A automagado de tarefas repetitivas, como a criagdo de planos de aula e a analise
de dados de desempenho, permite que os educadores dediquem tempo a interagdo direta com
os alunos e ao desenvolvimento de métodos de ensino inovadores. Além disso, a IA pode
fornecer recomendacdes baseadas em grandes volumes de dados educacionais, ajudando os
professores a tomar decisdes informadas sobre o planejamento das aulas (Damasceno et al,
2024),

A percep¢do de que os alunos utilizam a IA para realizar as tarefas escolares foi
abordada no quinto item e as seguintes respostas foram; Prof. 1“Sim, com bastante
frequéncia. Muitos alunos recorrem a IA principalmente para fazer redagoes, resumos ou
trabalhos escritos, embora nem sempre compreendam completamente o conteudo que
entregam”. O Prof. 2 afirmou que: “Percebo que os alunos usam a IA, mas de forma
incorreta. Em vez de usarem como apoio, acabam deixando que a ferramenta faga todo o
trabalho, o que prejudica o desenvolvimento do pensamento critico”. E a resposta do Prof. 3
foi: “Sim, percebo com uma certa frequéncia”.

Nesta perspectiva sobre o uso da [A por meio dos alunos, notamos que os professores
percebem e reconhecem o uso da tecnologia de forma incorreta, ndo como aporte ou ajuda
para o desenvolvimento dos textos ou tarefas e sim uso de forma desenfreada e sem
compromisso com o pensamento critico. Sobre isso Lugmayr et al. (2016) afirmam que a
dependéncia excessiva da IA pode levar a perda de habilidades essenciais, como pensamento
critico e resolu¢do de problemas apontam que, a medida que os alunos se tornam mais
dependentes de solugdes automatizadas, pode haver um enfraquecimento dessas importantes
habilidades cognitivas.

Tal fato ¢ grave, pois além da perda do pensamento critico, questdes como

privacidade, seguranga, questdes de perpetuacdo de preconceitos ou discricdes sdo outros
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pontos a estarmos alerta.

A sexta indagacao diz respeito a produgdo de textos e como o professor consegue
identificar quando os alunos recorrem a IA. Prof. 01 responde que: “Sim. E possivel perceber
pela mudanga repentina no vocabulario, pela coeréncia excessiva ou pela auséncia de
marcas de estilo pessoal. O texto gerado por IA tende a ter um padrdo linguistico muito
regular, sem as variagoes e imperfeicoes tipicas da escrita humana”. O Prof. 2: Sim, da para
perceber. Os textos ficam com uma linguagem muito formal e rebuscada, diferente da forma
como os alunos costumam escrever ou falar no dia a dia. A organizagdo também fica mais
estruturada do que o normal. E o Prof. 3: Consigo. Os alunos possuem um vocabulario mais
restrito, entdo quando eles utilizam alguns termos que ndo fazem parte desse vocabulario é
inegavel a presenc¢a da IA na produgdo textual deles.

Nessa questdo os professores foram categoricos em afirmar que conseguem identificar
claramente quando os textos sdo produzidos pela IA, isso pela formalidade do texto, sobre o
alto padrdo gramatical e de vocabulario, distinto da realidade vivenciada em sala de aula e da
forma como estes escrevem. Gongalves e Bodolay (2025) descrevem que os textos produzidos
com colaboracdo de A apresentaram um nivel mais elevado de precisdo gramatical e coesao,
sugerindo que essa tecnologia pode funcionar como complemento ao ensino tradicional.
Contudo, ¢ importante notar que a orientagdo do professor continua sendo essencial para
garantir que os estudantes desenvolvam um pensamento critico e reflexivo em relagdo ao uso
da tecnologia. A IA mostrou-se capaz de oferecer sugestdes contextuais e estilisticas,
enriquecendo o processo de escrita e incentivando a aplicagdo de coesdo textual de maneira
mais equilibrada, para o aluno.

Devemos ressaltar que a produgdo gramatical por parte do discente ¢ fundamental para
entendermos o seu pensamento critico, sua forma de expressa-se € como esse organiza as
ideias, assim como a coesdo e as normas gramaticais. Geraldi (2015) enfatiza que na produgao
escrita os estudantes ndo devem ser vistos como simples aprendizes, mas agentes do processo,
e que essa pratica ndo pode ser entendida apenas como um treinamento, aplicacdo de um
conjunto de regras ou conhecimento de caracteristicas de determinado género. E necessario
compreender o tema, o que dizer sobre este tema, selecionar o género discursivo, bem como
atentar-se ao estilo do género, do préprio autor e dos possiveis interlocutores, pois no texto ¢
possivel identificar as subjetividades, ideologias e posicionamentos. O que nesse caso a [A
pode ajudar no auxilio da organizagdo das ideias para o texto.

A sétima questdo abordou sobre a existéncia ou ndo de didlogo por parte do professor

aos alunos sobre a utilizagdo consciente dessas tecnologias. As respostam foram, Prof. 01:
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“Sim. Procuro abordar o tema em sala, destacando que a I4 deve ser usada como ferramenta
de apoio, e ndo como substituto do pensamento critico e da autoria. Discutimos também as
questoes éticas envolvidas no uso dessas ferramentas”. Prof. 02: “Sim, mas de forma bem
superficial. Falei pouco sobre o assunto, até porque o uso do celular é proibido na escola,
exceto em casos especificos. Eles acabam usando essas ferramentas so em casa e
utilizam-nas de maneira incorreta”. Prof. 03: “Sim. Eu sempre discuto com eles a
importdncia do pensar, do reescrever, do ler atentamente as informagoes, pois vejo que a
maioria esta desaprendendo até mesmo coisas bdsicas como reter informagoes minimas. Digo
constantemente que a IA é uma ferramenta de pesquisa e que ela ndo pode substituir o
pensamento deles”.

Os professores aqui afirmam que existem didlogo como forma de conscientizagao ao
uso correto dessa ferramenta de pesquisa ¢ destacam que esta ¢ um auxilio ao pensamento
critico e a sua originalidade enquanto pessoa pensante. Esta tecnologia ¢ um apoio que vem
para auxiliar e ndo substituir ideias ou pensamentos. Nas falas dos entrevistados, notamos que
existe uma preocupacdo com o consumo das informagdes por parte dos alunos, que nao
validam ou aprofundam qualquer informacdo dita, muito destes ndo conseguem extrair o
basico da informacao e conferir se aquilo ¢ realmente verdade.

O uso desenfreado da IA pode ocasionar o que podemos chamar de preguica cognitiva.
O aluno apoiado em processos mecanicos e superficiais e sem interesse de participar da
criacdo de textos ou respostas, transferem essa responsabilidade a esse tipo de ferramenta. Tal
acdo, nesse modelo reduz a criatividade do aluno, o esfor¢o mental para coisas simples como
sintetizar uma informagao ou resolver um problema.

Lima e Santos (2021) argumentam que o uso constante da IA para obter solugdes
prontas reduz a pratica do raciocinio independente, comprometendo a habilidade do aluno de
desenvolver interpretacdes e conclusdes proprias, fundamentais para o desenvolvimento de
uma mentalidade. Além disso, os autores continuam afirmando que o uso de IA para consultas
rapidas pode diminuir o esfor¢o cognitivo necessario para fixar informagdes na memoria de
longo prazo, afetando a retengao e a atengao, ja que os alunos tendem a esquecer facilmente o
que ndo processaram de forma ativa e profunda.

O foco na questdo textual foi a oitava questdo, ao indagar os docentes acerca dos
desafios enfrentados no ensino de produgdo textual em tempos de IA. Prof. 01 afirmou que:
“O maior desafio é incentivar o aluno a desenvolver sua propria voz e criatividade,
mostrando que o valor do texto esta no processo de escrita e reflexdo. Outro desafio é avaliar

de forma justa, considerando que muitos textos ja passam por interferéncia tecnologica”. Ja
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Prof. 2 destacou em sua fala que: “Um dos principais desafios estd na produgdo de textos.
Com o uso da Inteligéncia Artificial, muitos alunos deixam de escrever por conta propria, o
que dificulta o desenvolvimento da autoria, da criatividade e da capacidade de argumentar
com clareza”. E o Prof. 3 diz: “O principal desafio é fazer o aluno entender que ele precisa
exercitar a sua mente, e que toda escrita requer um trabalho, atengdo, leitura. A maioria
acaba preferindo a facilidade, o ndo ter trabalho, a preguiga, entdo isso tudo acaba sendo um
grande desafio atualmente”.

Nessa questao fica claro que os professores demostram que, em meio a tantos desafios,
o estimulo a produgdo propria ¢ um dos mais desafiadores. O que remete a falta de
pensamentos criticos, de originalidade, de informagdo para a criacdo, nesse sentido estes
passam a ser coadjuvantes da produgdo textual, deixando os recursos tecnoldgicos com a IA a
percursora principal dos textos, de modo a apagar a esséncia e autenticidade humana na
escrita.

Fernandes (2023) nos alerta que o avango tecnoldgico que a inteligéncia artificial
atingiu ja permite dispensar a participacdo humana na produgdo de textos, sejam escritos ou
orais, a partir de contetdos disponiveis em grandes volumes de dados virtuais. O ChatGPT
desenvolvido pela OpenAl tem sido muito comentado atualmente por sua capacidade de
produzir textos coerentes com inicio, meio ¢ fim, em uma textualidade que pode até mesmo
ser mais adequada que a de muitos textos escolares.

Para essa autora, uma das peculiaridades dos textos produzidos por IA ¢ que ele sdo
copia da internet, ou seja, suas producdes ndo sdo plagios propriamente, mas textos gerados
por inteligéncia artificial, resultado de anos de estudo e aperfeicoamento nos sistemas
computacionais e no desenvolvimento de algoritmos e Softwares que permitem a
compreensdo da linguagem natural e sua geragao automatica (Fernandes, 2023).

J& sobre o conhecimento de ferramentas que detectaem a presenca de texto gerado pela
IA, presente a nona questdo da entrevista, tivemos as seguintes respostas. “Sim, existem
algumas, como o GPTZero e o Copyleaks, mas elas ainda apresentam limita¢oes e nao
garantem 100% de precisdo. Por isso, a andlise critica do professor continua sendo
essencial” do Prof. 1. J& o prof. 2 afirmou que: “Ndo.” E por fim o Prof. 3, respondeu que:
“FEu sei que existe, mas ndo lembro o nome no momento”.

Aqui os docentes demostram conhecer pouco a existéncia de ferramentas que detectam
se a producao foi realizada integralmente ou parcialmente pela IA. Entretanto, estes afirmam
que analise do professor ¢ essencial para a condu¢do de uma escrita coerente com o auxilio

dos meios tecnolégicos.
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Sobre a existéncias de programas para tais fins de identificagdo Ladha et al. (2023)
explicam que os detectores de [A sdo treinados em enormes bancos de dados para conseguir
identificar corretamente se o contetido foi gerado por maquina ou escrito por humano. O
pesquisador aponta que os algoritmos desenvolvidos pelas empresas Copyleaks, Writer.com, e
Content at scale para analisar se essas ferramentas sdo realmente capazes de distinguir entre
os dois tipos de ensaio. O autor concluiu que os trés softwares demonstraram alta precisdo na
identificacao de manuscritos em inglés elaborados pelo ChatGPT, refor¢cando sua eficacia na
deteccao de textos automatizados.

Por fim, a décima questdo foi de encontro a como o professor avalia o futuro da
produgdo de textos na escola e o avanco da IA. Sobre esta questdo, foram obtidas as seguintes
respostas. O Prof. 1, diz: “Acredito que o futuro da produgdo textual passara pela integragdo
entre o humano e o tecnologico. A IA ndo deve ser vista como inimiga, mas como aliada,
desde que seu uso seja orientado para o desenvolvimento da autoria, da criatividade e do
pensamento critico dos alunos”. Afirmagao do Prof. 2 foi que: “Acredito que a IA vai trazer
desafios e oportunidades para o processo de ensino-aprendizagem. A escola, no entanto,
precisa orientar os alunos a usar essas ferramentas de forma consciente, como apoio ao
aprendizado, e ndo como substitutas do pensamento e da escrita dos proprios alunos”. E o
Prof. 3, destacou que: “Acredito que o futuro é tentar associar a produgdo textual as
ferramentas da 1A, mostrar aos alunos que as duas sdo necessdarias e importantes no mundo
atual e que uma pode complementar a outra em determinadas tarefas”.

O julgo desta questdo ¢ a afirmacdo contundente de que o futuro da IA para a
produgdo textual passa por uma orientagdo firme do uso correto desta ferramenta, por meio da
escola e dos seus representantes. Os trés entrevistados destacam em suas falas que ¢
impossivel ndo haver a integridade do homem com a maquina, todavia esta ndo pode
substituir o pensamento critico, singular, autdbnomo e criativo que o humano possui.

Sobre essa jung¢do de homem e IA, Baumgratz e Santos (2024) relatam que a
integragdo de principios €ticos no design e implementagao de sistemas de A € necessario para
garantir que a tecnologia opere dentro de um contexto moralmente aceitavel. Isso implica a
adocdo de diretrizes éticas no desenvolvimento de algoritmos, garantindo que eles sejam
transparentes, justos e imparciais.

A transparéncia ¢ particularmente importante, pois permite que 0s usudrios € os
reguladores compreendam como as decisdes sao tomadas, o que € essencial para estabelecer
confianga e responsabilizar os desenvolvedores e usudrios da tecnologia. Além disso, o

desenvolvimento de IA deve ser acompanhado por um didlogo continuo e interdisciplinar
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entre desenvolvedores de tecnologia, especialistas em ética, legisladores e o publico em geral,
a fim de garantir que as consideracdes éticas sejam integradas na IA de uma maneira que

reflita um amplo espectro de perspectivas e valores humanos (Baumgratz; Santos, 2024).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste estudo, podemos notar sobre o conceito da inteligéncia artificial e como
esta situado em um contexto de globalizacao. Foi destacado como os beneficios ou maleficios
afetam no que diz respeito a producdo textual em uma conjuntura escolar. Sobre isso, o foco
desta pesquisa foi a compreensdo de como professores de lingua portuguesa percebem o uso
da IA na producao textual dos seus alunos.

Os resultados das entrevistas proporcionaram a compreensdo de que os professores
reconhecem o avango que a [A pode proporcionar no ensino, o que abrange o planejamento de
aula, no contexto de estudo, na adequacdo de contetdos que melhor se adapte na naquele
grupo de discentes. Além, de ser uma ferramenta de auxilio incalculado em toda esfera
escolar. Sobre o reconhecimento da utilizagdo de IA na produgao de texto, estes afirmam que
reconhecem, pela propria producdo textual, pois os textos sdo escritos de forma gramatical
culta, coesa e sem erros ortograficos ou de género, o que destoa na realidade vivenciada
dentro de sala de aula e no modo como os alunos escrevem e falam sem o auxilio dessa
tecnologia.

Os professorem acrescentam que os alunos utilizam de forma inadequada a IA, o que
gera um novo problema que podemos chamar de preguiga cognitiva, estes ndo querem mais
pensar ou utilizar a criatividade para a produ¢do gramatical, gerando, assim, uma perda do
que podemos chamar de humanizagao dos textos, porque cada sujeito possui sua originalidade
que ¢ transmitida por seus pensamentos, por suas ideias e falas que sao unicas. Nesse sentido,
a TA perde o sentido de auxiliar, que remete feedback positivos para melhor adequar sua
produgdo de texto.

Ja sobre o futuro da produgdo gramatical com a existéncia desse tipo de inteligéncia,
tudo parte sobre a orientacdo do uso desta ferramenta, esta ¢ um auxilio e ndo um substituto
do nosso pensamento critico e criativos. A escola e os professores devem dialogar,
conscientizar, trabalhar e ministrar o uso correto dessa inteligéncia. Por fim, também podemos
destacar que falta capacitacdo e formacdo adequada aos docentes sobre essa tematica, pois
estes alegam claramente que nao possui, o que se torna um desafio, tendo em vista que essa
ferramenta surgiu e esta mudando profundamente o campo da ciéncia e educacao, entre outras

areas da vida humana.
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ENTREVISTA

O que vocé sabe acerca da Inteligéncia Artificial?

Vocé recebeu algum tipo de formagao para trabalhar com a IA na sua atuacao docente?
Quais as potencialidades pedagogicas da IA no ensino de lingua portuguesa?

Vocé utiliza a A para preparar as suas aulas?

Vocé percebe que os alunos utilizam a [A para realizar as tarefas escolares?

No que se refere a producgao de textos, vocé consegue identificar quando os alunos
recorrem a [A?

Vocé discute com os alunos sobre a utilizagao consciente dessas tecnologias?

Que desafios vocé enfrenta no ensino de produgdo textual em tempos de [A?

Vocé conhece algum tipo de ferramenta que detecta a presenca de texto gerado pela
IA?

10. Como vocé avalia o futuro da produgdo de textos na escola e o avanco da [A?
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RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS
Prof. 1

1. O que vocé sabe acerca da Inteligéncia Artificial?

A Inteligéncia Artificial é uma tecnologia capaz de simular processos de raciocinio
humano, aprendendo com dados e executando tarefas como producdo de textos, andlise de
informagoes e intera¢do por meio da linguagem natural. No campo educacional, ela pode
atuar como apoio tanto ao professor quanto ao aluno, otimizando o tempo e oferecendo novas
possibilidades de ensino e aprendizagem.

2. Vocé recebeu algum tipo de formacido para trabalhar com a IA na sua atuacio
docente?

Nao de forma estruturada. A maior parte do conhecimento que possuo sobre IA foi
adquirida por meio de estudos autonomos, experimentagdoes pessoais e troca de experiéncias
com outros profissionais da educag¢do. Ainda ha uma lacuna grande na formag¢do continuada
dos professores sobre esse tema.

3. Quais as potencialidades pedagogicas da IA no ensino de lingua portuguesa?

A IA pode contribuir na elaboragdo de atividades personalizadas, na corre¢do e
revisdo de textos, na criagdo de materiais didaticos diversificados e no estimulo a escrita
criativa. Além disso, pode ajudar o aluno a desenvolver autonomia, fornecendo feedbacks
imediatos e exemplos de diferentes estilos e géneros textuais.

4. Vocé utiliza a 1A para preparar as suas aulas?

Sim. Utilizo para gerar ideias de atividades, revisar conteudos, adaptar textos a
diferentes niveis de aprendizagem e atée mesmo para criar materiais de apoio, como
questionarios e exercicios. Sempre busco revisar e adequar o material gerado a realidade da
turma.

5. Vocé percebe que os alunos utilizam a IA para realizar as tarefas escolares?

Sim, com bastante frequéncia. Muitos alunos recorrem a IA principalmente para fazer
redagoes, resumos ou trabalhos escritos, embora nem sempre compreendam completamente o
conteudo que entregam.

6. No que se refere a producao de textos, vocé consegue identificar quando os alunos
recorrem a [A?

Sim. E possivel perceber pela mudanca repentina no vocabuldrio, pela coeréncia
excessiva ou pela auséncia de marcas de estilo pessoal. O texto gerado por IA tende a ter um
padrao linguistico muito regular, sem as variagoes e imperfeigoes tipicas da escrita humana.

7. Vocé discute com os alunos sobre a utilizacio consciente dessas tecnologias?

Sim. Procuro abordar o tema em sala, destacando que a IA deve ser usada como
ferramenta de apoio, e ndo como substituto do pensamento critico e da autoria. Discutimos
também as questoes éticas envolvidas no uso dessas ferramentas.

8. Que desafios vocé enfrenta no ensino de producio textual em tempos de IA?

O maior desafio é incentivar o aluno a desenvolver sua propria voz e criatividade,
mostrando que o valor do texto esta no processo de escrita e reflexdo. Outro desafio é avaliar
de forma justa, considerando que muitos textos ja passam por interferéncia tecnologica.
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9. Vocé conhece algum tipo de ferramenta que detecta a presenca de texto gerado pela
1A?

Sim, existem algumas, como o GPTZero e o Copyleaks, mas elas ainda apresentam
limitagoes e ndo garantem 100% de precisdo. Por isso, a andlise critica do professor
continua sendo essencial.

10. Como vocé avalia o futuro da producio de textos na escola e o avanco da IA?

Acredito que o futuro da produgdo textual passara pela integra¢do entre o humano e o
tecnologico. A IA ndo deve ser vista como inimiga, mas como aliada, desde que seu uso seja
orientado para o desenvolvimento da autoria, da criatividade e do pensamento critico dos
alunos.

Prof. 2
1. O que voceé sabe acerca da Inteligéncia Artificial?

A Inteligéncia Artificial é uma tecnologia que tenta reproduzir o modo como o ser
humano pensa e aprende. Ela ajuda em varias tarefas e, na educag¢do, pode apoiar tanto o
professor quanto o aluno no processo de ensino-aprendizagem.

2. Vocé recebeu algum tipo de formacio para trabalhar com a IA na sua atuacio
docente?
Ndo tive formagdo especifica sobre o uso da IA, mas busquei aprender por conta
propria. Tenho explorado ferramentas e recursos que possam me ajudar nas aulas.
3. Quais as potencialidades pedagégicas da IA no ensino de lingua portuguesa?

A IA pode ajudar muito no ensino de lingua portuguesa. Ela facilita a corregdo de textos,
a criagdo de atividades e pode estimular a escrita e o pensamento critico dos alunos.

4. Vocé utiliza a 1A para preparar as suas aulas?
Sim, utilizo a IA para organizar as aulas, montar slides, criar questoes e revisar
informagoes dos conteudos.

5. Vocé percebe que os alunos utilizam a IA para realizar as tarefas escolares?
Percebo que os alunos usam a 1A, mas de forma incorreta. Em vez de usarem como
apoio, acabam deixando que a ferramenta faca todo o trabalho, o que prejudica o
desenvolvimento do pensamento critico.

6. No que se refere a producio de textos, vocé consegue identificar quando os alunos
recorrem a IA?
Sim, da para perceber. Os textos ficam com uma linguagem muito formal e rebuscada,
diferente da forma como os alunos costumam escrever ou falar no dia a dia. A organizagdo
também fica mais estruturada do que o normal.

7. Vocé discute com os alunos sobre a utilizacio consciente dessas tecnologias?
Sim, mas de forma bem superficial. Falei pouco sobre o assunto, até porque o uso do
celular é proibido na escola, exceto em casos especificos. Eles acabam usando essas
ferramentas so em casa e utilizam-nas de maneira incorreta.

8. Que desafios vocé enfrenta no ensino de producio textual em tempos de IA?
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Um dos principais desafios esta na produgdo de textos. Com o uso da Inteligéncia
Artificial, muitos alunos deixam de escrever por conta propria, o que dificulta o
desenvolvimento da autoria, da criatividade e da capacidade de argumentar com clareza.

9. Vocé conhece algum tipo de ferramenta que detecta a presenca de texto gerado pela
TA?

Nao.
10. Como vocé avalia o futuro da producao de textos na escola e o avan¢o da IA?

Acredito que a IA vai trazer desafios e oportunidades para o processo de
ensino-aprendizagem. A escola, no entanto, precisa orientar os alunos a usar essas
ferramentas de forma consciente, como apoio ao aprendizado, e ndo como substitutas do
pensamento e da escrita dos proprios alunos.

Prof. 3
1. O que voce sabe acerca da Inteligéncia Artificial?

Sei que a inteligéncia artificial é um recurso tecnologico bastante avangado que
possibilita pesquisas mais rapidas, a procura de dados e outras ferramentas.

2. Voce recebeu algum tipo de formacio para trabalhar com a IA na sua atuagio
docente?
Nao recebi, mas a escola que trabalho investe muito em educagdo tecnologica,
ferramentas, materiais pedagogicos, entdo a IA acabou se tornando mais uma ferramenta de
trabalho.

3. Quais as potencialidades pedagogicas da IA no ensino de lingua portuguesa?

Creio que a IA possa ajudar principalmente na sele¢ao de textos de forma mais
rapida, na elaboragdo de exercicios gramaticais; claro, sempre havendo essa mediagdo do
professor na escolha dessas tarefas; no estudo sobre géneros textuais tambem, enfim, varias
possibilidades.

4. Voce utiliza a IA para preparar as suas aulas?
Sim. Nao regularmente, mas de vez em quando.

5. Vocé percebe que os alunos utilizam a IA para realizar as tarefas escolares?
Sim, percebo com uma certa frequéncia.

6. No que se refere a producio de textos, vocé consegue identificar quando os alunos
recorrem a IA?
Consigo. Os alunos possuem um vocabulario mais restrito, entdo quando eles utilizam
alguns termos que ndo fazem parte desse vocabulario é inegdvel a presenca da IA na
produgado textual deles.

7. Vocé discute com os alunos sobre a utilizacido consciente dessas tecnologias?

Sim. Eu sempre discuto com eles a importancia do pensar, do reescrever, do ler
atentamente as informagoes, pois vejo que a maioria esta desaprendendo até mesmo coisas
basicas como reter informagoes minimas. Digo constantemente que a IA é uma ferramenta de
pesquisa e que ela ndao pode substituir o pensamento deles.

8. Que desafios vocé enfrenta no ensino de producio textual em tempos de IA?
O principal desafio é fazer o aluno entender que ele precisa exercitar a sua mente, e
que toda escrita requer um trabalho, atengdo, leitura. A maioria acaba preferindo a



29

facilidade, o ndo ter trabalho, a preguica, entdo isso tudo acaba sendo um grande desafio
atualmente.

9. Vocé conhece algum tipo de ferramenta que detecta a presenca de texto gerado pela IA?
Eu sei que existe, mas ndo lembro o nome no momento.

10. Como vocé avalia o futuro da producio de textos na escola e o avanco da IA?

Acredito que o futuro é tentar associar a produgdo textual as ferramentas da IA,
mostrar aos alunos que as duas sdo necessdrias e importantes no mundo atual e que uma pode
complementar a outra em determinadas tarefas.
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N° do documento com 6rgéo expedidor: 3252498, (003252498/RN)

Dados do Vinculo do Discente

Curso: LETRAS/PORTUGUES/CMC - CARAUBAS - LICENCIATURA - PRESENCIAL - MTN

Status: FORMADO indices Académicos
Enfase: ° IRA: 6.6172 IEA: 3.4602
Curriculo: 2021 -2021.1

Reconhecimento do Curso: Portaria 60, 06/04/2023. D.O.U.: 10/04/2023

Ano / Periodo Letivo Inicial: 2018.2 Perfil Inicial: O

Forma de Ingresso: SiSU

Periodo Letivo Atual: 15 Prazo para Concluséo (Padrdo / Maximo): 2024.1 / 2026.1
Trancamentos: Nenhum

Prorrogacdes: 0 periodos letivos

Ano/Periodo de Integralizacdo: 2025.2 Ano/Periodo Letivo de Saida: -

Tipo Saida: -

Data de Saida: - Data da Colagdo de Grau: -

Data da Expedigdo do Diploma: -

Trabalho de Conclusao de

Curso: -
Componentes Curriculares Cursados/Cursando
A"OL/;?\;LOM Componente Curricular CH | Turma | Freq% | Média | Situagao
_ ENADE ENADE [NG_RESSANTE: Estudante di§pensado de realiz_at;éo do ENADE, em razéo do 0 _ _ _ _
calendério trienal, conforme 8§2° do artigo 33-G da Portaria 40
2018.2 CACO57L | RO S e i g o STICOS 60 | o1 | 415 | 1.2 | REPMF
2018.2 CACO572 EF SERI;QC? ?EI&IJEI\?[;?ELUDiAOILIVEIRA NETO (60h) 60 02 - - TRANC
2018.2 CACO0573 L’g?ﬁgg&ﬁ,&'ﬂgggfsgss}k'fé% DE SINAIS (LIBRAS) 60 | o1 323 | 00 | REPMF
20182 | | CACOBES | 0 i be Souza LENTE MORAES (60h) 60| oo | - | - | TRANC
2018.2 CAC1464 LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS ACADEMICOS 60 o1 50,8 18 REPMF

Dr. MARIO GLEISSE DAS CHAGAS MARTINS (60h)
PRATICA PEDAGOGICA PROGRAMADA |
Dr. LEONILDO CERQUEIRA MIRANDA (90h)

2018.2 & | CAC1465 90 01 84,7 1.6 REP

INTRODUCAO AOS ESTUDOS LINGUISTICOS

2019.1 CACO0571 Dra. ELAINE CRISTINA FORTE FERREIRA (60h)

60 03 84,6 7.8 APR

INTRODUCAO A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)

2019.1 CACO573 Esp. IZABELA APOLINARIO DA COSTA (60h) 60 02 9018 8.0 APR
PSICOLOGIA DA EDUCACAO

2019.1 e | CACO599 | b SIMONE MARIA DA ROCHA (60h) 60 01 - - TRANC

2019.2 cAcoees | INGLES INSTRUMENTAL 60 | o1 | 1000 | 55 APR

Dra. LIGIA DE SOUZA LEITE MORAES (60h)

PRATICA PEDAGOGICA PROGRAMADA I

2019.2 & [ CAC1524 Dr. LIEBERT DE ABREU MUNIZ (45h), Dr. CID IVAN DA COSTA CARVALHO (45h)

90 01 100,0 8.7 APR

LINGUA LATINA |

2019.2 e | CACI1525 Dr. LIEBERT DE ABREU MUNIZ (60h)

60 01 100,0 8.5 APR

INTRODUCAO AOS ESTUDOS LINGUISTICOS 11

2019.2 e | CACL759 Dr. FERNANDO DA SILVA CORDEIRO (60h)

60 01 93,8 8.5 APR

TEORIA DA LITERATURA |

2020.1 CACO0572 Dr. ELDIO PINTO DA SILVA (60h)

60 03 41,5 2.0 REPMF

FONETICA E FONOLOGIA DA LINGUA PORTUGUESA

2020.1 e | CAC1526 Dr. CID IVAN DA COSTA CARVALHO (60h)

60 01 100,0 8.9 APR

PRATICA PEDAGOGICA PROGRAMADA 111

2020.1 & | CAC1528 Dr. MARIO GLEISSE DAS CHAGAS MARTINS (90h)

90 01 96,9 0.9 REP

PRATICA PEDAGOGICA PROGRAMADA Il

20202 & | CAC1528 Dr. MARIO GLEISSE DAS CHAGAS MARTINS (90h)

90 01 78,6 11 REP
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A"‘)L/;?\:;‘)do Componente Curricular CH | Turma | Freq% | Média | Situagio
20202 | e | CAC1529 |EINGUALATINAL o iz con 60 | 02 | 877 | 83 APR
20202 | e | caci711 gfg&'@%&#ggfg{yfggm 60 | o1 | 1000 | 7.0 APR
zo203 || croen | ETAL PRGBS B rermos AcamEmEoS o | o [ w00 | 5z | o
20211 | e | cac1714 Ef?&'fg%#&fﬁé{b’m&h 60 | 01 938 | 81 APR
2021.1 CLH2680 | ESTRUTURA L FONCIONAMEN 1O DA EDUCAGAO BASICA 90 | o1 | 1000 | 82 APR
2021.1 CLH2682 B:Eﬁl]lcclz:NA DANTAS MAFRA (60h) 20 01 1000 7 APR
sz [ cacn [ETE SRR brtrrorrocoeer N T
sz | | craso [ITEMOSESEERA B oo reroro DR
FORMACAO HISTORICA DA LINGUA PORTUGUESA - DISCIPLINA EM FORMATO
2021.2 CLH2696 | PRESENCIAL 75 | 02 970 | 85 APR
Dr. CID IVAN DA COSTA CARVALHO (75h)
FUNDAMENTOS SOCIO-FILOSOFICOS DA EDUCAGAO - DISCIPLINA EM FORMATO
2021.2 CLH2697 | PRESENCIAL 60 | 02 | 1000 | 83 APR
Dra. MARIA GHISLENY DE PAIVA BRASIL (60h)
2022.1 € CACO599 SELCSO»A\L’\A?E;A&(E?LEII:_)lll\J/lig(é'?\\/l?EDElROS SOARES (60h) 60 01 100,0 75 APR
20221 | @ | CACI544 | o8 A Ch i DE OLIVEIRA SILva zo o 120| - | 1000 | 85 | APR
2022.1 CLH2661 II\-/llgf;‘GthAlillgAIAI\Q-éE)lleUDéLOUVElRA SILVA (75h) 75 01 100,0 73 APR
2022.1 CLH2669 | 110\ ARAKAROL INA DE OLIVEIRA SILVA (751) 75| 02 | 1000 | 76 | APR
2022.1 CLH2672 a_(SJQCII\IOALRIXISAUASLIISI:AADE OLIVEIRA SILVA (90h) %0 01 1000 71 APR
20222 | * | CACO66L | T ER N O AR AL GURGEL BE SALES (6o 60 | 02 | 1000 | 78 | APR
2022.2 CLH2663 | 1] o N 1eCo orSVaL GURGEL DE SALES (75h) 75| 01 | 1000 | 74 | APR
2022.2 CLH2665 | byl i AE| A Sa DA SILVE A (75t 75| 01 | %0 | 29 | REP
2022.2 CLH2670 | D N GRISTINA FORTE FERREIRA 51y 75| o1 | 1000 | 92 | APR
2023.1 * CAC0670 &ESl\ligls_gNGGléLsA?VllzNDAuAcRﬁgﬁooDOS SANTOS (60h) 60 01 100,0 8.7 APR
20231 CACIT39 | o e o 80Uz SLVEA L OR 60| o1 | - | - | cANC
2023.1 CLH2659 | b A APANEGIDA DE OLIVEIRA 78 75| 01 | 1000 | 57 | APR
2023.1 CLH2677 If\_/llgCEEQI#C?SACZ%EEHEBESQCJEL DE SALES (60h), Dra. LARISSA COSTA DA MATA (30h) 90 01 95.0 70 APR
20231 CLH2685 | e A ORIEL L A Az 1ot e S VA ok 75| o1 | 830 | 93 | APR
2023.2 CAC0635 | PES QS A e o A B LITERATURA 60 | o1 - - CANC
20232 | @ | CACISA7 | 550 B\ on Gosta cARvALO o) o oo 120| - | 1000 | 100 | APR
20232 CLH2660 | 5"\ 14016 Gl E1S08 DAS CHAGAS MARTINS (751) 75| 01 | 920 | 71 | APR
2023.2 CLH2662 | AN LISE DO DISCURSO 75| o1 | 950 | 82 APR
2024.1 | & | CACOS67 | 1 ° L G PAbLARL LA COSTA DEREIRA aon) 60| 01 | 980 | 73 | APR
2024.1 CLH2665 | byl M A A Sh DA SlLVE A (7o) 75| 01 | 920 | 50 | APR
2024.1 CLH2666 | |/ d ™\ \6nBEL & DUARTE DA SILVA (751) 75| o1 | 770 | 65 | APR
2024.1 CLH2674 | SEMANTICA E PRAGMATICA o) 0| o1 | 750 | 7.8 APR
20243 | @ | cACs5L | 50T o A DAt Gzam o ORTUCUESATY 120| - | 1000 | 70 | APR
2024.3 CLH2667 | e TR B e 75| o1 | 930 | 59 APR
PESQUISA APLICADA A LINGUISTICA E A LITERATURA
20243 CLH2T27 | e SADSON ALVES LENTE (101). Dr. ANANIAS AGOSTINHO DA SILVA (60, Msc. RiGap | 60 | 01 | 1000 | 00 | REP
FERNANDES (10h)
PESQUISA APLICADA A LINGUISTICA E A LITERATURA
20251 CLH2727 | S80S ANTONIO DE SOUSA JUNIOR (157, br. LIEBERT DE ABREU MUNIZ (60, COSMO Japgon | 60 | 01 | 1000 | 7.7 | APR
ALVES LEITE (15h), Dra. LARISSA COSTA DA MATA (60h), MSc. RICHARD FERNANDES (15h)
20252 | @ | CAC1556 | ATIVIDADES COMPLEMENTARES 200| - - - APR
20252 | 0] cureres | [PREAFC BE CORCIUSTO T CURSD o | [ -] e
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Nome:

ALCIDES VALENTIM DE OLIVEIRA NETO

Matricula: 2018021343
Componentes Curriculares Cursados/Cursando

Ano/Periodo

Letivo Componente Curricular CH | Turma Freq % | Média Situagéo
ENADE CONCLUINTE: Estudante participante como concluinte. DATA DA PROVA:
-- ENADE 0 -- -- -- --
26/10/2025
Legenda
* Comp. Optativo | e Comp. Equivalente a Obrig.| & Comp. Equivalente a Optativo # Comp. Eletivo @ Ativ. Obrigatéria § Ativ. Optativa % Comp. Equivalente a Compl.
SIGLA SIGNIFICADO SITUAQAO
APR Aprovado por média Aluno aprovado com média maior ou igual a 7,0.
CANC Cancelado Matricula em turma cancelada.
DISP Dispensado Aproveitou o componente e foi dispensado.
MATR Matriculado Matriculado na turma.
REP Reprovado por média Aluno com média inferior a 5,0.
REPF Reprovado por falta Reprovado por néo atender os critérios de assiduidade.
REPNF Reprovado por nota e falta Aluno com média entre 5,0 e 7,0 e nota minima inferior a 3,5 ap6s a substituicdo além de ndo atender aos critérios de assiduidade.
TRANC Trancado Matricula em turma trancada.
CUMP Cumpriu Fez o componente na UFERSA em outro curso anterior e aproveitou no curso atual.
Carga Horéria Integralizada/Pendente
Obrigatérias Optativos Total
Exigido 2975 h 240 h 3215 h - 100,00%,
Integralizado 2975 h 240 h 3215 h - 100,00%
Pendente Oh Oh 0 h-0,00%

Equivaléncias:

Cumpriu CAC0572 - TEORIA DA LITERATURA | (60h) através de CAC1711 - TEORIA DA LITERATURA | (60h)

Cumpriu CLH2657 - INTRODUGAO AOS ESTUDOS LINGUISTICOS Il (75h) através de CAC1759 - INTRODUGAO AOS ESTUDOS LINGUISTICOS Il (60h)
Cumpriu CLH2693 - LINGUA LATINA | (60h) através de CAC1525 - LINGUA LATINA | (60h)

Cumpriu CLH2726 - TEORIA DA LITERATURA Il (60h) através de CAC1714 - TEORIA DA LITERATURA Il (60h)

Cumpriu CLH2694 - LINGUA LATINA Il (60h) através de CAC1529 - LINGUA LATINA |1 (60h)

Cumpriu CLH2658 - FONETICA E FONOLOGIA DA LINGUA PORTUGUESA (75h) através de CAC1526 - FONETICA E FONOLOGIA DA LINGUA PORTUGUESA (60h)
Cumpriu CLH2668 - PSICOLOGIA DA EDUCAGAO (75h) através de CAC0599 - PSICOLOGIA DA EDUCAGAO (60h)

Cumpriu CAC1504 - HISTORIA DA EDUCAGCAO BASICA BRASILEIRA (60h) através de CAC0667 - HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA (60h)
Cumpriu CLH2692 - METODOLOGIA CIENTIFICA (60h) através de CAC1523 - METODOLOGIA CIENTIFICA (45h)

Cumpriu CLH2686 - PRATICA PEDAGOGICA PROGRAMADA Il (60h) através de CAC1524 - PRATICA PEDAGOGICA PROGRAMADA Il (90h)

Observagdes:
- Este discente migrou para a Estrutura Curricular 2021 em 15/07/2021 09:12.

Atencao, agora o histérico possui uma verificagdo automatica de autenticidade e consisténcia, sendo portanto dispensavel a assinatura da
coordenagéo do curso ou DRE. Favor, ler instru¢des no rodapé.
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