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Vocé me pede

Pra ser mais moderno
Que culpa que eu tenho
E s6 vocé que eu quero

As vezes eu amo

. E construo castelos

As vezes eu amo tanto

Que tiro férias

E embarco num tour pro inferno

Sera que eu sou medieval?

Baby, eu me acho um cara tio atual
Na moda da nova Idade Média

Na midia da novidade média

Olha pra mim, me dé a mao
Depois um beijo

Em homenagem a toda
Distancia e desejo

Mora em mim

Que eu deixo as portas sempre abertas
Onde ninguém vai te atirar

As maos vazias nem pedras

Eu acredito nas besteiras

Que eu leio no jornal

Eu acredito no meu lado

Portugués, sentimental

Eu acredito em paixdo e moinhos lindos
Mas a minha vida sempre brinca comigo
De porre em porre, vai me desmentindo

Sera que eu sou medieval?

Baby, eu me acho um cara tdo atual
Na moda da nova Idade Média

Na midia da novidade média

Cazuza, 1985



RESUMO

Como as imagens presentes na Cole¢do Multiverso: Ciéncias Humanas elaboram
representacdes ¢ memorias dos indigenas na Historia do Brasil ensinavel? Esta pesquisa
objetiva compreender a historia ensinada da tematica indigena por meio das imagens
presentes na referida colecdo, no PNLD 2021, na perspectiva tedrico-metodologica da
Representagdo e da Memoria. A respeito dos objetivos especificos, elegemos: a) construir o
Estado de Conhecimento acerca da tematica indigena abordada nos Livros Didaticos de
Historia, apresentando especificidades e avangos; b) discutir perspectivas conceituais sobre o
Livro Didatico de Historia, a teoria da Representacdo e da Memoria a partir de um espectro
plural em que os termos Signos e Historia Ensinada se interrelacionam; c) analisar os
contetdos imagéticos da tematica indigena, presentes na Cole¢do Multiverso, da Editora FTD
(PNLD 2021), a partir de recortes tematicos da cultura, escravizacdo, organizagdo social,
trabalho, religido e cotidiano, em interface com a escrita indigena brasileira. O estudo langa
mao da abordagem qualitativa e se classifica como uma pesquisa norteada pelo método
investigativo da histéria. Parte de uma investigacdo ancorada nos procedimentos do Estado do
Conhecimento, na inten¢do de mapear a producdo stricto sensu e historicizar o percurso das
teses e dissertacdes, da pos-graduacdo no Brasil, no tratamento da tematica investigada e/ou
afins. Recorremos a analise documental como técnica de produgdo de dados e a analise
semiotica para analisa-los. Nosso quadro tedrico ancora-se no regime de representacdo e de
memoria e estrutura-se em trés eixos complementares: a) a nogdo de representa¢do pautada
nas tensdes e conexdes entre a historia cultural, a sociologia da cultura e a semidtica; b) o
Livro Didatico de Historia perspectivado a partir da critica epistémica da decolonialidade
indigena brasileira, da Nova Historia Indigena e da interculturalidade frente as representagdes
da cole¢do; c) e o uso da memoria como categoria analitica das imagens acerca dos
amerindios. Em complemento, estabelecemos didlogo com a producdo intelectual indigena
contemporanea, especialmente Munduruku (2009), Krenak (2019) e Kopenawa (2015),
visando propor outras imagens dos povos indigenas no Brasil e ultrapassar uma critica
meramente denunciativa da cole¢do analisada. Nessa perspectiva, concebemos heuristica e
semioticamente a imagem como um construto sociocultural que se manifesta de modo
articulado no plano cognitivo do interpretante, na materialidade do objeto e na dimensdo
signica da propria linguagem. Quanto aos resultados, evidenciamos a necessidade de que
pesquisas verticalizem e complexifiquem o conceito de representacdo, amplamente
mobilizado na area, porém frequentemente empregado de modo naturalizado e pouco

contextualizado nas andlises acerca dos livros didaticos e da temadtica indigena. Os volumes



analisados demonstraram a hegemonia de uma cultura histoérica e historiografica colonial
responsavel por padronizar e visibilizar um certo modelo de representacdo que se institui
diante das negociagdes dos multiplos agentes que regulam e institucionalizam a sua
formulacao. O uso critico da literatura e do pensamento indigena mostrou-se um caminho
fecundo, capaz de deslocar as pesquisas de uma critica necessaria, porém limitada, das obras
didaticas para a constru¢do de um repertério tedrico-metodologico mais robusto e acostado a
outras representacdes, politicas de memoria e universos simbolicos produzidos e
protagonizados pelos proprios indigenas.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; representacdo; imagens; livro didatico; temadtica
indigena.



ABSTRACT

How do the images present in the Multiverso: Ciéncias Humanas Collection construct
representations and memories of Indigenous peoples in the teachable History of Brazil? This
research aims to understand the history taught regarding Indigenous themes through the
images found in the aforementioned collection, within the PNLD 2021, from the theoretical-
methodological perspective of Representation and Memory. Regarding the specific objectives,
we selected: (a) to construct the State of Knowledge concerning Indigenous themes addressed
in History textbooks, highlighting their specificities and advances; (b) to discuss conceptual
perspectives on the History textbook, the theory of Representation, and Memory from a plural
spectrum in which the terms Signs and Taught History are interrelated; (c) to analyze the
imagetic contents related to Indigenous themes present in the Multiverso Collection,
published by FTD (PNLD 2021), based on thematic excerpts concerning culture,
enslavement, social organization, labor, religion, and daily life, in dialogue with Brazilian
Indigenous writing. The study adopts a qualitative approach and is classified as research
guided by the investigative method of history. It is grounded in procedures of the State of
Knowledge, aiming to map stricto sensu production and to historicize the trajectory of theses
and dissertations within Brazilian graduate studies addressing the investigated theme and/or
related topics. Documentary analysis was employed as a data production technique, and
semiotic analysis was used to examine the data. Our theoretical framework is anchored in the
regime of representation and memory and is structured around three complementary axes: (a)
the notion of representation based on the tensions and connections among cultural history,
sociology of culture, and semiotics; (b) the History textbook analyzed from the epistemic
critique of Brazilian Indigenous decoloniality, the New Indigenous History, and
interculturality in relation to the collection’s representations; and (c) the use of memory as an
analytical category for images concerning Amerindian peoples. Additionally, we engage in
dialogue with contemporary Indigenous intellectual production, especially Munduruku
(2009), Krenak (2019), and Kopenawa (2015), aiming to propose alternative images of
Indigenous peoples in Brazil and to move beyond a merely denunciatory critique of the
analyzed collection. From this perspective, we conceive, both heuristically and semiotically,
the image as a sociocultural construct that manifests in an articulated manner at the cognitive
level of the interpretant, in the materiality of the object, and in the sign dimension of language
itself. As for the results, we highlight the need for research to deepen and complexify the
concept of representation, which is widely mobilized in the field but often employed in a

naturalized and insufficiently contextualized manner in analyses of textbooks and Indigenous



themes. The analyzed volumes revealed the hegemony of a colonial historical and
historiographical culture responsible for standardizing and rendering visible a certain model
of representation, established through negotiations among multiple agents who regulate and
institutionalize its formulation. The critical use of Indigenous literature and thought proved to
be a fruitful path, capable of shifting research from a necessary yet limited critique of
textbooks toward the construction of a more robust theoretical-methodological repertoire,
aligned with alternative representations, memory politics, and symbolic universes produced

and led by Indigenous peoples themselves.

Keywords: History Education; representation; images; textbook; indigenous themes.
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1 INTRODUCAO

Figura 1 — Brasil Quilombola, 2015.

Fonte: https://artsandculture.google.com/asset/brasil-quilombola-pedro-
ladeira/U/AFbyGerdF9o1w?hl=pt-BR.

Quando a tristeza e a ansiedade parecem esmagar vocé.

Grite!

Foi o que ele me ensinou.

A esperancga.

Levante-se tantas vezes quantas forem necessarias. Erga a voz
contra a irracionalidade do mundo.

Sanaka Hiiragi, 2025, p. 191.

A imagem Brasil Quilombola, de Pedro Ladeira, inaugura para ndés ndo apenas um
campo visual, mas um campo de problematizacao tedrica, ética e politica que atravessa esta
dissertacdo. Ao nos depararmos com a cena registrada — corpos indigenas e quilombolas
ocupando o espago institucional da Camara dos Deputados, em Brasilia — somos convocados
a ler a visualidade como discurso e a imagem como gesto de resisténcia. Nao se trata,

portanto, de uma fotografia meramente documental, mas de um acontecimento semidtico que
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condensa conflitos historicos, regimes de visibilidade e modos de existéncia sistematicamente
tensionados pela colonialidade do poder.

Assumimos, desde inicio, que a imagem nao fala sozinha. Ela se inscreve em uma rede
de signos que articula memoria, historia, oralidade e representacao, constituindo-se como
indice de violéncias historicas ¢, simultaneamente, como simbolo de luta ¢ afirmagao coletiva.
Os corpos que nela emergem — organizados, atentos, vocalizados — deslocam-se do lugar
historicamente imposto da invisibilidade para o centro do espago politico nacional. Esse
deslocamento, mais do que geografico, ¢ discursivo: ao ocupar a sala da Comissdao de
Constituicao e Justica, esses sujeitos reinscrevem seus corpos como textos vivos, capazes de
interromper narrativas hegemonicas que insistem em silenciar suas vozes.

E nesse ponto que a imagem se encontra com a dimensao afetiva e ética que perpassa
nossa leitura. Na passagem selecionada para acompanhar intertextualmente a fotografia,
quando “a tristeza e a ansiedade parecem esmagar”, o gesto que se impde € o grito — nao
como explosdo irracional, mas como ato de linguagem. O grito, aqui, ¢ aprendizado ancestral
e estratégia politica; ¢ aquilo que nos ensina a esperanga e nos convoca a levantar tantas vezes
quantas forem necessarias.

Na fotografia, esse grito ndo aparece apenas como som, mas COMO presenca
materializada: nos corpos, nos olhares, na ocupacao do espago e na recusa ao apagamento.
Trata-se de um grito coletivo que ergue a voz contra a irracionalidade de um mundo que
naturaliza a expropria¢do de terras, o assassinato de liderancas e a negacdo sistematica de
direitos.

Sob a perspectiva semiotica adotada neste estudo, compreendemos essa cena como um
arranjo complexo de signos. O protesto funciona, a0 mesmo tempo, como icone — pela
semelhanca entre a imagem e a experiéncia da resisténcia —, como indice — ao apontar
diretamente para as condi¢Oes materiais de violéncia e exclusio — e como simbolo — ao se
apoiar em convengdes historicas e politicas compartilhadas pelas lutas indigenas e
quilombolas. A imagem, assim, ndo apenas representa a luta: ela a performa, instaurando um
regime de visibilidade que confronta a logica colonial de silenciamento com a qual nado
raramente nos deparamos em livros didaticos.

Ao trazermos essa imagem para a abertura desta dissertagdo, afirmamos nosso
compromisso com uma leitura que reconhece a literatura, a imagem e o discurso como
espagos de disputa e de reexisténcia. A memoria quilombola e indigena que ali se manifesta
ndo pertence ao passado encerrado, mas ao presente em conflito e ao futuro em construgao.

Ela ¢ memoria viva, que se atualiza na ocupagdo, na palavra, no gesto e na escrita. E a partir
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desse horizonte — sensivel, poético e rigorosamente critico — que propomos nossas analises,
entendendo que interpretar ¢ também um ato politico: levantar-se, erguer a voz e insistir na
esperanca, mesmo diante da irracionalidade do mundo.

Introduzir um texto ¢ sempre um exercicio desafiador. Neste momento inicial, escolho
a primeira pessoa no singular e no plural — entendendo linguagem e comunicagdo como
expressoes polifonicas — para enunciar o discurso a ser proferido, pois acredito que esta parte
do escrito exprime um pouco da minha curta trajetdria enquanto professor-pesquisador em
formagdo, cujo caminho académico tem me conduzido a investigar um objeto de estudo
indissociavel de questdes do tempo presente que perpassam tanto a Educacdo Basica quanto o
Ensino Superior.

Sinalizo essa indissociabilidade porque, por vezes, em minha formacdo inicial na
graduacdo em Histdria, deparei-me com uma formagdo dicotdomica, na qual docéncia e
pesquisa se hierarquizavam na condu¢do do arranjo curricular do curso. Provavelmente, a
dicotomia ndo estava tanto expressa no arranjo curricular sistematizado, mas na manifestagao
do curriculo vivido entre professores e graduandos.

Dada dualidade me incomodava, especialmente quando meu interesse embrionario de
pesquisa me levou a estudar um tema tao proximo da Educagdo Basica — as representacdes
dos povos indigenas em livros didaticos de Historia. O livro didatico, portanto, passou a
representar o artefato tedrico e empirico que me moveu em diferentes momentos do curso,
quando buscava cerca-lo do repertdrio conceitual e metodologico proprio da ciéncia historica
e de campos adjacentes. Nas paginas seguintes, narro seletivamente alguns momentos
marcantes em minha memoria que atribuem sentidos a minha relagdo com aquilo que
pesquiso desde a graduagao.

Minha exposicdo se desdobra por trés caminhos inseparaveis. A principio, narrei
alguns sentidos, apresentando propriamente parte do percurso de minha relagdo particular
com o objeto de estudo. Para isso, precisei sinalizar 1) os fundamentos tedricos e
metodoldgicos responsaveis por forjar o objeto estudado sem, com isso, desconsiderar 2) a
dimensdo ontoldgica que permeia o lugar ocupado por ele na realidade que cerceia a pesquisa,
bem como do 3) ponto de vista da realidade que politiza e influencia as investigagdes
académicas. Esses trés momentos buscam apresentar a arquitetura de minha pesquisa, ao
mesmo tempo em que compartilham meu olhar subjetivo e minha relacdo em termos de

pesquisador em formacao no tratamento do pesquisado.
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1.1 SENTIDOS E SIGNIFICADOS NARRADOS NOS (DES) ENCONTROS ENTRE O
SUJEITO PESQUISADOR E O OBJETO PESQUISADO

Ao longo desta dissertacdo, uma das nogdes que orienta minha postura diante do
objeto de estudo ¢ a definicao de sentido. Conforme se argumentard, o sentido configura-se
como um efeito de dire¢do e de tensdo produzido por objetos, praticas e situagdes diversas.
Ele se manifesta, ainda, nos significados atribuidos pelos sujeitos que apreendem tais efeitos
de direcdo e disputam os efeitos de tensdo no processo interpretativo. O significado, por sua
vez, refere-se ao percurso de codificagdo e decodificagdo da linguagem, que adquire
concretude e dinamismo em fungdo das convengdes estabelecidas no interior dos coletivos
que se comunicam.

Nesse sentido, narro os sentidos que me conduziram a significar minha pesquisa no
percurso de conformagdo e investigacdo do objeto estudado. Durante a minha graduagdo nao
estava evidente o porqué me interessei em pesquisar a tematica indigena em livros escolares.
O sentido norteador de meu suposto interesse advinha de um projeto de pesquisa do qual
participei por dois anos e que tinha como proposta justamente pesquisar o uso de imagens
como recurso pedagdgico em exemplares escolares. Diante do proposto, o corte étnico foi
uma opgdo que me apareceu quando li uma dissertagio de um egresso do POSENSINO!. O
escrito tinha como objeto as imagens dos povos indigenas em algumas colegdes didaticas de
historia destinada aos anos finais do Ensino Fundamental.

Soma-se a isso o fato de que as disciplinas de Historia do Brasil colonial cursadas por
mim na graduagdo me direcionaram a pensar as imagens € 0s imaginarios que as varias etnias
indigenas despertavam no olhar e na percep¢ao das culturas europeias modernas. Era
fascinante os relatos dos cronistas, as gravuras, as pinturas, os mapas mediante os quais
sujeitos nativos eram idealmente visibilizados. O contato com esses documentos me conduzia
a perceber as tensdes que ali existiam entre leituras de mundo historicamente pertencentes a
historicidade da colonizagdo do Brasil e leituras que se renovavam e se renovam na
contemporaneidade da historia ensinada do pais, em especial na Educagdo Bésica. Assim,
pude notar que muitas imagens, imaginarios, discursos e representacdes continuavam
presentes no tempo vigente, inclusive de minha escolarizagao.

Para mim, o principio tedrico segundo o qual a histéria ¢ feita de rupturas e
continuidades parecia preemente. Essas nog¢des de mundo que definiram sentidos e

significados quanto aos povos indigenas na €poca da colonizagdo continuavam vivas, ndo da

I A referida dissertacdo intitula-se Entre penas e flechas: representagbes da temdtica indigena em livros
didaticos de historia a partir da lei n° 11.645/08, publicizada no ano de 2019, e de autoria de Adriel J. F.
Siqueira.
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mesma forma, mas incorporadas a uma outra sociedade brasileira que ainda se posiciona(va)
tdo violentamente e colonialmente em relagdo aos seus grupos originarios. Dessa maneira, a
memoria era outro fendmeno que despertava minha atengdo no tocante a plasticidade dos
tempos historicos. Nao a entendia simplesmente como uma fungdo bioldgica e psicossocial
diretiva dos coletivos humanos, mas como um mecanismo politico de coesdo e de coer¢ao
social.

A memoria ¢ um grande dispositivo de identificagao coletiva que engendra ordem e
agencia sentidos entre passado e presente. E a dimensdo, por exceléncia, onde o tempo e a
temporalidade se humanizam diante dos elementos do passado selecionados para
sobreviverem na continuidade de um presente socialmente disputado. Ora, nesses momentos
em que dava meus primeiros passos em direcdo a pesquisa, simultaneamente alguns
procedimentos metodologicos da andlise documental e da pesquisa histérica eram
encabecados por mim. Enquanto fonte documental, as colegdes didaticas analisadas no
percurso do PIBIC me permitiam pensar nesses fenomenos mnemonicos e representacionais,
mesmo que ainda muito timidamente.

Apesar disso, buscava racionalizar as razdes pelas quais o recorte étnico exercia tal
forca mobilizadora. Havia a percepcao de algo excedente: um efeito diretivo ainda ndo
plenamente consciente, que ultrapassava os sentidos derivados da formacdo no Ensino
Superior. Embora minha monografia tenha sido defendida, a investigagdo desse sentido
originario ndo se efetivou no registro monografico. Aproximadamente dois anos depois, deu-
se o relampejo, em chave benjaminiana, quando o passado se encontra com o agora da
cognoscibilidade, produzindo um movimento dialético de lampejo, de despertar de um sonho
e/ou de conscientizagao.

Walter Benjamin (2009) diz que a compreensdo do passado e do presente nos chega
mediada por imagens, ndo sO6 imagens técnicas e materiais, mas o movimento mesmo de

raciocinio e de ordenamento de memorias dialéticas. Segundo ele,

Nao ¢ que o passado langa sua luz sobre o presente ou que o presente lanca sua luz
sobre o passado; mas a imagem ¢ aquilo em que o ocorrido encontra o agora num
lampejo, formando uma constelagdo. Em outras palavras: a imagem ¢ a dialética na
imobilidade. Pois, enquanto a relagdo do presente com o passado é puramente
temporal e continua, a relagdo do ocorrido com o agora ¢ dialética — ndo ¢ uma
progressdo, € sim uma imagem, que salta. Somente as imagens dialéticas sdo
imagens auténticas (isto ¢é: ndo-arcaicas), € o lugar onde as encontramos ¢ a
linguagem (Benjamin 2009, p. 504).

A imagem constitui uma memdria viva, disruptiva e critica. Ela irrompe na medida em
que ¢ capaz de desmistificar imposicdes negociadas e mobilizadas por determinados

agrupamentos para a legitimacao de praticas e discursos dominantes ao longo do tempo.
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Passado e presente, assim como as relacdes que os articulam, sdo igualmente fabricagdes
culturais e, nessa condigdo, perpetuam-se por meio de lugares simbolicos, materiais e
funcionais (Nora, 1993).

Nesse contexto, a imagem benjaminiana constitui-se como aquela cuja formagao exige
o desconforto e o incomodo, pois opera de modo violento diante da dimensao ternaria dos
lugares de memoria cotejados na presentificacio de lembrangas do passado, difusas e
disputadas. Sob essa perspectiva, a filosofia benjaminiana permite racionalizar, em alguma
medida, meu proprio incomodo enquanto pesquisador. Adiante, reproduzo a Figura 1 para

traduzir meu ponto de vista.

Figura 2 — Pintura referente a chegada dos portugueses ao Brasil.

Fontes: autoria propria.

A fotografia exibida demonstra o sentido que possivelmente acompanhou minhas
escolhas durante o percurso académico de pesquisa. Ela apresenta uma memoria visual do
meu tempo de escolarizacdo, o qual remonta ao 9° ano do Ensino Fundamental. Expressa
também uma experiéncia pedagogica da disciplina de Artes, realizada no més de setembro de
2015, momento em que se comemora a Independéncia do Brasil. A proposta da atividade
tematizava o 7 de setembro, devendo a turma elaborar uma pintura que remetesse ao
simbolismo historico dessa data. Depois de pensar o que iria pintar, deliberei, junto a alguns
colegas, retratar o momento da chegada das caravelas lusitanas no litoral do que se

convencionou chamar de Brasil.



18

A escolha do tema a ser pintado revelou-se altamente simbolica e significativa.
Diversas leituras e interpretacdes podem ser formuladas tanto a partir do contexto de sua
producao quanto dos sentidos que a obra passou a assumir ao longo de minha trajetoria
escolar. Naquele contexto, observava, ainda, que outros colegas buscaram representar cenas
semelhantes; assim, ¢ possivel afirmar, com razoavel seguranca, que o indicio cabal
materializado e presentificado pelo quadro decorre de uma cultura colonial perpetuada por um
ensino de Historia de carater conservador e reacionario no pais. Tal indicio ¢ igualmente
sustentado por uma memoria coletiva que se atualiza em cada tempo presente, conformada e
enquadrada pela histdria ensindvel e efetivamente ensinada nos curriculos escolares.

O signo da colonizagdo contido nessa experiéncia memoravel de minha escolarizagdo
me conduziu, na graduagdo, a questionar um pouco dessa memoria historica deturpada a
respeito dos sujeitos origindrios e do lugar periférico que ocupavam no arranjo curricular dos
conteudos veiculados pela escrita escolar da histdria. A partir de tal incomodo, pude perceber
que a pesquisa e o discurso historiografico ha décadas ja haviam questionado a historiografia
brasileira tradicionalmente vinculada aos interesses da elite politica e econdmica do pais. A
versdo da historia responsavel por fundamentar a memoria e o imaginario coletivo da nag¢ao
passou a ser objeto de desmistificagdo, sob a perspectiva da Nova Histéria/Historiografia
Indigena.

Os povos indigenas deixaram de figurar como sujeitos passivos € coadjuvantes na
historia do Brasil, passando a ser reconhecidos como protagonistas de suas proprias trajetorias
em interface com a histéria nacional. Nao obstante esse avango, a escrita escolar da Historia
ainda tende a invisibilizar e a marginalizar a presen¢a amerindia no estudo do passado
brasileiro, fendmeno que nao decorre exclusivamente de negligéncia no ambito escolar.

Tal apagamento, materializado nos artefatos didaticos, expressa interesses e disputas
sociopoliticas de determinados setores da sociedade brasileira, que mobilizam o signo do
passado historico como objeto de monumentalizacdo e de manipulacdo no tempo presente.
Esse pano de fundo contribui para esclarecer questdes centrais que orientam a consecuc¢ao
desta dissertacdo, a0 mesmo tempo em que antecipa a perspectiva de ciéncia aqui defendida e

desenvolvida ao longo do trabalho.

1.2 ALEM DO EPISTEMOLOGICO, IMPLICACOES SOCIAIS DA PESQUISA COMO
DISPOSITIVO DESCOLONIAL DE LEITURA DO MUNDO
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A nocdo de “além do epistemoldgico” designa, na arquitetura desta pesquisa, a
dimensdo da pratica social e politica assumida pelos pesquisadores. A partir de minha
formagdo em Histdria, essa questdao ¢ abordada a luz do conceito de lugar social formulado
por Michel de Certeau (2002), ao problematizar o que fazem os historiadores no ato de
escrever seus textos. Em decorréncia dessa contribuigdo, o discurso histérico, na forma da
historiografia, foi amplamente ressemantizado, passando a ser compreendido como
intrinsecamente politico no proprio percurso epistemologico da investigagao historica.

Os historiadores produzem a escrita da histéria a partir de um lugar social, entendido
como um espago coletivo que, simultaneamente, delimita e legitima aquilo que pode ser
enunciado, investigado e registrado no campo cientifico. Essa escrita, contudo, também se
configura em funcdo das diferentes praticas mobilizadas pelo pesquisador no processo de
producdo do conhecimento. Ancoradas em procedimentos metodologicos proprios das agdes
empreendidas na analise de seus objetos, tais praticas informam igualmente as relagdes do
pesquisador com o mundo e com 0s contextos que, em maior ou menor grau, o condicionam.
Desse modo, evidenciam a inexisténcia de neutralidade na epistemologia da Historia, assim
como em outras epistemologias constitutivas do campo cientifico.

Paralelamente, a dimensdo social evocada no titulo desta se¢do introdutéria diz
respeito a consciéncia politica dos pesquisadores e as posturas por nds assumidas no proprio
processo de produgdo do conhecimento. Essa perspectiva nos convoca a uma leitura
alternativa do saber cientifico e das questdes epistémicas que dele derivam. Tal conhecimento
ndo se restringe a explicagdo do mundo ou de uma realidade tornada inteligivel a experiéncia
e a cogni¢do humanas; antes, integra a essa compreensao a relagdo que nos, enquanto sujeitos
pesquisadores, estabelecemos com a realidade investigada. Nessa abordagem, sujeito
cognoscente e objeto cognoscido figuram como elementos epistemologicos profundamente
indissociaveis, de carater relacional, inexistentes de forma isolada, ao menos quando se
considera, no ambito cientifico, a pratica sociopolitica dos pesquisadores (Kincheloe; Berry,
2007).

Por conseguinte, a elaboragdo e a difusdo do conhecimento cientifico assumem carater
multidimensional, na medida em que se inscrevem em matizes ontoldgicas, epistemoldgicas,
metodoldgicas, politicas, €ticas e culturais. Cada uma dessas dimensdes mobiliza questdes e
situagdes indispensaveis a compreensao da postura dos pesquisadores diante do objeto
pesquisado. Elas evocam, ainda, a relacdo estabelecida entre o pesquisador, o contexto

multifacetado que condiciona sua posi¢do no mundo, o conjunto de decisdes assumidas no
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exercicio da pratica investigativa e a capacidade autorreflexiva que incide sobre essa mesma

pratica. Posto assim,

O discurso ndo pode ser removido das relagdes de poder e da luta para criar sentidos
particulares e vozes especificas legitimas. Os discursos dominantes moldam o
processo de pesquisa, surgindo como tecnologias de poder que regulam quais
conhecimentos sdo validados e quais sdo relegados ao lixdo da historia [...] Ao
perceber o mundo, como fazemos, por meio de cultura e linguagem compartilhadas,
tendemos a ver os fendmenos como querem aqueles que tém mais poder para moldar
nossa consciéncia. Certamente resistimos a tal processo, mas, muitas vezes, nem
cientes estamos de que ele opera. Na verdade, ele funciona melhor quando tudo
parece normal e confortavel (Kincheloe, Berry, 2007, p. 21).

Quando a dimensdo epistemologica é escovada a contrapelo, como quis Walter
Benjamin (2009), as outras camadas atuantes na esfera da producdo dos saberes sdo retiradas
do contexto escamoteado e hegemonico das relagdes organizadoras do circuito de
interpretagdo da realidade, muitas vezes deturpada e controlada por grupos preocupados
apenas em reproduzir sua hierarquia no poder. Sob tais circunstancias ¢ que se pode melhor
compreender a pesquisa cientifica enquanto dispositivo critico contra as situagdes historicas
socialmente opressoras.

Para tanto, a pesquisa ganha neste trabalho uma conotagdo descolonial. Ela funciona
como pratica contra hegemonica politicamente situada e eticamente orientada. Conforme
Linda Smith (2018), a academia tem sido um lugar socialmente nocivo para as vozes
indigenas, pois elas foram e continuam sendo silenciadas, a medida em que a cultura
académica se apropria da teoria e das praticas de teorizagdo, as tornando propriedades
completamente exclusivas do Ocidente. Em razdo disso, a representacdo em termos
conceituais se torna um problema absolutamente relevante nas praticas de pesquisa € na
historia registrada e contada em diferentes instancias sociais. Em um mundo completamente
forjado e mediado pela linguagem, ler e interpretar a realidade textual implica em perceber
quais sdo os lugares, os sujeitos e as culturas prestigiadas nas representagdes sacralizadas pela
linguagem dita cientifica (Smith, 2018).

A descolonizagdo significa o reconhecimento da pesquisa como local de luta. Ela ndo
nega o patrimonio cultural construido pelas sociedades ocidentais. “Em vez disso, trata-se de
centrar nossas preocupagdes € nossas visdes, para entdo conhecer e compreender a teoria e a
pesquisa a partir de nossas perspectivas [dos excluidos e marginalizados] e de nossos proprios
objetivos” (Smith, 2018, p. 55). Nessa concepg¢do, ao se perceber a forca do discurso na
organizagdo das logicas de pesquisa, as disputas pelas ideias que regulam comportamentos e

praticas sociais ganham evidéncia. Sendo a pesquisa uma dessas praticas e um dos vetores
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mediante o qual as ideias sdo também filtradas, para serem enquadradas e difundidas, o

regime de representacdo designa os

[...] sistemas de classificacdo e de representagdes epistemologicas, ontologicas,
juridicas, antropolégicas e éticas codificados de maneira que “se reconhecam” entre
si e operem juntos para criar em conjunto um ‘“campo de forca” cultural capaz de
filtrar e eliminar discursos oposto. Entendida como um sistema, essas ideias
determinam as regras de condutas generalizadas que asseguram a permanéncia
dominante dos interesses ocidentais (Smith, 2018, p. 62-63).

Dessa maneira, esta dissertacdo adota tal posicionamento na abordagem do objeto
investigado, orientando-se pela concepgao dos signos da representacdo e da memoria. Ambos
os conceitos delimitam e informam a analise das imagens reproduzidas na colecao didatica
selecionada como foco da ultima se¢dao do trabalho. Ademais, funcionam como dispositivos
analiticos cujo alcance heuristico possibilita delinear teoricamente a for¢a do livro didatico
enquanto artefato cultural, eficaz para a compreensao da historia do Brasil ensinada, ensinavel
e pactuada na diacronia do tempo, responsavel por presentificar a memoria de um passado

colonial herdeiro da modernidade ocidental.

1.3 A ORDEM DO DISCURSO NO PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DE UMA
PESQUISA

Antes de explicitar o arcabouco tedrico-metodologico desta investigacdo, torna-se
necessario delinear o papel desempenhado pelo discurso na ordenacdo do objeto investigado.
Para tanto, recorremos a elementos foucaultianos da obra 4 ordem do discurso, a fim de
esbocar o campo de for¢as que subjaz ao universo das representagdes, o qual, ndo raro,
tensiona a nogao ontoldgica de realidade e a mobiliza para intervir na existéncia e na historia
de grupos humanos concretos, com suas tradigdes, emogdes € modos historicamente situados
de viver, pensar e ser. Tal dindmica opera, muitas vezes, em detrimento da realidade imagética
percebida e socialmente compartilhada na memoria daqueles que se colocam, visualmente,
diante do objeto representado.

O filésofo Arthur Schopenhauer (2005) equacionou, ja no decorrer do século XIX, o
problema da representagdo em termos filosoficos. A sua luz, compreendemos a representagio
como objeto da intuicdo do sujeito que intui, o que pressupde, necessariamente, a relagdo
entre sujeito e objeto. A representagdo manifesta-se tanto no plano da intui¢do quanto no da
abstracdo: aquela refere-se as expressdes humanas apreendidas no ambito da experiéncia,
enquanto esta diz respeito ao conjunto de representagdes conceituais e categoricas que

prescindem da experiéncia e se constituem aprioristicamente no dominio da razao.
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Schopenhauer (2005) adverte, ainda, que as proprias categorias universais de tempo e
espaco se coadunam na nocao de representagdo. Isso implica reconhecer que as expressoes da
experiéncia e da razdo, derivadas da representacao, incidem sobre os modos pelos quais os
sujeitos se relacionam com o tempo e o espaco e lhes atribuem sentido. Embora se
configurem como categorias a priori, tempo e espaco sdo igualmente mobilizados na
historicidade da vida cotidiana. Desse modo, a representacdo nao se limita a um constructo
visual apreensivel pela optica, nem se reduz a materialidade iconografica, mas remete também
ao mundo interior e intrinseco do sujeito que representa e percebe aquilo que € representado.

Se até a realidade exterior/empirica depende da ag¢do do sujeito para se fazer
inteligivel, entdo sujeito e realidade sdo expressodes indissociaveis. Nao ha objeto sem sujeito,
e ndo ha sujeito sem objeto. No quadro epistemoldgico, o conhecimento ¢ um produto
bilateral da acdo humana realizada entre sujeito e objeto, agente e realidade. A
impossibilidade de isold-los pressupde a natureza dessa relagdo dualistica, na qual o sujeito
interfere na legibilidade do objeto a ser conhecido; e esse objeto causa um efeito em quem
busca conhece-lo, pois “Os objetos reais, as representagdes intuitivas, ao contrdrio, sao
regidos pelo principio de razdo ndo como principio de razdo de CONHECER, mas de DEVIR,
como lei de causalidade [...] isto é, ter surgido como efeito de uma causa” (Schopenhauer,
2005, p. 58).

Uma vez que toda representacao se constitui simultaneamente como sujeito e objeto da
razdo e da intuicdo, torna-se necessario desmistificar o sujeito que fala, representa e conforma
0 objeto representado. Tal sujeito ndo ¢, de modo algum, desencarnado, pois ocupa sempre um
l6cus social a partir do qual enuncia seu discurso e explicita vontades e interesses no interior
das sociabilidades. E nesse ponto que o discurso alcanga sua plena extensdo heuristica na
critica das relacdes de representagdo.

Para uma defini¢do mais concisa, conceitua-se discurso como um “[...] jogo, de
escritura, no primeiro caso, de leitura, no segundo, de troca, no terceiro, € essa troca, essa
leitura e essa escritura ndo jamais pdem em jogo sendo os signos. O discurso se anula, assim,
em sua realidade, colocando-se na ordem do significante” (Foucault, 2014, p. 46-47). Essas
diferentes instancias praticas — escrita, leitura e apropriacdo — se exercem e se insinuam
diante dos signos, de tal forma a mobilizar a linguagem como objeto expressivo e coercitivo.

O discurso mobiliza essas trés instancias e se expressa em toda a rede de institui¢des
encarregadas de disciplinar condutas e modos de pensar acerca de um referente. Desse modo,
os efeitos produzidos discursivamente reiteram sua estreita vinculagdo com as formas de

representacao, uma vez que ambos operam no interior da vontade de verdade e de saber. A
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elaboracdo da verdade e do saber legitimados atravessa um campo de disputas que exclui,
interdita e silencia outras praticas culturais, em funcdo da busca por legitimidade e
consagragao. Nessa perspectiva, o alcance dos efeitos discursivos nao se limita aos signos em
si, mas se estende aos usos que deles se fazem na disciplinarizagdo de corpos e mentes
(Foucault, 2014).

E nesse ponto que se instala o jogo pelo poder, igualmente controlado e disputado por
meio dos usos e abusos da linguagem e de seus signos. Desse modo, todo discurso ¢
produzido sob o crivo de restri¢des, interdi¢des e autorizagdes prévias, insinuadas por regras
que se pretendem naturais ou habituais, precisamente em razdo de sua reprodutibilidade no

interior de rituais que definem

a qualificacdo que devem possuir os individuos que falam (e que, no jogo de um
didlogo, da interrogagdo, da recitagdo, devem ocupar determinada posi¢do e
formular determinados tipo de enunciados); define gestos, os comportamentos, as
circunstancias, e todo o conjunto de signos que deve acompanhar o discurso; fixa,
enfim, a eficdcia suposta ou imposta das palavras, seu efeito sobre aqueles aos quais
se dirigem, os limites de seu valor de coerc¢do. Os discursos religiosos, judiciarios,
terapéuticos e, em parte também, politicos, ndo podem ser dissociados dessa pratica
de um ritual que determina para os sujeitos que falam, ao mesmo tempo,
propriedades singulares e papéis preestabelecidos (Foucault, 2014, p. 37).

O interesse politico do discurso em impor papéis, legitimar comportamentos e instituir
autoridade incide profundamente sobre o proprio dominio ontoldgico da existéncia humana,
do qual decorrem a concep¢do de realidade e a definicdo da natureza e da qualidade dos
sujeitos do conhecimento e dos objetos cognosciveis. Em outros termos, o plano ontoldgico
capturado pelo discurso edifica uma nocdao consagrada de realidade, fundada tanto na
qualificacdo dos sujeitos autorizados a falar e, assim, a regular o discurso, quanto na
desqualificacdo daqueles que se submetem e se tornam alvo e objeto da proliferacdo dessa
mesma relacdo ontoldgica. Nesse processo, a disciplinarizagdo do corpo figura como um dos
efeitos produzidos pelo discurso e pela ordem que dele emana (Federici, 2023).

Nessa perspectiva, o discurso apropria-se do conhecimento € o converte em
instrumento de poder, na medida em que o mobiliza para produzir efeitos praticos derivados
das prescrigdes do saber. Desse modo, saber e poder se imbricam. Como consequéncia, corpo
e sujeito tornam-se alvos privilegiados do exercicio do poder e objetos de controle discursivo
(Federici, 2023). Essas formulacdes acerca da ordem do discurso mostram-se particularmente
pertinentes para a analise do objeto desta pesquisa, sobretudo quando se evidencia o modus
operandi pelo qual corpo, identidade e a condicdo de ser indigena tém sido tematizados ao
longo do tempo na histéria das edi¢des didaticas. O livro didatico de Historia, nesse sentido,

constitui-se como portador dessas formagdes discursivas e atua como instrumento de poder ao
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difundir representagdes limitrofes, desqualificantes e retrogradas das comunidades indigenas
na histdria do Brasil ensinada e de carater prescritivo.

As proprias vozes amerindias reconhecem o peso dos materiais escolares. Reparamos
no discurso da escritora indigena Eliane Potiguara um posicionamento sobre a questdao: “[...]
observarmos os materiais didaticos utilizados pelas criancas e professores, materiais que nao
transmitiam, em sua aprendizagem, a realidade dos povos indigenas. Mostravam, sim, uma
realidade urbana, da sociedade envolvente que sequer menciona tracos da cultura indigena”
(Potiguara, 2018, p. 108).

Na ordem discursiva, a verdade assume um lugar absolutamente funcional e
monumental. Ela representa necessariamente os interesses de quem se utiliza das praticas do
discurso para instituir submissdo. Evoca aqueles que estdo contemplados pelos efeitos
discursivos, a0 mesmo tempo em que exclui aqueles a quem o discurso deve ser destinado
como meio de controle ¢ coer¢do. Sendo assim, a verdade condiciona o saber como veiculo do
poder e da ordem de quem o exerce. Tao logo, transforma-se em um dispositivo
“ontotipologico”, designado e autorizado a produzir “[...] identidades estanques e, mais ainda,
produtor de um dispositivo que produz o proprio secretando um ‘outro’, que tem como um de
seus nomes o de colonizado” (Seligmann-Silva, 2022, p. 35).

Ao servir como dispositivo ontotipologico, a verdade tende a se proliferar por
discursos que desejam se preservar no exercicio de seus efeitos. Para tal, capilariza-se em
torno da cultura e da linguagem, objetivando tipificar os lugares-comuns por meio dos quais
certas memorias sdo sedimentadas e enquadradas enquanto patrimonio comum. Em

decorréncia,

A cultura como um todo cristaliza-se em lugares-comuns que se tornam pegas
ideoldgicas, como ocorre de modo exemplar na historiografia com sua proverbial
tendéncia para a historia dos vencedores. Tanto o historiador critico como 0s novos
artistas da memoria nascidos nas ultimas décadas (de certo modo, os protagonistas
destes ensaios) vdo resistir e desconstruir esses tipos/lugares-comuns da historia.
Um dos efeitos mais bem-vindos dos estudos culturais da memoria ¢ ter permitido
langar uma luz critica sobre as mdquinas de guerra da memoria, deixando claro o
funcionamento dos lugares-comuns/tipos e da resisténcia contra eles (Seligmann-
Silva, 2022, p. 51).

Os lugares-comuns correspondem, portanto, a lugares de memoria erigidos no
presente, no interior de uma cultura temporal que politiza o passado a ponto de atomiza-lo em
espacos monumentalizados. Tal operagdo deturpa o passado para mobilizd-lo em favor dos
sujeitos vencedores, que se perpetuam e se mantém no dpice da hierarquia social. O

sustentaculo desse monopolio do poder sobre a verdade e a memoria é organizado pelo
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discurso, exercido por meio dos signos e capilarizado pela linguagem, nicleo estruturante da
cultura.

Em contraste, ciente dos efeitos do saber-poder, esta dissertacdo propde interpelar o
livro didatico na perspectiva do anarquivamento, a saber, “[...] o trabalho de recordagdo
agindo como esse anarquivamento que arranca determinados momentos de seu falso contexto
(a falsa totalidade) para ressignifica-los no ato de recriacdo” (Seligamann-Silva, 2023, p. 33).
Em outros termos, mobilizamos as representacdes didatizadas, reinscrevendo-as em seus
contextos de formulacao e, simultaneamente, deslocando-as desse contexto originario e de seu
passado deturpado, para endereca-las a um presente que recorda, ressignifica,
desmonumentaliza e desobstrui criticamente os momentos representados. Desse modo, a
historia indigena e sua memoria sdo reinterpretadas a luz de questdes disruptivas situadas no

tempo vigente.

1.4 UM RETRATO DA ARQUITETURA DA PESQUISA

Explicitado o fundamento tedrico da pesquisa, elenquemos os outros aspectos
introdutorios e formais que traduzem o género dissertativo. Elegemos em termos de questdo
central a seguinte indagacao: “como as imagens presentes na Cole¢do Multiverso: Ciéncias
Humanas elaboram representagdes e memorias dos indigenas na Histéria’> do Brasil a ser
ensinada?” O objetivo geral corresponde a compreender a histéria ensinada da tematica
indigena por meio das imagens presentes na cole¢cdo do Ensino Médio Multiverso — Ciéncias
Humanas no PNLD 2021, na perspectiva tedrico-metodoldgica da Representagdo e da
Memoria

Os especificos se desdobram em 3, cada qual destinado respectivamente as secdes do
estudo. Sao eles: a) construir o Estado de Conhecimento acerca da teméatica indigena abordada
nos Livros Didaticos de Historia, apresentando especificidades e avangos; b) discutir
perspectivas conceituais sobre o Livro Didatico de Historia, a teoria da Representagdo e da
Memoria a partir de um espectro plural em que os termos Signos e Historia Ensinada se
interrelacionam; c) analisar os contetidos imagéticos da temadtica indigena, presentes na
Cole¢ao Multiverso: Ciéncias Humanas, da Editora FTD (PNLD 2021), a partir de recortes
tematicos da cultura, escravizacdo, organizacdo social, trabalho, religido e cotidiano, em

interface com a escrita indigena brasileira.

2 Assumimos, por vezes, o termo “Historia” com H maitGscula para demarcar compromisso politico e
posicionamento epistemoldgico.
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A legitimidade desta proposta de pesquisa apresenta-se de modo prismatico, ao
articular e interrogar os conteudos imagéticos dos livros didaticos em didlogo com aquilo que
a producgao cientifica tem elaborado acerca das comunidades indigenas. Partimos, assim, de
um cotejamento epistemologico dos saberes cientificos sistematizados no ambito académico,
com o objetivo de nos apropriarmos do arcabouco tedrico-metodologico mobilizado por
dissertacdes e teses que dialogam com o objeto de pesquisa eleito, sem descurar, contudo, de
suas sombras, lacunas, siléncios e questdes ainda ndo respondidas.

Na segunda dimensao, situamos a producao do saber engendrada no interior da cultura
escolar, especialmente os discursos textuais e imagéticos que atravessam os livros didaticos
de Historia e que se referem a tematica das populagdes indigenas no Brasil. Por fim, o terceiro
estrato dedica-se a andlise dos contelidos imagéticos propriamente ditos, com vistas a
desmistificacdo de determinadas narrativas e representacdes das comunidades e culturas
indigenas veiculadas nos manuais didaticos do Ensino Médio, mais especificamente na
Colegdao Multiverso.

Ainda que ndo seja somente o livro didatico de historia o responsavel pela manutencao
e perpetuacdo das imagens que alimentam um imaginério acerca das populagdes indigenas,
ainda tendo ciéncia de que a escrita cientifica também coopera na perpetuacdo de memorias e
signos por meio de linguagem e representacdo, observamos que a problematizagao dos
artefatos imageéticos presentes nos Livros Didaticos de Historia per si fazem com que alunos e
professores questionem, interroguem, problematizem em sala de aula, os contetidos ja dados,
prontos, sobre a cultura e as comunidades indigenas.

Nessa direcdo, observamos que os livros didaticos de Historia mobilizam componentes
visuais que sustentam memorias hegemonicas sobre a tematica indigena, cristalizadas pela
forca dos signos discursivos e por um regime de representacdo dominante. Assim, a
investigacdo das condi¢des de producdo discursiva impde-se como operacdo incontornavel
para a desconstrugdo dos esteredtipos que incidem sobre essas culturas ancestrais. Tal
movimento critico abrange tanto as dimensdes representacionais do discurso imagético quanto
os sentidos historicamente sedimentados nas relagdes de significagdo produzidas e reiteradas
pelos discursos académicos e escolares, na medida em que “[...] a historia dos sentidos
cristalizados ¢ a historia do jogo de poder da/na linguagem” (Orlandi, 2008, p. 21).

Elegemos a leitura como processo de atribuig¢ao de sentidos. “A leitura, portanto, ndo ¢
uma questdo de tudo ou nada, ¢ uma questdo de natureza, de condi¢des, de modos de relacao,
de trabalho, de producdo de sentidos, em uma palavra: de historicidade” (Orlandi, 2008, p. 9).

O que caracteriza o discurso enquanto signo — e, de modo mais especifico, o discurso visual
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— ¢ a multiplicidade de sentidos que congrega, uma vez que nds, enquanto sujeitos do
discurso, produzimos leituras e interpretacdes plurais e organicas, na medida em que somos,
simultaneamente, protagonistas da cultura e atravessados pelos percursos da historicidade.

Assim, a perspectiva por nos adotada para a andlise das imagens ancora-se na
semidtica peirceana e nas coordenadas tedricas oferecidas pela Histéria Cultural e pela
Sociologia da Cultura, ao tomar a categoria de representacdo como eixo central de
problematizagdo. Desse modo, os signos visuais presentes nos livros didaticos impdem-se
como narrativas hegemonicas capazes de catalisar preconceitos e reducionismos culturais. Ao
interrogarmos discursos estereotipados acerca dos povos amerindios, tornamos visiveis as
estruturas historicamente opressoras que sustentam relacdes de for¢a e dominagdo, as quais
tendem a permanecer ocultas pela continua reprodu¢do de um modo Unico de narratividade
histérica (Adichie, 2019).

A esse debate soma-se o embasamento legal instituido pela Lei n°® 11.645/2008, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura indigena na Educacdo Bésica
brasileira. Tal exigéncia legislativa, ainda que insuficiente, demanda atencdo tanto no a&mbito
das pesquisas de pos-graduacdo quanto na (des)atencdo dispensada a temdtica por autores €
editoras de livros didaticos de Historia.

Além disso, a referida lei incide diretamente sobre os processos de formacgao inicial e
continuada de professores e pesquisadores no Brasil, especialmente daqueles inseridos em
areas de formacao e atuagdo sensiveis ao tema. Nesse sentido, ela constitui um instrumento de
luta institucionalizada que ajuda a compreender, a0 menos em parte, os desafios persistentes
que se multiplicam apesar de sua obrigatoriedade legal, tais como a expressiva producdo de
pesquisas que rejeitam o livro didatico sem oferecer alternativas para a qualificagdo de seus
contetdos, bem como a padronizagdo e a reproducdo de uma cultura didatica editorial que, em
si mesma, ainda ndo reconhece de modo suficiente a contribui¢cdo e o papel da historia e da
cultura indigenas no ambito da educacao publica nacional.

Em decorréncia, a presente dissertagdo estd organizada em quatro se¢des. A primeira
comporta um Estado do Conhecimento, correspondente a um levantamento bibliografico
sistematico como técnica de produgdo dos dados. Nossa anélise elegeu o Catalogo de Teses e
Dissertagdes da Capes para cotejar os trabalhos mais proximas de nosso objeto investigativo.
Investigamos a maneira como as pesquisas em stricto sensu se comportam ante seus objetos
pesquisados, em fun¢do de algumas categorias que nos auxiliaram na quantificacdo e

problematizacao dos dados.
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Na sequéncia, apresentamos, na segunda e na terceira secdes, o nucleo teorico-
conceitual que sustenta o olhar analitico deste estudo. Na segunda se¢do, empreendemos uma
incursdo sobre o livro didatico, compreendido para além de sua materialidade empirica
imediata. Nessa perspectiva, tratamo-lo como um artefato historico-cultural, uma vez que se
constitui, simultaneamente, como objeto historiografico e pedagdgico, configurando-se,
ademais, como fonte privilegiada para a compreensdo da historicidade da sociedade que o
produziu e o perpetuou. A partir desse enquadramento, desenvolvemos um debate orientado
pela necessidade de repensar a racionalidade que informa a produgdo editorial e os saberes
partilhados pelas edi¢des escolares, ancorando-nos nas contribuigdes da decolonialidade
indigena brasileira, nas proposi¢des da Nova Historia Indigena e na concepgdo de educacdo
intercultural.

Na terceira se¢ao, debrugamo-nos sobre o conceito de representacao, evidenciando seu
carater multifacetado e sua estreita vinculagdo ao dominio ontoldgico que orienta o
posicionamento do pesquisador diante dos objetos e fendmenos investigados. Nossa rota
tedrica estrutura-se a partir do didlogo com a Historia Cultural, a Sociologia da Cultura e a
Semidtica, por meio do qual explicitamos pressupostos tedrico-analiticos que fundamentam o
tratamento metodoldgico da colecdo didatica de Histéria examinada na se¢do final. Em
complemento, mobilizamos o conceito de memoria com o intuito de compreender como
representacao e livro didatico se encontram mutuamente circunstanciados por ela.

Por fim, o estudo culmina na anélise pormenorizada da cole¢cdo Multiverno: Ciéncias
Humanas (PNLD 2021), da editora FTD, bem como do Edital Convocatorio e do Guia Digital
do PNLD, que instituem o processo avaliativo desse programa enquanto politica publica
educacional. Essa etapa investigativa encontra-se amplamente ancorada nas diretrizes
sistematizadas nas seg¢des anteriores. Do ponto de vista metodologico, o percurso
investigativo fundamenta-se no campo da Historia, privilegiando a producdo dos dados por
meio da analise documental e de seu cotejamento a luz da anélise semiotica.

Justificamos a escolha da referida cole¢do pelo alto nimero de exemplares produzidos,
distribuidos e consumidos pelas escolas brasileira, no &mbito do Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD), edicao de 2021, segundo dados divulgados pelo Ministério da
Educagio®, ano considerado como recorte base de nossa pesquisa. Mediante os dados, alguns

volumes se destacam pela quantidade tiragens produzidas para comercializagdo, como ¢ o

3 Para mais informagdes, consultar:  https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-

programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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caso do volume Globalizagao, tempo e espago — contando com 608.291 exemplares. Em
seguida, o volume Populagdes, territorios e fronteiras contabiliza 600.966 amostras.

A observagdo atenta da vasta tabela produzida pelo programa permite que observemos
outros volumes de outras editoras com um numero mais elevado de tiragens, porém essa
condicdo se distingue da nossa colegdo referida em razdo da natureza disciplinar dessas outras
obras, as quais manifestam um didlogo entre Cié€ncias Humanas e Sociais Aplicadas ¢ a
Matematica. Em contraste, os volumes que analisamos se dirigem apenas ao proprio didlogo
suspostamente interdisciplinar entre o campo das Humanidades e das Ciéncias Sociais.
Ademais, considerando o nimero total de tiragens produzidas por editora, sem distingdo por
componente curricular, a Editora FTD conta com 25.624.799 de exemplares fabricados, e
apenas fica atras da Editora Moderna, com 27.773.621 unidades.

Diante disso, nosso objetivo analitico consiste em delinear uma rota investigativa que
considere, de modo articulado, as formas de abordagem e o tratamento conferido a tematica
indigena nos livros escolares destinados ao projeto de Ensino Médio em processo de
implementag¢do a época da circulagdo publica da colegdo. O questionamento central que
vigora, nesse momento, diz respeito a verificar em que medida o carater generalista e
pretensamente integrador dos componentes curriculares de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, conforme estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018),
incide sobre a presenga e/ou a auséncia da tematica indigena no arranjo curricular dos

exemplares analisados. Na sequéncia, apresentamos algumas imagens da referida colegao.

Figura 3 — Coleg¢ao Multiverso: ciéncias humanas (FTD)

CIENCIARS [

Frvsmsor

Fonte: Autoria propria.

Como se pode visualizar, a colecdo dispde de 6 volumes destinados ao Ensino Médio,

de modo que inexiste uma orientagcdo bem demarcada acerca de quais colegdes precisamente
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devem ser manejadas em cada série da etapa escolar. Assim sendo, cada volume caracteriza-se
por um eixo tematico destinado a contemplar certa dimensdo didatico-curricular dos
componentes disciplinares de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Cada edicao sinaliza em
sua capa o respectivo tema central elegido para organizar os conteudos dos exemplares,
dispostos da seguinte maneira: 1) globalizacdo, tempo e espago; 2) populagoes, territorios e
fronteiras; 3) sociedade, natureza e sustentabilidade; 4) trabalho, tecnologia e desigualdade;
5) ética, cultura e direitos; 6) politica, conflitos e cidadania.

Cada volume organiza-se em duas grandes unidades, geralmente desdobradas em trés
capitulos cada, totalizando seis capitulos. Convém destacar que a organizagdo € a
sequencia¢do dos conteudos ndo se apoiam em um critério cronoldgico, mas em eixos
tematicos, uma vez que a cole¢cdo nao responde exclusivamente as demandas do componente
curricular de Historia, abrangendo também os demais componentes da area. Desse modo, a
progressdo dos conteudos fundamenta-se em um arranjo tematico que mobiliza a diacronia
historica para avangar, retroceder e sincronizar os acontecimentos analisados, em consonancia
com uma descontinuidade cronologica orientada pelos temas de estudo.

Dito isso, para a operacionalizacdo dos objetivos desta pesquisa, esbocamos a andlise
destacando algumas sinalizagdes desses exemplares no que se refere a tematica indigena. No
volume cujo eixo discursivo se organiza em torno da globalizagdo, do tempo e do espaco, a
primeira referéncia aos povos amerindios ocorre na Unidade 1 — Globalizagdo e territorio,
especificamente no Capitulo 2 — Globalizagdo, espago, tempo e técnicas. No plano
imagético, a pagina 38 apresenta a representacao de dois jovens da etnia Kalapalo, no estado
do Mato Grosso, em um ambiente escolar de sala de aula. Os estudantes retratados, sendo um
deles mostrado utilizando um notebook e o outro um livro, ilustram as “novas sociabilidades
na era digital”, subtopico que estrutura a segmentacdo do referido capitulo.

O foco desse tipo de representacdo fotografica, em relagdo ao subtopico, favorece as
estratégias de apropriagdo das populagdes indigenas de praticas culturais ndo necessariamente
suas, como ¢ o caso do uso de equipamentos eletronicos, o que, por sua vez, possibilitam que
empreguem “[...] esses recursos para difundir seus costumes e lutar por seus direitos” (Boulos
Junior, Silva, Furquim, 2020a, p. 38).

Por outro lado, se o exemplar anterior evocou e fez questdo de representar os
amerindios logo em suas primeiras paginas, ja ndo se pode dizer o mesmo do livro cujo foco ¢
0 eixo populagoes, territorios e fronteiras. A temdtica indigena se desdobra ao longo do
material superficialmente, quase sempre evocada de forma secundarizada ou em referéncia a

algum outro subtopico primario. Por exemplo, no Capitulo 6: A sociedade brasileira, as



31

populagdes tradicionais sdo excessivamente condensadas e aglutinadas no interior do discurso
da miscigenagdo, que mobiliza uma retorica linguistica generalizante e subserviente a
reducionismos associados a identidade nacional, a saber, “Desde o periodo colonial até os dias
atuais, a presenca estrangeira contribuiu na formacdo territorial e social brasileira.
Historicamente, nosso povo ¢ essencialmente produto da presenga indigena, africana e
europeia” (Boulos Junior, Silva, Furquim, 2020b, p. 139).

Paralelamente, na edicdo dedicada as relacdes entre sociedade, natureza e
sustentabilidade, deparamo-nos, ja de inicio, com a presenca de uma representagao autoctone
na capa do exemplar. A imagem retrata um indigena de perfil, com cabelos, rosto e pescoco
pintados, portando aderecos associados a seus costumes ¢ a sua cultura. Nessa edi¢do, o
tratamento conferido as representagdes dos elementos €tnico-raciais mostra-se notoriamente
mais diversificado, inclusive com a explicitagdo, ainda que breve, da etnia a qual a fotografia
ou o excerto textual faz referéncia. Na abertura da Unidade 2 — Desenvolvimento e
sustentabilidade —, uma passagem recupera falas e discursos autorais de importantes
expoentes e liderancas indigenas no Brasil, com destaque para Davi Kopenawa e Ailton
Krenak, a qual expde:

Em 2010, Davi Kopenawa, indigena do povo lanomami, ¢ o antropologo Bruce
Albert, langaram o livro A queda do céu, que trata da cosmologia, da riqueza e das
lutas dos povos da floresta. A queda do céu significaria o fim do mundo como
conhecemos e isso estaria relacionado, em certos aspectos, a difusdo do modo de
vida pautado no materialismo e no consumismo exacerbado, marca das sociedades
de consumo do mundo industrializado. Para Ailton Krenak, do povo Krenak, as
acdes humanas estdo transformando a natureza e atingindo o modo de vida de
comunidades indigenas e tradicionais num ritmo alucinante (Boulos Junior, Silva,
Furquim, 2020c, p. 82).

Tal representacdo discursiva, embora ndo se materialize no plano visual, exprime
verbalmente uma postura critica de leitura e compreensdo de mundo elaborada por sujeitos
amerindios que falam em nome de milhares de povos e comunidades. O contetido
textualmente representado ndo apenas presentifica e reinscreve enunciados historicamente
formulados por distintas etnias indigenas acerca dos impactos do modo de vida predatorio e
capitalista das sociedades modernas, como também sinaliza uma representacdo autoral e
organica, gestada no interior das proprias culturas ancestrais, de suas cosmovisdes e de seus
conhecimentos milenares de relacdo com as multiplas formas de vida.

Em seguida, ao abordar trabalho, tecnologia e desigualdade, outro exemplar evoca as
relagdes de dominagdo e resisténcia inscritas na dimensao do trabalho ao longo da histéria da
colonizacdo da América Portuguesa. Nesse sentido, o Capitulo 2 — Trabalho no tempo e no

espago — recupera historicidades relativas as experiéncias indigenas no contexto do sistema
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colonial lusitano. Ao cotejarem as especificidades da escraviddo antiga e da escravidao
moderna, os autores caracterizam a escravizacao dos povos indigenas na América colonial, ao
lado da escravizacao africana, como expressao paradigmatica da escraviddo moderna.

Dessa forma, ndo obstante a recorrente auséncia e o silenciamento dos livros didaticos
quanto aos processos de resisténcia protagonizados pelos diferentes grupos nativos do Brasil,
a temdtica da escravidao e das relacdes de trabalho no sistema colonial mobiliza um conjunto
de memorias subterraneas que o material pedagogico tende a negligenciar, sobretudo no que
concerne aos amerindios. A identificacdo desse ponto de inflexdo revela-se fundamental, pois
permite interrogar e ressignificar os exemplares didaticos enquanto lugares de memoria que,
ora explicitam a violéncia das relagdes de poder estabelecidas entre indigenas e ndo indigenas,
ora secundarizam as dissidéncias e resisténcias vivenciadas no interior desses grupos
historicamente marginalizados no arranjo da historia ensinada no Ensino Médio.

Em contraste, na edicdo dedicada as discussdes sobre ética, cultura e direitos,
observamos um esforco mais consistente de positivacdo das identidades amerindias ¢ do
percurso de suas historicidades sob os prismas ético, cultural e institucional. Assim, ja nas
paginas iniciais, uma fotografia retrata um lider indigena em didlogo com criancas da etnia
Kalapalo, assentadas na Aldeia Aiha, no Parque Indigena do Xingu, localizado no estado de
Mato Grosso. A escolha e a justificativa do registro fotografico remetem ao subtdpico 4 ética
indigena, apresentado no Capitulo 1 — Etica: da Idade Média ao Renascimento —, voltado a
problematizac¢ao do conceito de ética a partir de perspectivas culturais acéntricas.

Esse debate requer um registro mais aprofundado, uma vez que se articula a propria
nocao de educacdo e aos valores que orientam o senso de coletividade em determinadas
comunidades tradicionais, as quais preconizam modos de vida e de sociabilidade

marcadamente coletivos, ou seja:

Desde que os indigenas conquistaram o direito a educacdo escolar em sua propria
lingua foi possivel conhecer melhor a forca de seus valores éticos e suas
cosmovisdes e permitiu a eles levar essa riqueza para os curriculos escolares de suas
escolas por meio dos registros escritos e visuais de alunos e professores.

As lutas pela afirmacao de suas identidades e em defesa de seus valores se conectam
a luta pelo direito a terra onde vivem e estdo enterrados os seus ancestrais e por um
ensino especifico e de qualidade.

A importancia de valores indigenas, como a responsabilidade compartilhada por
criangas e jovens e o respeito ao outro e ao ambiente, com certeza pode pautar
nossos debates éticos para a construgdo de uma sociedade mais justa, mais equanime
e que respeita a diversidade de linguas, culturas e opgdes sexuais e religiosas de seus
membros (Boulos Junior, Silva, Furquim, 2020e, p. 16).

Por fim, o ultimo exemplar, dedicado ao eixo politica, conflitos e cidadania, aborda a

tematica indigena ja em seu Capitulo 1 — Indigenas e afrodescendentes no Brasil:
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protagonismos e demandas. Ao longo desse capitulo, torna-se mais evidente o esfor¢o da
colecdo em enquadrar a histdria indigena no Brasil sob o prisma da diacronia historica, ao
evidenciar trajetérias e percursos de historicidade que delineiam as relagdes politicas, os
conflitos, as negociagdes ¢ os saberes ancestrais dos povos amerindios em interagdo com a
sociedade colonial e com distintos regimes politicos. Tais referenciais permitem compreender
os modos pelos quais esses sujeitos se articularam para dar continuidade as lutas e & conquista
de seus direitos.

Observamos, ainda no Capitulo 5, a presenca de fotografias que remetem diretamente
a esse processo de historicidade. As representagdes predominantes nas paginas iniciais
retratam indigenas de diferentes etnias — Guarani Mbya, Tiriy6, Yanomami e Wapichana —
inseridos em multiplos espacos, inclusive em instancias institucionais de poder, como o
Congresso Nacional, em Brasilia, e em ambientes escolares. Grande parte dessa iconografia
privilegia imagens menos estereotipadas e cristalizadas dessas etnias, ao acionar regimes de
visualidade que confrontam uma historicidade colonial marcada pela romantizagdo dos povos
amerindios, por sua representagdo diacronicamente estatica e por seu distanciamento das
transformagdes sociopoliticas proprias da sociedade brasileira contemporanea.

Conforme defendemos, o livro didatico ¢ aqui compreendido como documento
histérico em virtude dos indicios e vestigios que carrega acerca da cultura escolar e,
simultaneamente, como fonte condensada de historicidades que dizem respeito nao apenas ao
contexto da escolarizacdo, mas também as experiéncias e expectativas macrossociais e
estruturais que posicionam a escola em um intercambio organico com a sociedade que a
condiciona (Munakata, 2016).

Nesse sentido, as historicidades, entendidas como condi¢do reflexiva das experiéncias
humanas no e do tempo (Cezar, 2014), correspondem as correlacdes estabelecidas entre o
conhecimento pedagdgico e a cultura que o produz e sobre ele incide. A escrita da histdria,
seja no ambito escolar, seja no académico, configura-se tanto como uma arte do
esquecimento, ancorada em uma retdrica da extin¢cdo, quanto, em sentido inverso, como um
projeto de lembranca a servigo da barbérie e da catastrofe (Cezar, 2012).

Considerando o exposto, o recorte temdatico adotado para a producdo dos dados, no
ambito da andlise das representacdes indigenas, interpela um conjunto de sinalizagdes
conceituais e categoriais mobilizadas por autores como Manuela da Cunha (2012), Lilia
Schwarcz (2019), Peter Burke (2017) e Ana de Morais e Paulo Tamanini (2020). Esses autores
interpretam a tematica e o uso critico das imagens a partir de eixos como cultura, religido,

relagdes de trabalho, escraviddo, cidadania, violéncia, autoritarismo e cotidiano. Elegemos
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tais descritores como categorias analiticas e recortes de segmentacdo temadtica, a serem
mobilizados em leituras heuristicas e hermenéuticas no tratamento investigativo das imagens
e dos discursos presentes nos livros didaticos.

Os procedimentos metodoldgicos adotados autorizam a problematizagao de questdes
proprias do campo historico, em especial a repercussdo categorial do tempo na historicidade
das imagens dos povos indigenas, em interface com os conceitos de Regime de Representagao
e de Memoria. Tal abordagem possibilita compreender a dialética entre os tempos e as
historicidades que a colegdo selecionada permite explorar no ensino da histéria e da memoria

do Brasil.
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2 A TEMATICA INDIGENA NO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA COMO
OBJETO EPISTEMICO EM DISSERTACOES E TESES (2004-2023)

Figura 4 — Desenhos de Davi Kopenawa Figura 5 — Desenhos de Davi Kopenawa

10. Primeiros contatos 15. Comedores de terra

() brances

Os garimpeiros e o pai do oura.
Fonte: Kopenawa e Albert (2015). Fonte: Kopenawa e Albert (2015).

Uma vez que esta se¢do se dedica a produg@o do conhecimento acerca de nosso objeto
no ambito da pos-graduagao, reservamos este espaco introdutdrio para apresentar uma critica
oportuna, que submete a racionalidade da pesquisa ao olhar e a percep¢do amerindia.
Partimos, assim, da andlise de dois desenhos de autoria do xama e lider yanomami Davi
Kopenawa, ambos extraidos de sua obra 4 queda do céu: palavras de um xama yanomami.
Nesse livro, Kopenawa e Albert (2015) recorrem a desenhos de sua autoria para introduzir
cada um dos capitulos, integrando imagem e narrativa como formas complementares de
elaboragdo do pensamento.

Nesse sentido, as duas figuras revelam-se particularmente fecundas, na medida em que
formulam uma critica a a¢do do homem branco e de sua cultura sobre as formas de vida do
povo yanomami e de outras comunidades originarias espalhadas pelo Brasil. O primeiro
desenho apresenta dois homens que, conforme indicado na legenda, sdo brancos, € que
também expressam a maneira mediante a qual o xama percebeu a natureza dos contatos

iniciais entre, de um lado, o mundo dos brancos e, de outro, a vida yanomami. Os individuos
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retratados, identificadveis por suas vestimentas e aderegos, portam ainda suas armas, dispostas
no chao, gesto que parece sugerir — ao menos a primeira vista — uma encenagdo de
sociabilidade fundada na logica das oferendas.

Em seguida, o segundo desenho explicita uma modalidade de a¢ao ofensiva exercida
pelo homem branco contra os modos de vida amerindios de forma mais ampla. Nessa chave
interpretativa, o garimpo constitui-se historicamente como uma pratica exploratdria tipica dos
ndo indigenas, orientada pela busca do ouro em territérios que, em muitos casos, sao
ocupados e habitados por comunidades tradicionais. Essa pratica predatoria ganha forma no
traco de Kopenawa, em associacgdo direta com o titulo do capitulo — “Comedores de terra” —
, que sintetiza a critica enunciada. Trata-se de uma denuncia da cultura exploratdria dos ndo
indigenas, que reduz a terra a condi¢do de objeto de consumo e extracdo, desconsiderando as
consequéncias de suas agoes, além dos impactos sobre a saude e o equilibrio das diversas
formas de vida, humanas e ndo humanas.

Ambeas as representagdes podem ainda ser compreendidas, em didlogo com esta secao,
como uma janela de sentido para refletirmos sobre as interpelagdes e os contrastes existentes
entre, em Ultima instancia, o olhar do yanomami Kopenawa sobre os ndo indigenas e, de
modo inverso, o olhar dos pesquisadores brasileiros sobre o objeto investigado. A perspectiva
desse xama acerca da cultura do Outro aponta para a necessidade de integrar as cosmovisoes
amerindias ao campo da racionalidade das pesquisas académicas, de modo que ndo apenas o
olhar do pesquisador ndo indigena seja privilegiado, mas também a percepg¢ao indigena sobre
si mesma e sobre o Outro.

Assim, nesta etapa da pesquisa apresentamos dados produzidos a partir de um
mapeamento bibliografico notadamente sistematico. Trata-se de um apanhado investigativo
nomeado de Estado do Conhecimento, cujo objetivo € construir a produ¢do do conhecimento
acerca de pesquisas pertinentes a tematica indigena, com base em teses e dissertagdes. Nesse
caso, optamos pela tematica que congrega a producao académica, entre dissertagdes e teses,
defendidas nos cursos de pds-graduagdo strictu sensu, nas cinco regides do pais, que
tematizam as representagdes imagéticas dos povos indigenas presentes nos livros didaticos de
Historia.

Observamos que no Brasil tem sido recorrente certa confusdo de natureza tedrico-
metodoldgica entre esse tipo de pesquisa com aquela denominada Estado da Arte. Alertamos
sobre isso porque, de certo modo, inconsisténcias conceituais interferem na qualidade dos
estudos e podem provocar, inclusive, certos desvios e incoeréncias metodoldgicas, a depender

4

do modo como a pesquisa ¢ articulada. Para contornar esse desafio, esclarecemos que o
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Estado da Arte ndo restringe setorialmente sua investigacdo em determinada area de
concentragdo, pois busca operar com espagos heterogéneos da produ¢do académica, com um
perimetro de alcance maior. Os periodicos, anais de eventos, teses e dissertagcdes geralmente
representam as fontes bibliograficas a disposicdo dos pesquisadores (Medeiros, Fortunato,
Araujo, 2023).

Por outro lado, o Estado do Conhecimento direciona seu alcance a um determinado
contexto de producdo epistemologica, ao verticalizar seus procedimentos metodologicos a
uma partitura especifica e relativa a um tema de pesquisa consolidado ou ndo em uma area do
saber. Assim, sua abordagem de estudo estd mais proxima da qualitativa, de modo que
identifica, registra, categoriza e sintetiza pormenorizadamente o conjunto de fontes
inventariadas e distribuidas em um recorte de tempo justificavel (Morosini, Fernandes, 2014).

Dessa forma, nosso objetivo com tal proposta investigativa ¢ delinear aquilo que tem
sido feito ao longo do tempo em termos de pesquisa sobre as representagdes indigenas em
livros didaticos de historia. O levantamento bibliografico, seguido de uma analise sistematica,
permitiu-nos identificar evidéncias que esclarecem de que modo o tema desta pesquisa foi
historicamente abordado no Brasil entre os anos de 2004 e¢ 2023, constituindo um elemento
imprescindivel para a compreensao da historicidade do conhecimento produzido no campo do
Ensino de Histéria®. Ao materializar o percurso tedrico-metodolégico que o tema tem
percorrido, conseguimos nos posicionar e agir sobre nosso objeto epistémico de maneira mais
consistente (Romanowski, Ens, 2006).

No ambito deste estudo, compreendemos por representacdes indigenas o conjunto de
signos — visuais e/ou ndo — materializados nos livros didaticos de Historia, de modo
sistematico ou esporadico ao longo da narrativa historica por eles veiculada, e que se referem
direta ou indiretamente ao ser indigena, a sua identidade e ao seu lugar na historicidade do
tempo mobilizado pelas obras escolares. Nao ¢ nosso objetivo pormenorizar os modos
operatorios de andlise empregados pelas pesquisas no tratamento dessas representagdes, mas,
sim, apresentar sistematicamente algumas das dimensdes teodricas e metodoldgicas que
orientam as praticas investigativas presentes nos trabalhos aqui delimitados.

Nesse sentido, metodologicamente este Estado do Conhecimento segue as seguintes
etapas, baseadas na proposta de catalogacdo, sistematizacdo e categorizacao bibliograficas

sugerida por Silva e Aguiar (2024):

* Terminologicamente, utilizaremos Ensino de Historia como indicador do campo cientifico e disciplinar por
exceléncia da produg¢do do conhecimento impulsionado pelas pesquisas académicas. Em contrapartida,
designaremos ensino de historia para indicar as praticas educativas a despeito da instrumentalizagdo do saber
disciplinar a servigo das a¢des de ensino-aprendizagem.
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Figura 6 — Etapas do Estado do Conhecimento
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Fonte: Os autores (2024).

Assim sendo, ao aplicarmos os descritores como critérios de busca, nos deparamos
com um total de 78 produgdes entre dissertagcdes e teses. Deste montante, um processo de
catalogagdo e organizagdo do corpus foi iniciado, levando em conta para inser¢ao ou exclusao
a coeréncia ou proximidade temdtica: indigenas; livro didatico de historia; representagdo’.

O corolario do corpus documental totalizou entdo em 53 teses e dissertagdes, cujos
Resumos serviram, a primeira vista, para uma selecdo primaria. Observando que a leitura
somente dos Resumos ndo era suficiente, foi preciso recorrer, por vezes, aos Sumarios e
partes de algumas Secdes. Todas as etapas, desde a catalogacdo até a categorizacdo, foram
realizadas no Excel, ferramenta utilizada para a consecucdo da posterior analise dos dados sob
o prisma do Ensino de Historia.

No processo de segmentagdo, recorremos principalmente ao a) nivel do estudo, b)
area de concentracdo, c) ano de publicacido, d) regido, ¢) Estado, f) Universidade, g)
abordagem de pesquisa, h) tipo de estudo, 1) sujeitos pesquisados, j) recorte temporal, k)
técnica de producao de dados, 1) concep¢ao tedrica predominante.

O recorte temporal adotado nesta pesquisa abrange o periodo de 2004 a 2023. Tal

delimitagdo justifica-se pela proximidade com a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, cuja

5> No processo de exclusio e sele¢do, apods a aplicagdo dos descritores de busca com o termo booleano “AND”,
realizamos a leitura dos resumos, parte das introdugdes e dos segmentos que relacionavam teoria e metodologia.
Apos essa exposi¢do, filtramos manualmente as producgdes que dialogavam diretamente conosco baseado na
articulacdo do tema indigena, livro didatico de historia e representagao.
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implementa¢do na Educacdo Basica tornou obrigatdrio o ensino da historia e da cultura afro-
brasileira e afrodescendente. Essa legislagdo marcou o inicio de uma mudanga legitima e
institucional no campo da educacdo para as relagdes éEtnico-raciais, resultante das
reivindicagdes dos movimentos sociais negros e indigenas ao longo do ultimo quartel do
século XX. Em decorréncia desse marco normativo, o campo académico passou a
acompanhar tais transformagdes socioeducativas, ao passo que o mercado editorial também
teve de adequar sua producao didatica as novas exigéncias legais.

Outro aspecto fundamental para a justificativa do recorte temporal adotado nesta
pesquisa diz respeito ao mercado editorial. O inicio do século XXI inaugurou uma nova forma
de insercdo nas relagdes comerciais com o Ministério da Educacdo, na medida em que a
consolidacdo dos oligopolios editoriais passou a remodelar as correlagdes econdmicas no
ambito do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Em convergéncia
com esse processo, o plano decenal de educagdo, implementado em 1993, foi concluido em
2003, tendo entre suas metas de investimento a ampliagdo da democratizacdo do acesso aos
livros didaticos (Cassiano, 2013). A luz dessas consideragdes, sistematizamos uma tabela com

0 objetivo de evidenciar a produ¢do dos trabalhos segundo o ano de defesa.

Tabela 1 — Teses e dissertagdes agrupadas por ano de publicagdo (2004-2023)

Trabalhos agrupados por ano de defesa

Descritivo Total

2004
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2009

2010
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2012
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2014
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2016
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2022
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2023 5

Total 53

Fonte: autoria propria (2024).

Outras justificativas se somam as duas anteriores para fundamentar o periodo de
tempo selecionado desta investigagdo. Primeiramente, Silva (2018) constatou que a partir de
2004 o recrudescimento de pesquisas sobre a temadtica do livro didatico de historia decorreu
da disseminagdo dos programas de pos-graduagdo em varias institui¢des do Brasil, incluindo
as institui¢des particulares, da qual Sao Paulo ¢ exemplo notavel, que tematizaram pesquisas
acerca de comunidades indigenas e étnicas na perspectiva das identidades, cultura e
sociabilidades. Adiante, damos segmento a discussdo dos dados sob o crivo das leis e do

contexto editorial.

2.1 ATEMATICA INDIGENA FRENTE AS LEIS E AS EDITORAS

Observamos que a intensificagdo para explorar academicamente as tematicas tem
relacdo direta com a promulgagdo das Leis n® 11.639/2003 e 11.645/2008, ambas responsaveis
pela obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena no
curriculo da Educagdo Bésica nacional. Assim, também, o crescimento da produgdo
académica em torno de temas étnico-raciais efetuou-se pela atuacdo dos movimentos sociais
brasileiros, como o movimento indigena € o movimento negro, os quais demandaram por
parte do Estado uma agenda institucional e legitima de reparagdo historica, que repercutiu e
repercute diretamente nos espagos educativos do pais (Silva, 2018; Munduruku, 2012).

O Estado do Conhecimento contido na tese de doutoramento de Anne Cacielle Silva
(2018), cujo recorte temporal abrange o periodo de 1990 a 2015, evidenciou que, entre as 229
teses e dissertacdoes que tematizavam o livro didatico de Historia, 47 incidiam sobre a
abordagem da histéria e da cultura das populagdes indigenas e afrodescendentes. Segundo a
pesquisadora, o campo do Ensino de Historia tem se configurado como a area epistemoldgica
que mais congrega producdes voltadas a essa tematica, aspecto que sera problematizado
adiante.

Em consonancia com esse diagnéstico, Giovanna dos Santos (2022), ao examinar 96
teses e dissertacdes defendidas exclusivamente em programas de pds-graduacdo em Historia
no pais, identificou a primazia de determinadas tendéncias analiticas cuja abordagem
categorial orientava o tratamento da narrativa didatica referente a sujeitos historicos

pertencentes a grupos é€tnico-raciais socialmente minoritdrios, como afrodescendentes e
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indigenas. De acordo com suas analises, esse conjunto de pesquisas apareceu em 16
ocorréncias e passou a apresentar maior visibilidade numérica a partir de 2010, periodo
marcado por uma concentragdo mais expressiva de investigacdes no ambito da pds-graduagao.

Apesar desse aparente avango tematico, Rafael Quinzani (2023) aponta discordancias
ao sustentar que, quando se comparam as pesquisas que abordam o contetdo e a narrativa do
livro didatico no ensino de Historia com outras tendéncias investigativas — tais como livro
didatico de Historia e usos, livro didatico e historiografia, bem como livro didatico e politicas
publicas —, o volume de produ¢des académicas, incluindo ndo apenas teses e dissertacoes,
mas também artigos em periddicos, livros e capitulos de livros, revela-se numericamente mais
discreto. Argumentamos que essa aparente contradicdo se explica, em grande medida, pelo
fato de a investigacdo bibliografica empreendida pelo autor assumir a modalidade de Estado
da Arte, o que limita a verticalizacao e a profundidade analitica de seu estudo, especialmente
diante da diversidade de setores que compdem o campo do Ensino de Histéria por ele
considerado.

Ampliando o horizonte investigativo da producdo cientifica a nivel mundial, Alain
Choppin (2020, p. 15) ofertou um panorama — que parte de 1980 a primeira década do século
vigente — muito pertinente para se avaliar a preponderancia de tendéncias circunscritas a
dimensdo conteudista e narrativista apresentadas pelos manuais escolares, mas também ao
surgimento de subtendéncias que complexificaram os olhares dos pesquisadores para seus

objetos e fontes:

A produgdo cientifica destes ultimos trinta anos tem revelado varias tendéncias
importantes:

* inicialmente houve um crescimento quantitativo consideravel: em 1993, 45% da
producdo francesa tinha menos de dez anos, e este nimero de pesquisas dobrou a
partir desta data; neste mesmo ano de 1993, Circe Bittencourt defendeu sua tese, que
foi o primeiro trabalho cientifico sobre a historia do livro didatico no Brasil,
atualmente um dos paises mais proliferos neste tema. Constata-se igualmente um
numero crescente de paises que ndo se preocupavam com tais questdes, mas
passaram a dedicar-se a eles: € o caso de muitos paises da América Latina e da
Europa Oriental e Central. De acordo com as tabelas que elaboramos, a producdo
cientifica mundial, com um crescimento anual de cem a duzentas referéncias novas
apresentou, em dez anos, o dobro de pesquisas;

« ela se caracteriza também pelo surgimento e desenvolvimento de trabalhos que,
embora permanecam fiéis aos métodos classicos de analise de contetidos, tém feito
investimentos em varias disciplinas, niveis de ensino, ou em setores de formagao até
entdo desprezados; tém introduzido temadticas novas, a maior parte das vezes
relacionadas as preocupagdes contemporaneas; ou, ainda, t€ém considerado as
dimensdes iconografica e tipografica da literatura escolar, que eram anteriormente
negligenciadas;

Circe Bittencourt (2011), por sua vez, explicou algumas das causas do

recrudescimento de trabalhos, notadamente dissertacdes e teses, relativas ao recorte étnico-
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racial, a partir do programa de estudos com interesse expresso pelas representacdes, incluindo
as iconograficas, acerca dos afrodescendentes e amerindios no contexto das colecdes
didaticas. Ela indica que apdés a promulgacao das legislagdes de 2003 e 2008, citadas
anteriormente, o contexto académico ¢ escolar enderegou seus esforcos aos efeitos desses
documentos legais na determinagdo do curriculo escolar, o que efetuou certa centralidade ao
retorno do debate sobre os desafios étnico-raciais no Ensino de Historia.

Podemos também argumentar que o inicio do século XXI coincidiu, até a aurora da
década de 2020, com o fortalecimento e a consolidacao da tematica de pesquisas académicas
em razdo da forte influéncia dos estudos decoloniais, e suas respetivas criticas
institucionalizadas na década de 1990. Impulsionado pelo coletivo académico Modernidade
Colonial, composto por pesquisadores latino-americanos importantes, o campo do Ensino de
Historia paulatinamente se apropriou dessa racionalidade epistemoldgica na proposi¢cdo de
uma agenda de estudos baseada no repensar da educagdo para as relagdes étnico-raciais
(Gonzaga, 2022; Oliveira, 2023).

Nesse mesmo sentido, Giovani da Silva (2016) recorreu ao Estado da Arte com o
objetivo de diagnosticar o lugar e o papel do livro didatico de Histéria na compreensdo da
historia e da cultura dos povos originarios do Brasil. Do ponto de vista cronolédgico, sua
analise abrangeu trinta anos de producdo académica, compreendendo o periodo de 1983 a
2013. Conforme assinala o autor, desde o final do século XX as universidades vém
demonstrando preocupacdo em fomentar pesquisas sobre a tematica indigena no contexto
escolar, particularmente a partir do uso de materiais didaticos. Todavia, a maior parte da

\

bibliografia examinada concentra-se em produgdes anteriores a promulgacdo da Lei n°
11.645/2008, uma vez que, do total de dez textos analisados, sete antecedem essa normativa.
Em nossa leitura, ¢ s6 a partir de 2012 que hd um crescimento mais consistente na
elaboragdo de trabalhos acerca da tematica. Antes desse ano, somente 8 dissertacdes e teses
quantificaram o interesse pelo tema proposto, como expresso na Tabela 1. A partir de 2012,
um total de 45 pesquisas vao ano apods ano representando um acentuado recrudescimento no
campo em dire¢do ao amadurecimento e consolidacdo de estudos, cujo objeto tem relacdo
direta ou indiretamente com as representagdes das culturas amerindias em exemplares
didaticos. Diante disso, o que se tem observado na area do Ensino de Historia, quanto a tal
proposta investigativa, ¢ o argumento cada vez mais solido segundo o qual a existéncia de

uma lei por si s6 ndo garante a efetiva transformacao das praticas educativas no tratamento

escolar da tematica indigena, e
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[...] embora a determinacdo legal possa contribuir para que agdes institucionais
sejam efetivadas e para que as tematicas afro-brasileira ¢ indigena ganhem maior
visibilidade nas escolas, ela ndo transforma as praticas de forma imediata. O
interesse da gestdo educacional e o proprio interesse dos docentes quanto a tematica
sdo variaveis de extrema importancia. Para que o trabalho com a diversidade no
ambiente escolar seja efetivo no combate as praticas discriminatdrias, € preciso que
se conhecam também as relagdes de poder implicitas nos discursos, nas omissoes,
nos recursos didaticos, no curriculo escolar, na formagao e nas condigdes do trabalho
docente. E isso s6 ¢ possivel quando as reivindicagdes por um tratamento com as
diferencas no ambito educacional ganham voz e forca (Silva, 2020, s.p).

Tal critica reforca ainda o desafio continuo de realizagdo de estudos universitarios
focados paulatinamente com o aprimoramento e¢ adequag¢do dos materiais escolares no
tratamento da educacdo para as relagdes étnico-raciais. Apesar de legislagdes e politicas
publicas normatizarem a importancia historica e cultural dos grupos amerindios nos espagos
formais de ensino, na pratica a materialidade dos exemplares escolares nao tem refletido todo
esse movimento infraestrutural do governo, da academia, do curriculo escolar, ¢ dos
movimentos sociais brasileiros. Em seguida, exploramos o debate do ponto de vista dos niveis

e da distribuigdo das pesquisas examinadas.

2.2 NIVEIS E DISTRIBUICAO DA PRODUCAO ACADEMICA NA POS-
GRADUACAO

Uma vez detalhada a periodizag¢do privilegiada nesta pesquisa, a luz das demandas
legislativas e mercadologicas, outro dado categorial relevante da producdo académica refere-
se ao nivel das dissertacdes ¢ teses, distribuidas em trés classificagdes. Conforme se observa
no Grafico 1, mais da metade do conjunto de trabalhos corresponde a Mestrados Académicos,
seguida pelos Mestrados Profissionais — com destaque para o Mestrado Profissional em
Ensino de Historia —, enquanto apenas 6% da produgdo refere-se ao nivel de Doutorado, o

que equivale a apenas trés teses que integram o escopo deste estudo.
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Grafico 1: Distribuigdo das teses e dissertacdes por niveis

H Doutorado H Mestrado Académico ™ Mestrado Profissional

Fonte: Os autores (2024).

As investigacdes de maior robustez analitica e de carater longitudinal sobre a tematica
selecionada tendem a culminar em pesquisas de doutoramento, concentrando-se,
preferencialmente, em teses de doutorado. Nesse sentido, considerando que a maior parte das
pesquisas que priorizam o livro didatico de Historia na pds-graduagdo € oriunda de mestrados,
com reduzida continuidade e limitado avango epistémico em nivel de doutorado, tal
disposi¢ao pode estar associada, entre outros fatores, ao tempo disponivel aos pesquisadores
para a realizag¢do de investigagdes de maior folego.

Um mestrado académico e profissional tem um tempo geralmente estimado de 2 anos
para que mestrandos desenvolvam suas dissertagdes e, assim, defende-las. Em razio disso,
quem recorre ao livro didatico como objeto de estudo o faz sobretudo porque julga que ele ¢
apropriado para primeiras experiéncias investigativas na pds-graduagdo. Silva (2018)
corrobora com essa justificacdo, pois em seu Estado do Conhecimento mais de 80% da
bibliografia derivou-se de dissertagdes de mestrado académico, e grande parte dela realizava a
analise de contetido do material pedagdgico. “Embora ndo seja simples desenvolver esse tipo
de analise, a pesquisa documental permite recortes e definicdes para que os trabalhos possam
ser realizados em dois anos, tempo em que, em geral, sdo realizados os cursos de mestrado”
(Silva, 2018, p. 103).

Em seu levantamento, Kénia Moreira (2006) constatou que, das 46 publicagdes
analisadas, 41 correspondiam a dissertacdes de mestrado. Segundo a autora, por ser no
mestrado que os pos-graduandos, em geral, desenvolvem suas primeiras investigagdes

cientificas, observa-se uma maior preferéncia pelo estudo do livro didético. Tal argumentagao
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converge com o que aponta Alain Choppin (2004, p. 557—558), ao referir-se a existéncia de
uma ilusdo inebriante presente na cultura académica em torno desse artefato escolar: “Um
acontecimento, um personagem, um tema ou conceito ou um corpus, limitado por uma
disciplina, um nivel de ensino, um determinado tempo histdrico... O livro didatico tornou-se,
assim, e isso ndo parece ser uma particularidade francesa, um tema relativamente simples para
o pesquisador iniciante”.

Outro fator relevante na explicacao dessa realidade ¢ a recente institucionalizagdo dos
doutorados, sobretudo em Ciéncias Humanas, nos programas de pos-graduacdo do Brasil.
“Primeiramente, ¢ preciso recordar que embora a CAPES tenha proposto a estruturacdo da
pos-graduacdo em programas ha algumas décadas, a presenga de cursos de mestrado ¢
predominante, ainda hoje, em muitas localidades. Os doutorados sdo mais recentes” (Silva,
2018, p. 102-103).

Um sintoma disso pode ser melhor contextualizado quando relacionado aos primeiros
trabalhos que logo se tornaram referéncia no contexto da pds-graduagdo. Essas pesquisas,
pioneiras em suas propostas investigativas, objetivaram o estudo do Livro Didatico de
Histoéria e desenvolveram estudos de longo alcance na histéria constitutiva dos manuais
escolares e de sua relevancia no ambito estatal e do mercado editorial.

A exemplo, a tese de doutoramento de Circe Bittencourt (2008), defendida em 1993, e
publicada em livro em 2008, representa um marco para o campo do Ensino de Historia. Seu
alcance temporal elege o ano de 1810 como ponto de partida para objetivar a historia dos
manuais educativos na histéria do Brasil ¢ de sua educacao, elaborando uma analise historica
de 100 anos, a qual culmina em 1910, com o Brasil imerso em um outro contexto politico e
social, fundamentalmente republicano.

Outra tese de referéncia ¢ a de Kazumi Munakata (1997), intitulada Produzindo livros
didaticos e paradidaticos, estudo fundamental para a compreensdo da complexidade das
relagdes que estruturam o mercado editorial brasileiro no contexto da produ¢do de materiais
escolares. Embora o trabalho ndo se proponha a uma andlise de longa duragdo historica,
tornou-se referéncia em razdo de seu foco analitico nas préticas efetivadas por diversos
agentes sociais envolvidos no processo material de produgdo do livro. Em decorréncia dessa
abordagem, o pesquisador recorre a um amplo conjunto de fontes, incluindo noticias
jornalisticas, legislagdes, os proprios livros didaticos e paradidaticos, bem como entrevistas
com autores e editores diretamente responsaveis pelo processo de editoracdo desses produtos

de natureza educativa e mercadologica.
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A escrita Escolar da Historia: livro didatico e ensino no Brasil (1970-1990) é outro
livro de referéncia nacional. Escrito por Décio Gatti Junior e publicada em 2004, foi fruto de
seu trabalho de doutoramento, desenvolvido na década de 1990. Contando com um recorte de
média duragdo, que se inicia em 1970 e repercute até 1990, a obra se destaca em demonstrar a
mudanga radical efetuada na maneira de se produzir livros didaticos de Historia, os quais a
partir da década de 1970 sofreram uma transformag¢ao impar em relagdo as obras pedagdgicas
de outrora. A qualidade de sua pesquisa tem a vantagem de recorrer a entrevistas com
diferentes autores dessas obras didaticas, todos professores de historia atuantes na Educagao
Superior e no Ensino Bésico (2004).

O que essas produgdes cientificas compartilham, para além da proximidade temporal
de sua elaboragao, ¢ a centralidade conferida ao livro didatico de Historia, tomado como
objeto de investigacdo e, sobretudo, interrogado a partir de um estilo analitico de natureza
historica e complexa. A elaboragdo de teses de doutoramento com esse grau de densidade
analitica revela-se pouco viavel no ambito do mestrado, em razdo do tempo reduzido
destinado a pesquisa e¢ a escrita. Essa breve consideragdo reforga, portanto, o carater
relativamente recente de obras dessa natureza, que passam a converter os materiais
pedagogicos em objetos epistémicos complexos e multifacetados no campo do Ensino de
Historia.

Paralelamente, impde-se como outra sistematica incontornavel a andlise da
correspondéncia entre as instituicdes de ensino superior, distribuidas pelos diferentes estados

e regides brasileiras, e o quantitativo de teses e dissertagdes mapeadas.

2.3 AS PRODUCOES SOBRE A TEMATICA INDIGENA NAS DIVERSAS REGIOES DO
BRASIL

Recorremos ao Quadro 1 como forma de apresentar os dados a respeito da distribuicao
das investigacdes académicas frente a nossa tematica. Situamos, para tanto, a produgdo

académica nas regioes, estados e instituigdes de origem, como ¢ possivel observar adiante.

Quadro 1: Filiagao institucional por estado e o numero de dissertacdes e teses produzidas no

periodo (2004 2023)
Regido Estados Instituicdes | N°. Dissertagoes | N° de Teses | Total de pesquisas
Norte Tocantins UFT 1 1
Sergipe UFS 2 2
Paraiba UFCG 1 1
Nordeste UFPB > >
Piaui UESPI 1 1
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Fonte: autoria propria (2024).

As inferéncias decorrentes da correlagdo anteriormente apresentada evidenciam a
predominancia das regides Sul e Sudeste em relacdo as demais, uma vez que ambas
concentram, cada qual, 14 pesquisas distribuidas em suas institui¢des de ensino superior,
totalizando 28 trabalhos. Esse quantitativo corresponde a pouco mais de 50% da produgado da
pos-graduacdo no que se refere as investigacdes cujo objeto ¢ o livro didatico de Historia. Em
seguida, a regido Nordeste retne 12 titulos, niimero expressivo quando comparado ao da
regido Norte, que contabiliza apenas uma dissertacdo defendida. Em posi¢do proxima ao
Nordeste, o Centro-Oeste apresenta 11 publicacdes, dentre as quais se destaca uma tese de
doutorado. Cumpre salientar que, embora o Sudeste seja reconhecido como um polo de

referéncia em termos de pods-graduagdo, o levantamento realizado por n6s nao identificou,
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nessa regido, nenhuma producdo em nivel de doutorado, fato que se mostra curioso,
considerando que parte significativa das publicagdes pioneiras sobre o livro escolar
historicamente se concentrou em seu territorio.

No que concerne as instituigdes académicas, Sudeste e Nordeste lideram em niimero
de estabelecimentos envolvidos, com 11 e 10 institui¢cdes, respectivamente. Na sequéncia, o
Sul retne 9 instituigdes, o Centro-Oeste 7 e, por fim, a regido Norte apenas uma. Destacam-
se, nesse conjunto, a Universidade Estadual de Londrina, no estado do Parand, com
aproximadamente quatro publicacdes, e a Universidade Federal de Mato Grosso, com trés
titulos. No Nordeste, a Universidade Federal de Sergipe, a Universidade Federal da Paraiba e
a Universidade Estadual de Feira de Santana apresentam, cada uma, duas produgdes
dissertativas. Merece ainda destaque o fato de que uma das trés teses identificadas pertence a
Universidade Federal do Ceard, instituicdo publica de ensino superior reconhecida como
referéncia académica na regido.

A vantagem numérica da regido Sudeste frente as demais também foi endossada por
Circe Bittencourt (2011, p. 493-494)), das 121 teses e dissertagdes que selecionou para fazer

parte de seu exame bibliografico constatou que

A USP ¢ a universidade com maior porcentagem de pesquisas (24), correspondendo
a 20% da produg@o total, seguida da PUCSP (18) com 15%, UFMG nove com 8,4%
¢ Unicamp oito correspondendo a 6,8%. Percebe-se que os centros universitarios em
que se desenvolveram as primeiras pesquisas na década de 1980 permanecem como
centros importantes no desenvolvimento da tematica. As universidades catdlicas
(PUCSP, PUCRGS, PUCMG) constituem-se em importantes centros de pesquisa
sobre o tema com um total 23 teses e dissertagdes a partir de 1980.

Entretanto, algumas instituigdes de reconhecido prestigio académico, como a
Universidade de Sao Paulo (USP), ndo figuram no recorte bibliografico deste estudo. Em
contrapartida, a PUC-SP, a Unicamp e a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
aparecem em nosso levantamento, cada uma representada por duas dissertacdes de mestrado,
sendo que, no caso desta ultima universidade federal, registra-se apenas uma produgao
dissertativa. Os demais centros universitarios mencionados pela historiadora ndo encontram
correspondéncia neste Estado do Conhecimento.

E provavel que a especificidade do tema — as representacdes dos povos indigenas nos
livros didaticos de Historia — tenha alterado a escala de referéncia deste estudo em relagao ao
da autora, uma vez que os dados aqui sistematizados atenuam, inclusive, o desnivel entre o
nimero de titulos do Sudeste e o das demais regides do pais. Além do mais, as “[...]
iniciativas de expansdo da universidade publica, valorizagdo das Ciéncias Humanas e a

organizacao de uma série de linhas de pesquisa voltadas ou tangentes ao Ensino de Historia
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possibilitaram que outros nucleos também se destacassem” Brasil afora (Quinzani, 2023, p.
25).

Nao obstante, em termos gerais, o Sudeste de fato tem sido dominante em virtude do
volume de trabalhos e da concentragao de programas de pos-graduacao na grande area das
Ciéncias Sociais e Humanas. Nessa acepcdo, Sao Paulo tem sido descrito pela literatura
supracitada enquanto polo de referéncia quando o assunto envolve historicamente pesquisas
com livros didaticos de histéria. A despeito, o Estado do Conhecimento elaborado por Silva
(2018) informa que sozinho o estado paulista agregou 33% da producdo, dentre 229 teses e
dissertacdes avaliadas entre os anos de 1990 e 2015. Nesse contexto, uma justificativa
plausivel para tal constatacdo pode ser formulada ao se considerar que os primeiros cursos e
faculdades de ensino superior foram historicamente implantados nesse estado, ao mesmo
tempo em que a regido concentra um expressivo contingente de editoras de obras didaticas
que monopolizam os processos de produgdo e comercializacdo desses materiais junto ao
Governo Federal (Silva, 2018; Cassiano, 2013).

Todavia, ao compararmos a amplitude do recorte temporal adotado nesta pesquisa com
outros estudos igualmente voltados ao mapeamento mais geral de teses e dissertagcdes sobre o
artefato educativo — como a dissertacdo de Kénia Moreira (2006), cujo recorte se estende de
1980 a 2005 —, observa-se que, naquele contexto de produgdo, a hegemonia da regido
Sudeste, especialmente no eixo Sao Paulo—Rio de Janeiro, bem como a concentragao
assimétrica da distribuicdo geografica e institucional das pesquisas, mostrava-se
significativamente mais acentuada. Em contrapartida, na conjuntura de nosso mapeamento, tal
desnivel espacial reduz-se de forma expressiva, e a distribuicdo regional apresenta-se mais
equilibrada em relacdo as demais regides do pais, conforme evidenciado no quadro
anteriormente apresentado.

Dessa maneira, aquilo que continua a permanecer, sem sofrer absolutamente nenhuma
alteragdo, ¢ a subproduc¢do da regido Norte do Brasil, que contou com apenas a dissertagao de
Moreira (2006), derivado da Universidade do Amazonas; nossa situagdo ¢ similar a este
presente levantamento, cuja sistematica evidenciou a presenca de apenas uma obra
dissertativa elaborada na Universidade Federal de Tocantins, acerca do material pedagogico.
Por sua vez, o Centro-Oeste ampliou seu interesse pelo tema, considerando que de 1980 a
2005 apenas 1 trabalho foi localizado e, por outro lado, de 2004 a 2023 foram encontradas 11

publicacdes.
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Esse aumento provavelmente foi tributario do crescimento da populagdo indigena. Em
Censo do ano de 2022°, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
com o apoio da Fundagdao Nacional dos Povos Indigenas (Funai), constatou-se um aumento
expressivo em relagdo ao ano de 2010, quando a populagdo indigena no Brasil totalizava
896.917 pessoas, nimero que apresentou um crescimento de 88,82% ao longo de doze anos,
alcancando 1.693.535 individuos. Esse intervalo de doze anos de incremento demografico
coincide, igualmente, com o aumento significativo da producdo de dissertagdes e teses
dedicadas aos livros didaticos e a tematica indigena a partir de 2012, o que pode guardar uma
relacdo mais ou menos direta com a intensificacio demografica desses povos na regido
Centro-Oeste, onde se contabilizam 199.912 pessoas pertencentes a diferentes etnias.

No proximo topico, exploramos o tratamento de nossa pesquisa sob a perspectiva das
diferentes areas do conhecimento a partir das quais os pesquisadores partiram para formular

suas dissertacdes ¢ teses.

2.4 ATEMATICA INDIGENA NAS DIVERSAS AREAS DO SABER

Além das correlagdes geograficas e institucionais das publicagdes cientificas, importa
observar em quais areas do saber as dissertacoes ¢ teses estdo concentradas. Abaixo, visualiza-
se um grafico com alguns dados informativos em que, a partir deles, realizamos algumas
inferéncias.

Ao examinar parte da literatura constituida, deparamo-nos com diferentes
possibilidades de categorizagdo, a partir das quais organizamos o percurso de comunicagao
dos resultados em formato gréafico, conforme apresentado. Uma leitura descritiva dos dados
evidencia que a produgdo bibliografica se concentra predominantemente nas areas de
Educagdo e Ensino de Histdria, que respondem, respectivamente, por 39% e 34% do total das
publicacdes. Ao considerar conjuntamente essas duas areas, obtém-se o percentual de 73%, o

que corresponde a quase trés quartos (3/4) da literatura analisada.

® Dados obtidos do Governo Federal. Para mais informagdes, consultar https://www.gov.br/funai/pt-
br/assuntos/noticias/2023/dados-do-censo-2022-revelam-que-o-brasil-tem-1-7-milhao-de-
indigenas#:~:text=Somados%2C%20Amazonas%20e%20Bahia%20concentram,(97%2C3%20mil).
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Grafico 2 — Relacdo das dissertagdes e teses por area

M Educagdo i Antropologia [ Ciéncias Sociais Ciéncias Humanas

H Ensino de Histdria ¥ Histdria B Qutro

Fonte: autoria propria (2024).

Vale lembrar que o campo do Ensino de Historia neste escopo bibliografico reporta-se
ao Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistoria), cujo estatuto ¢ diferente da
dindmica das outras areas e de seus respectivos programas de pos-graduagdo, todos eles em
referéncia a mestrados e doutorados académicos. Uma notavel diferenga ¢ que os mestrados
profissionalizantes exigem de seus candidatos o exercicio do magistério enquanto critério de
entrada e permanéncia na pés-graduacdo, assim como interferem na feitura da dissertagdo,
havendo a necessidade de elabora¢do de um produto educativo interventivo sobre o tema e o
objeto investigado ao longo do trabalho. Ambos os aspectos referidos ndo sdo requisitos e
condi¢des institucionais requeridos pelos outros programas académicos frente as areas do
saber e de seus respectivos programas de pos-graduacao, pautados graficamente.

De todo modo, ¢ incontestavel a relevancia do ProfHistoria para o objeto deste Estado
do Conhecimento, na medida em que tem contribuido para a ampliacdo do numero de
publicagdes académicas dedicadas a tematica indigena, em articulagdo com colegdes de
natureza pedagogica. Ademais, o programa tem favorecido a superacdo do histérico
desinteresse do campo da Historia por objetos epistémicos conformados a partir das demandas
do ensino, uma vez que, conforme argumenta Moreira (2006), a pesquisa de carater
educacional enfrentou resisténcias significativas na area e nas produgdes historiograficas entre

as décadas de 1980 e 2005.
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No que concerne a formacdo, os curriculos das licenciaturas em Histéria tém, com
frequéncia, evidenciado a dicotomia entre o conjunto de disciplinas especificas, ofertadas
pelos departamentos de Historia, e as disciplinas de natureza pedagdgica, quase sempre
alocadas em outras licenciaturas ou nos Centros de Educacgdo, especialmente no ambito da
Pedagogia. Essa fragmentacdo, aliada a forma como o curriculo prescrito orienta o processo
formativo, produz repercussdes significativas sobre a legitimidade das pesquisas
desenvolvidas na pos-graduacdo (Oliveira; Freitas, 2014), problema relativamente menor no
cenario académico vigente, pelo menos, desde a institucionalizagio’ do ProfHistéria, em
2012.

Com vistas a transpor as fronteiras tradicionalmente impostas entre os campos
cientificos, torna-se necessario explicitar o posicionamento tedrico-metodologico aqui
assumido, particularmente em func¢do da distribuicao das dissertagdes e teses segundo areas de
conhecimento. Neste estudo, a no¢ao de Ensino de Histéria ¢ mobilizada como campo
epistemologico em sentido ampliado, ndo restrito a delimitagcdes rigidas. Nessa perspectiva,
tal espaco de insercdo epistémica constitui-se como poroso, na medida em que engendra
deslocamentos disciplinares e estabelece interlocugdes fronteirigas com diferentes campos,
como a Teoria da Historia, a Didatica, o Curriculo e a Retorica, entre outros (Monteiro;
Penna, 2011).

Esta abertura disciplinar mobiliza os campos a “indisciplinarem” seus setores de
producdo, oferecendo um lugar privilegiado e por exceléncia de intersec¢do entre os saberes.
André da Cunha (2011) corrobora com essa acepc¢do sobre o Ensino de Histéria, e interroga
sobre como reduzir ou condicionar as pesquisas a um campo disciplinar Uinico se ¢ a condi¢ao
de mesticagem e miscelania que caracteriza os produtos cientificos desse meio. Assim,

argumenta:

Pelo “entre” lugares que ocupa, a condigdo sine qua non de qualquer investigagao no
campo do ensino de Historia é necessariamente um intenso didlogo com a Historia e
com a Educag¢do, desempenhando papel essencial a teoria da Historia por fornecer
arcabougo conceitual a ser apropriado para pensar a circulagdo de saberes historicos

7Em 2012, o projeto do ProfHistéria comegou a se materializar. Ele se originou das articulagdes de um grupo de
professores do estado do Rio de Janeiro pela proposicao da CAPES relativa a criagdo de Programas de Pos-
graduagdo (mestrado) Profissionais em rede nacional. O projeto foi inicialmente apresentado pela Prof* D?
Marieta de Moraes Ferreira (UFRJ), com contribui¢des de professores vinculados a seis instituigdes do Rio de
Janeiro, a saber: UFRRJ, UFRJ, UFF, UERJ, UNIRIO, PUC-Rio. Tal grupo inicialmente responsabilizou-se pelo
desenvolvimento da proposta e do Regimento do Programa de Mestrado Profissional de Ensino em Historia
(ProfHistdria) que, posteriormente, recrutou novos colaboradores do Rio de Janeiro e de outras regides do pais.
Ja fazem alguns anos que esse programa profissional se espraiou pelas regides do pais, na intencdo de oferecer
uma formagdo a nivel de mestrado e ja com a possibilidade concreta para os proximos anos de oferta do
doutorado. Para  melhor detalhamento, consultar:  https://prof.historia.ufg.br/p/29681 -historico-do-
programa#:~:text=Em%202012%2C%200%20projeto%20do,mestrado)%20Profissionais%20em%?20rede%20na
cional.
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no mundo da cultura, sejam estes vinculados a espagos escolares ou nao. Contudo,
as areas de vinculagdes e referéncias para o ensino de Histdria ndo se encerram aqui.
Também as Ciéncias Sociais, a Filosofia, a Psicologia Cognitiva, a Geografia, a
Lingiiistica, a Literatura, a Comunicagdo, as Artes, dentre outras, fornecem chaves
de leitura aos fendmenos que pesquisamos (Cunha, 2011, p. 229).

A luz do exposto, observa-se que o objeto deste balango da producdo académica
atravessa também outros campos cientificos, conforme evidenciado no Grafico 2. Embora
mobilizem métodos distintos no tratamento de seus respectivos objetos, tais campos do
conhecimento convergem por integrarem a grande area das Ciéncias Sociais ¢ Humanas e por
compartilharem o interesse por um fenomeno social de carater transversal e interdisciplinar: o
ensino.

Essas condicdes evidenciam, ainda, uma particularidade que contribui para explicar a
presenga de outros campos do saber na disputa pela objetivacao do Ensino de Histdria, situado
no contexto da historia da educagdo brasileira. Concordamos com Thais Fonseca (2006, p.
36), quando aduz que “A histdria do ensino de Historia ndo esta apenas nas salas de aulas das
escolas, mas habita, com outros formatos, outras instancias do cotidiano ¢ a ateng¢ao a esta sua
outra face ira, com certeza, enriquecer e consolidar este campo de pesquisa”.

A historiadora enuncia diretrizes especificas voltadas a amplia¢ao ¢ ao fortalecimento
da constituicao identitaria do campo de pesquisa denominado Ensino de Histéria. Em questao
estdo a extensdo e a heterogeneidade de sua producdo historiografica, uma vez que a
elaboragdo de conhecimento nesse dominio extrapola o perimetro restrito — ainda que central
— da sala de aula e do contexto escolar. Possivelmente por essa razdo, embora ndo
exclusivamente, sustentamos que a area se mostra especialmente aberta a didlogos proficuos
com outros espagos de producdo do conhecimento especializado, de modo que a atencdo ao
ensino de Historia, enquanto fendmeno passivel de reificagdo analitica, também constitui
objeto de interesse da Antropologia, das Ciéncias Sociais ¢ Humanas, da Historia, da
Educacao, entre outros campos.

Circe Bittencourt (2011, p. 494), em seu balanco académico das décadas de 1980 a
2010, apresenta um panorama da producdo em termos de pos-graduacao (121 teses e

dissertacdes) e da respectiva area do saber, o que pode ser muito Util a nossa esquematizacao:

Hé uma concentragdo nos programas de pds-graduacao das faculdades de Educacao
(87), seguidos dos programas dos departamentos de Historia (20), de Letras sete,
Ciéncias Sociais cinco e outros dois. O LDH tem sido pesquisado na area da
Linguistica, na perspectiva da analise do discurso e/ou das relagdes psiquico
linguisticas, sendo que, na area da Antropologia, os pesquisadores abordam os textos
historicos escolares para tratar a diversidade populacional e étnica do pais.
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Sendo assim, o grafico corrobora com as explanagdes da historiadora, ao apresentar a
Histéria com 15% das publicagdes, as Ciéncias Sociais com 4%, e a Antropologia e Ciéncias
humanas cada uma com 2%. Apesar da inferioridade desses Uultimos dominios de
concentracdo, 0 nimero seria certamente maior, o que ndo ocorreu provavelmente devido ao
recorte de 2004-2023 elegido e ao desvio tematico e de objeto apresentados por outras
produgdes.

Paralelamente, um desafio que se evidencia a partir do conjunto de pesquisas
analisadas diz respeito a fragil articulagdo, na produg¢dao do conhecimento, entre o Ensino de
Histéria, a Teoria da Histéria e a Historia da Historiografia (Rocha; Magalhdes; Gontijo,
2009). Quando as investigagoes se debrucam sobre as reverberagdes da tematica indigena nos
livros didaticos, frequentemente o fazem sem considerar de modo efetivo a intersecc¢ao
epistemologica que esse objeto e essa fonte de estudo constituem. Com efeito, os manuais
escolares de Histéria distinguem-se por veicular uma parcela da escrita escolar da histéria
que, simultaneamente, expressa a historicidade do conhecimento historico e as relagdes de
forca entre os diferentes agentes envolvidos, direta ou indiretamente, em seu processo de
producao.

A indissociabilidade entre Ensino de Historia, Teoria da Historia e Historia da
Historiografia fundamenta propostas investigativas cujo alcance analitico abarca as multiplas
instancias com as quais os livros didaticos dialogam e das quais a tematica indigena se vale
para adquirir maior ou menor centralidade nas narrativas histéricas e pedagogicas das
cole¢des. O modo como os povos amerindios sdo representados na historia ensinavel revela
ndo apenas o lugar que ocupam na narrativa escolar, mas também a posicdo que os agentes
responsaveis pela produgdo dos livros lhes atribuem no tempo presente. Assim, a articulagdo
desses campos epistemologicos atua diretamente na identificagdo e no tratamento mais
rigoroso e multifacetado do objeto em andlise, sobretudo ao potencializar a compreensao da
cultura histérica e da consciéncia historica que perpassam as colecdes escolares (Riisen, 2001;

Araujo, 2013; Coelho, Rocha, 2018; Gasparello, 2009; Costa, de Andrade Lima, 2021).

2.5 ATEMATICA INDIGENA A LUZ DAS ABORDAGENS

Na sequéncia, evidenciamos a imprescindibilidade, para o percurso analitico adotado,
da compreensdo metodologica das teses e dissertagdes, com o proposito de explicitar tanto as
especificidades quanto as regularidades identificadas nas producdes dedicadas ao tema em

estudo. A Tabela 2 apresenta as abordagens elementares delineadas pelas pesquisas analisadas.
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Tabela 2 — Teses e dissertagdes agrupadas por abordagem de pesquisa

Trabalhos agrupados por abordagem de pesquisa

Descritivo Total
Qualitativa 49
Quantitativa 0
Quali-Quanti 4
Total 53

Fonte: autoria propria (2024).

Em quase sua totalidade, as pesquisas analisadas adotam a abordagem qualitativa.
Entendemos por tal perspectiva a primazia de analises voltadas a interpretacdo de sentidos,
significados e compreensdes atribuidos aos objetos investigados. Trata-se de uma orientagdo
metodoldgica que privilegia a circunscricdo dos fendmenos em estudo e investe em
compreensdes aprofundadas e verticalizadas, de modo a possibilitar a andlise exaustiva do
objeto delineado (Gil, 2023; Creswell, 2010). Ademais, a abordagem qualitativa caracteriza-se
como um estilo de investigagdo tradicionalmente consolidado no campo da Educacdo, o que
ndo implica, contudo, sua inaplicabilidade a analise de produgdes oriundas de outros dominios
cientificos.

No que se refere as repercussdes da pesquisa qualitativa na bibliografia examinada,
suas diretrizes metodoldgicas orientaram as investigagdes a apreensdo das dimensdes
interpretativas dos fendmenos selecionados. Nessa perspectiva, as interacdes sociais €
humanas sao compreendidas como fendmenos impregnados de significados, cuja analise
requer dos pesquisadores o exame, a interpretacdo e a decifragdo — em maior ou menor grau
de assertividade — dos sentidos atribuidos pelos sujeitos e/ou engendrados pelos proprios
fenomenos da realidade cientificamente objetivada (Chizzotti, 2006).Além dessa defini¢dao
geral, algumas adjetivacdes ajudam a precisar qual a natureza e o percurso metodoldgico

sobre o qual os pesquisadores agem:

Essas caracteristicas sdo o fato de que a pesquisa ocorre no ambiente natural, baseia-
se no pesquisador como instrumento para a coleta de dados, emprega multiplos
métodos de coleta de dados, ¢ indutiva, é baseada nos significados dos participantes,
¢ emergente, frequentemente envolve o uso de uma lente tedrica, ¢ interpretativa e
holistica. A diretriz recomenda mencionar uma estratégia de investigagdo, como o
estudo de individuos (narrativa, fenomenologia), a exploracdo de processos, de
atividades e de eventos (estudo de caso, teoria fundamentada), ou o exame amplo do
comportamento de individuos ou de grupos que compartilham uma cultura
(etnografia). A escolha da estratégia precisa ser apresentada e defendida. Além disso,
a proposta precisa tratar do papel do pesquisador: experiéncias passadas, conexdes
pessoais com o local, os passos para obter o acesso a questdes éticas sensiveis
(Creswell, 2010, p. 236).

No que se refere a quantificacdo das abordagens tipificadas na bibliografia analisada,

observa-se a predomindncia quase absoluta da abordagem qualitativa, identificada em 49
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trabalhos, conforme apresentado na Tabela 2. Nao foram encontradas referéncias explicitas ou
implicitas a abordagem quantitativa, sendo nula sua presenca no tratamento metodologico das
pesquisas. A abordagem quali-quanti, por sua vez, foi identificada em quatro produgdes, nas
quais o tratamento dos dados oscilava entre procedimentos qualitativos e quantitativos — o
que ndo implica uma divisdo equanime entre ambas ao longo dos textos. De fato, o olhar
qualitativo permanece predominante, articulado a recorrente mobilizagdo de dados
quantificadores na interpretagao dos resultados.

Quanto ao posicionamento autoral acerca da abordagem adotada, constatou-se, de
modo recorrente, a confusdo entre abordagem metodologica e procedimentos de pesquisa,
inclusive entre autores vinculados a programas de pos-graduagdo em Educagdo. Tal
imprecisdo pode estar associada a deslizamentos semanticos proprios da linguagem
académica, na qual os sentidos nem sempre se restringem a literalidade dos termos,
permitindo que conotagcdes assumam centralidade no estilo de escrita autoral. Esse
intercdmbio semantico também pode decorrer das multiplas possibilidades de caracterizagdo
das abordagens investigativas, relacionadas aos modos de coleta e analise dos dados, aos
instrumentos metodoldgicos mobilizados, ao enfoque tedrico da investigacdo e ao papel
assumido pelo pesquisador em sua inser¢do no processo de pesquisa e na objetivagdo do tema
(Creswell, 2010).

No que concerne a0 método misto — também denominado abordagem quali-quanti —
, este pode ser compreendido nas pesquisas como resultado metodologico da articulagio entre
os pontos fortes das perspectivas quantitativa e qualitativa. Trata-se de uma opgao
especialmente fecunda para responder a demandas que exigem tanto uma compreensiao
horizontal — generalizante e dedutiva — quanto uma compreensao vertical — aprofundada e
indutiva — dos fendmenos investigados. Nessa direcdo, a concepcao filosofica que sustenta
sua operacionalizacdo ¢ complexa e recorre a interdisciplinaridade para a analise de
problemas multifacetados e de fenomenos recortados do real e convertidos em objeto de
investigacao cientifica (Creswell, 2010). A natureza hibrida desse método possibilita, ainda, a
articulagdo entre o dado numérico quantificador e a profundidade das interpretacdes
qualificadoras, em um movimento de complementaridade analitica.

Evocamos esse debate conceitual com o objetivo de esclarecer a recorrente auséncia,
por parte dos pesquisadores, da explicitagdio e da devida referenciacdo as abordagens
investigativas adotadas, inclusive em producdes oriundas da area da Educagdo. Foi frequente
a despreocupacdo em anunciar tipologicamente a abordagem dos trabalhos e, apesar dessa

limita¢do, mantivemos a utilizacdo das segmentacdes apresentadas na Tabela 2 para fins de
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classificagdo das pesquisas. A medida que avangavamos na analise metodologica dos estudos,
tornava-se mais evidente a implicacdo das abordagens, sobretudo em relacdo ao tipo de
pesquisa e as técnicas empregadas na produgdo dos dados. Certamente, essa recorrente

auséncia de defini¢ao e referéncia a abordagem metodologica tende a reverberar porque

Esta ¢ uma problematica que tem significado quando se leva em consideracdo o
campo do Ensino de Histdria, no qual estdo atuando pesquisadores formados em
Historia (bacharelado e licenciatura, em especial), mas também em Pedagogia,
Filosofia, Sociologia entre outros campos. E também quando se consideram as
caracteristicas da Pesquisa em Educagdo — que se realiza também no espaco de
interface das Ciéncias da Educagdo (Silva, 2018, p. 179).

Nesse sentido, 49 trabalhos puderam ser classificados como qualitativos, o que
representa aproximadamente 93% da literatura. A investigacdo quantitativa nao foi
identificada, ao menos nao isoladamente. Os demais numeros referem-se aos estudos mistos,

ou quali-quanti, com 4 publica¢des, podendo ser descritos como

[...] uma abordagem da investiga¢do que combina ou associa as formas qualitativa e
quantitativa. Envolve suposi¢des filosoficas, o uso de abordagens qualitativas e
quantitativas e a mistura das duas abordagens em um estudo. Por isso, ¢ mais do que
uma simples coleta e analise dos dois tipos de dados; envolve também o uso das
duas abordagens em conjunto (Creswell, 2010, p. 27).

Com isso, fica patente a preferéncia por uma maneira de abordar a temadtica indigena
no livro didatico de historia condizente com a complexidade caracteristica do material, pois
apesar de muitas pesquisas destinarem um largo espago na interpretagdo dos conteudos, elas
também exploram as influéncias que os saberes historicos didatizados estdo sujeitos em
relagdo as politicas publicas governamentais — em virtude do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD), da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), das leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008% —, e também das interferéncias decorrentes do mercado
editorial, dos movimentos sociais ¢ das instincias universitarias. Além disso, ndao foi
incomum encontrar dissertacdes preocupadas em apreender a pratica pedagogica docente
articulada com os usos do artefato instrucional nas aulas de historia, o que, por sua vez,
confere legitimidade aos diferentes movimentos epistemoldgicos realizados pelos autores,

focalizando também

Sua elaboragdo (documentacdo, escrita, paginagdo, etc.), realizagdo material
(composi¢ao, impressdo, encadernacao, etc.), comercializacao e distribui¢ao supdem
formas de financiamento vultuosos, quer sejam publicas ou privadas, e o recurso a
técnicas e equipes de trabalho cada vez mais especializadas, portanto, cada vez mais
numerosas. Por fim, sua adog@o nas classes, seu modo de consumo, sua recepgao,
seu descarte sdo capazes de mobilizar, nas sociedades democraticas sobretudo,

8 Ambas as legislagdes tornaram obrigatério o ensino da histdria e cultura africana, afrodescendente e indigena
em toda a rede oficial de Educagdo Basica do Brasil, de forma transversal nos curriculos escolares,
preferencialmente nas areas de educagdo artistica, literatura e historia do Brasil.
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numerosos parceiros (professores, pais, sindicatos, associacdes, técnicos,
bibliotecarios, etc.) e de produzir debates e polémicas (Choppin, 2004, p. 554).

Em seguida, interpelamos a literatura em fun¢ao do tipo metodico privilegiado por
cada pesquisador. A Tabela 3 retine os achados sistematizados e agrupados de acordo com as

classificagdes demandadas.

2.6 ATEMATICA INDIGENA AGRUPADAS CONFORME OS METODOS DE PESQUISA

A organiza¢ao dos dados apresentados na Tabela 3 congrega a ampla maioria dos
descritores, a partir da combinagdo tipologica de diferentes modalidades de pesquisa.
Observa-se certa regularidade na apropriagdo, por parte dos pesquisadores, de distintas
modalidades investigativas ao longo de um mesmo estudo, o que pode indicar uma pratica de
analise das colegdes escolares orientada por metodologias varidveis. Tal circunstancia
configura-se como cientificamente favordvel, na medida em que possibilita abordagens
dindmicas que ultrapassam a mera analise endégena do livro didatico e mobilizam outros
tipos de investigacdo adequados a apreensdo da complexidade das dimensdes analiticas desse

recurso pedagogico.

Tabela 3: Dissertagdes e teses agrupadas por tipo metddico de pesquisa

Trabalhos agrupados pelo tipo de pesquisa

Descritores Total

Pesquisa bibliografica

Pesquisa documental

Pesquisa documental, bibliografica

Pesquisa participante, bibliografica

Pesquisa participante, bibliografica, documental

Pesquisa exploratoria, bibliogréafica

Pesquisa participante, estado da arte, empirica, desenvolvimento

Pesquisa etnografica, bibliografica

Pesquisa etnografica, documental

Pesquisa historica, documental

Pesquisa historica, documental, bibliografica

Pesquisa de campo, bibliografica

Pesquisa de campo, documental

Estado da arte, documental

Pesquisa de desenvolvimento, documental

Pesquisa de desenvolvimento, documental, bibliografica

Pesquisa de campo, historica, documental

Pesquisa-a¢do, documental, bibliografica

Historia Oral, documental, bibliografica

»—A»—l»—l»—t[\).lk[\)»—t»—l[\).lk»—k»—t»—k»—t»—t»—kSO\\]

Estudo de caso, documental, historica
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N3o identificado 2

Total 53

Fonte: autoria propria (2024).

Adotamos essa forma de organizacdo e classificagdo porque a maioria das obras
recorriam a mais de um tipo de método, e preferimos, portanto, aglutinar as preferéncias
tipologicas, ao invés de isola-las. Na defini¢do dessas tipologias, nos embasamos em Emerson
de Medeiros et al (2024), os quais forneceram uma lista de tendéncias metodologicas a partir
da qual nos debrucamos. Novamente, a diversidade de categorias de pesquisas evocou a
necessidade, amiude, de repensar a representagdo da tematica amerindia para além das
determinagdes pedagogicas expressas nos conteudos, perscrutando também outras
perspectivas de exame do objeto estudado, sem com isso esquecer do papel e da relativa
autonomia que o livro por si s6 desempenha no interior e para além da cultura escolar.

Em consonancia, pode-se argumentar que a pesquisa historica sobre os livros
didaticos, em suas multiplas vertentes investigativas, ja& ndo se restringe, como assinalava
Alain Choppin (2004) ha duas décadas, a producao de artigos isolados. Observa-se, a0 menos
nos ultimos doze anos, um expressivo recrudescimento das pesquisas € um investimento
metodoldgico sistematico, especialmente no ambito da pods-graduacdo, materializado
sobretudo na producdo de dissertacdes e, em menor medida, de teses. Ademais, a producgao
recente ndao apresenta mais uma separacao tao nitida entre dois enfoques predominantes: (a) a
centralidade do livro didatico como documento histérico e a andlise das repercussoes
ideologicas de seu contetdo; e (b) o esfor¢o de compreender a epistemologia e os processos
de didatizagdo desse objeto instrucional.

Ambas as categorias de analise foram esquematizadas por Choppin (2004),
objetivando demonstrar as tendéncias gerais mais privilegiadas no tratamento teorico-
metodoldgico da producdo académica. Em nosso ponto de vista, inexiste, nos ultimos anos,
uma distingdo tdo acentuada entre essas duas tendéncias, especialmente porque a literatura
recortada evoca um conjunto de repertdrios metodoldgicos e conceituais, seja relacionado ao
tipo de estudo seja a despeito da concepgao tedrica e dos procedimentos de producdo e exame
dos dados, a objetivacdo do livro didatico de histdria pelo recorte étnico ocorre quase sempre
acompanhada pelo amalgama dos dois enfoques definidos por Choppin (2004).

Conseguintemente, observa-se na Tabela a predominancia de investigacdes que
privilegiam a pesquisa documental e bibliografica, seja de forma articulada — identificada em
doze ocorréncias —, seja de modo isolado, além de sua associacdo com outras tipologias

igualmente sistematizadas. A recorréncia a esses dois tipos de estudo explica, em parte, sua
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maior incidéncia nas dissertagdes de mestrado, em razdo do periodo de dois anos destinado a
elaboracdo do trabalho, em contraste com tipologias mais frequentes em teses de doutorado,
cuja realizacdo se beneficia de prazos mais dilatados, como a Histoéria Oral, as perspectivas
participante e etnografica, entre outras (Silva, 2018).

Com efeito, a mobiliza¢ao de pesquisas etnograficas e/ou do método da Historia Oral
mostrou-se mais recorrente na fundamentacao de teses, assim como o emprego de técnicas de
producao de dados baseadas em entrevistas. Destaca-se, ainda, a presenca da pesquisa
histérica, caracterizada, entre outros aspectos, por recortes temporais delimitados e pela
analise de processos marcados por multiplas historicidades. As pesquisas de desenvolvimento
elencadas na Tabela constituem modalidades de investigagdo cientifica orientadas a
elaboragdo de produtos didaticos de intervengao, articulados a problematizagdes especificas a
serem minimamente confrontadas (Oliveira; Santos; Floréncio, 2019), referindo-se, em
especial, a dissertacdes produzidas no ambito do ProfHistoria.

2.7 AGRUPAMENTO DA PRODUCAO CIENTIFICA EM FUNCAO DOS SUJEITOS
PESQUISADOS

Sequencialmente, quando sistematizamos os dados, deparamo-nos também com a
segmentacdo dos sujeitos pesquisados, aqueles cuja presenca ¢ mengao pelos autores diziam
respeito aos protagonistas da pesquisa. O Grafico 3 nos mostra categoricamente a disposi¢ao

dos dados.

Grafico 3 — Dissertagdes e teses agrupadas de acordo com os sujeitos da pesquisa
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Fonte: autoria propria (2024).

Desde o inicio, observamos a predominancia dos sujeitos indigenas como
protagonistas das dissertagdes e teses analisadas, correspondendo a 58% do total agrupado —
percentual expressivo, por representar mais da metade da amostragem. Tal predominancia nao
causa estranhamento, uma vez que a tematica das publica¢des incide, em maior ou menor
grau, sobre a presenca amerindia nos livros escolares, o que se reflete diretamente na
delimitagdo do objeto e na objetivacdo do tema, em cuja intersec¢do esses elementos se
articulam. Essa relativizacao indica, contudo, que, embora a tematica indigena apresente certa
hegemonia no conjunto das produgdes, investigagdes que problematizam o livro escolar,
independentemente da disciplina, mobilizam também outras dimensdes analiticas associadas a
esse artefato.

Entre essas dimensdes, atentamos para os usos do material no cotidiano escolar,
categoria investigativa que, segundo Quinzani (2023), tem apresentado crescimento nos
ultimos anos, especialmente a partir de 2011, em consonancia com a tendéncia de interpelar o
artefato pedagogico tanto sob o crivo da historiografia quanto a partir de abordagens que o
compreendem em sua relacdo com o Estado e com as politicas de regulacdo e controle do
livro didatico.

Nesse sentido, o Grafico 3 corrobora o exposto, ao evidenciar a presenca de discentes
e docentes como atores centrais em determinadas pesquisas, o que sinaliza a preocupagao dos
autores com os processos de apropriagdo do artefato escolar pelos sujeitos envolvidos no
ensino-aprendizagem. Consequentemente, “o historiador direciona sua atencdo sobre o livro
didatico efetivamente, situando-os em seu contexto de produgdo, difusdo, de seu uso ou sua
recepcao. Trata-se de uma concepgdo ‘ecologica’ da literatura escolar, concepgdo esta que
busca apreender o livro em seu contexto global e a recontextualizar o discurso por ele
produzido” (Choppin, 2020, p. 15).

Consoante a tal concepcao, a utilizagdo das cole¢des didaticas na pratica pedagogica
envolvendo docentes e discentes perpassa também por reflexdes sobre os diferentes tipos de
leituras realizadas ou ndo em sala de aula ou até fora dela. Nao obstante a pratica pedagogica
seja minimamente explorada no conjunto da literatura aqui deliberada, ainda sim ela
representa uma hipdtese que vem se afirmando paulatinamente no contexto concreto da
Educacdo Basica brasileira, a qual designa o livro didatico como um verdadeiro guia, quando
nao ¢ definido como o préprio curriculo pelos professores, nas salas de aula. “Nao sei se todos

os alunos leem o livro didatico, mas o professor, em principio, ¢ quem utiliza dele para suas
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aulas. Isso € uma pratica constante. No entanto, o uso que se faz dele nas aulas € o que varia
bastante” (Bittencourt; Giassi, 2023, p. 12).

A principio, essa realidade tem se prolongado historicamente na educagao nacional em
razdo de algumas permanéncias relativas a formacdo inicial para a docéncia em Historia.
Bittencourt e Giassi (2023, p. 4) argumentam a recorréncia, entrevendo a necessidade de
repensar a existéncia do fendmeno educativo em fung¢do de uma formacdo professoral
suficientemente inclinada a incorporar esse problema em seu curriculo, com o objetivo

transformativo de tal contexto formativo:

Nesse periodo ja estava trabalhando como professora de Pratica de Ensino de
Historia na Faculdade de Educagdo da USP e ja percebia o livro didatico como um
material muito importante na vida dos professores, porque ele era, na realidade,
aquele que com o professor preparava suas aulas, organizava as atividades dos
alunos...Os relatorios dos estagiarios explicitavam esta pratica. Ao pensar
historicamente sobre a formag¢do dos professores na Primeira Republica,
evidenciava-se que ndo tinha curso de para formacdo de professores e, entdo, como
que o professor dava aula de Histéria? As pesquisas indicavam que a formacdo dos
professores era pelo livro didatico.

Nao ¢ a toa que as dissertagdes e teses em algum momento articulam essas questoes,
seja direta ou indiretamente, no bojo de suas analises. Tanto concernente ao estudo da
tematica indigena a partir das cole¢des didaticas quanto em referéncia a pratica costumeira de
manuseio dos livros como se fossem portadores de um curriculo sacro a ser seguido, as duas
tendéncias investigativas partem de premissas em comum: a imprescindibilidade em objetivar
essas tematicas pelo crivo dos sujeitos pesquisados, sejam eles os indigenas sejam professores
ou até o proprio alunado.

Isso implica reconhecer o protagonismo dos olhares desses atores no processo
educativo, evitando restringi-lo exclusivamente ao discurso hermético das edi¢gdes didaticas
— ainda que este permanega central para a compreensao dos fendomenos da educagao formal.
Com efeito, os usos do livro didatico ndo se circunscrevem apenas a atuagdo dos sujeitos do
ensino-aprendizagem no espaco da sala de aula, estendendo-se também aos usos conceituais
mobilizados pelos autores das obras para a explicagdo historica dos conteudos didatizados

(Quinzani, 2023).

2.8 POR DENTRO DAS PERIODIZACOES DAS DISSERTACOES E TESES

Para além do grafico referente aos sujeitos, mostrou-se necessaria a sistematizacao dos
recortes adotados pelos pesquisadores, uma vez que, embora nem todos manifestassem

interesse explicito pelo enfoque historico do objeto, muitos delimitaram temporalmente a
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duracdo do fenomeno investigado. Assim, a Tabela 4 dispde dos dados pertinentes as

periodizagdes:

Tabela 4 — Dissertagdes e teses agrupadas por recorte temporal da pesquisa

Descritivo Total
1996-1997 1
2011
2001
1999-2005
1920-2010
2015-2017
1822-1960
2014
2015
1996-2007
2017-2020
2018-2020
2020
2008-2016
2003-2012
1899-1910
1970-2017
2017-2021
2008-2020
2008-2011
2018
2019-2021
2017-2018
2008-2017
2014-2016
1952-1994
2015-2018
2008-2019
2014-2017
2007-2018
2017
1831-1898
2008-2014
Nao identificado
- Tota 5

Fonte: autoria propria (2024).
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De modo geral, inferimos a inexisténcia de periodizagdes amplamente predominantes,
0 que ndo nos impede, contudo, a identificacdo de algumas regularidades. Observamos a

concentragdo dos interesses dos pesquisadores em recortes situados na segunda década do
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século XXI. H4, por outro lado, produgdes que mobilizam recortes temporais anteriores,
incluindo periodos que remontam aos séculos XIX e XX; ainda assim, ¢ inegéavel a
recorréncia de delimitagdes cronoldgicas centradas sobretudo a partir de 2010. Pouco mais de
50% das pesquisas inserem-se nesse recorte, inclusive aquelas cujos marcos temporais se
iniciam ligeiramente antes desse ano e se estendem para além dele.

Outra constante identificada nas periodizagdes analisadas diz respeito a curta duragdo
histérica dos recortes adotados. Com vistas a fundamentar adequadamente essa classificagao
cronologica, recorremos a contribuicdo de Fernand Braudel, para quem a Historia se constitui,
por exceléncia, como a ciéncia humana da duracgdo, estruturada em uma dialética entre o
instante e os processos de longa duragdo temporal.

O autor estabelece esquematicamente 3 periodizagdes para os fendOmenos inscritos no
tempo histérico: a) curta duragdo, cujo exemplo sdo aqueles eventos de alcance temporal
rapido e que, geralmente, ndo ultrapassam a barreira de uma década; b) média duragao,
envolvendo os fendmenos historicos que se manifestam em termos de décadas; c) a
longa/longuissima duragdo, enquanto manifestacdes historicas que resistem a passagem do
tempo e se desdobram por séculos, em “Ciclos, interciclos, crises estruturais ocultam aqui as
regularidades, as permanéncias de sistemas, alguns disseram de civilizagdes — isto &, velhos
habitos de pensar e de agir, quadros resistentes, duros de morrer, por vezes contra toda 16gica”
(Braudel, 1978, p. 51).

Em func¢do do esquema proposto, ¢ importante salientar os limites das proposicdes,
porque elas ndo existem com o propdsito de aprisionar e arbitrar a mutabilidade e
heterogeneidade dos tempos historicos. Ao contrario, a proposta € esquematica por sintetizar
algumas noc¢des validas para clivar e enquadrar de forma mais ou menos assertiva a duragao
dos eventos, acontecimentos, comportamentos, mentalidades e outras manifestagdes humanas
inscritas no tempo. Com efeito, a maior parte das periodizagdes privilegiadas pelos
pesquisadores podem ser enquadras na curta duragdo, pois elas quase nao ultrapassam uma
década e estdo em sua maioria reverberando em escalas anuais.

Em contraste, alguns recortes temporais ultrapassam o ambito do instantaneo e
incorporam caracteristicas de outros regimes de duracdo, como exemplificam os periodos de
1970 a 2017, de 1952 a 1994 e, ainda, de 1831 a 1898. Cronologias dessa natureza, ao se
debrucarem sobre o estudo dos livros escolares, acabam por confrontar outros fendmenos que
produzem clivagens na inteligibilidade do material pedagdgico e nas instancias do social que

0 constituem.
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Nessa perspectiva, a longa duragdo se evidencia, por exemplo, nos recortes de 1920 a
2010 e de 1822 a 1960, conforme indicado na Tabela. Tais cortes reinem multiplas camadas
de temporalidade, que abarcam tanto manifestacdes de mudanga — como aquelas associadas
aos diferentes regimes politicos brasileiros, a abolicao da escravidao, a institui¢ao de direitos
trabalhistas e a conquista do voto feminino — quanto estruturas marcadas pela permanéncia, a
exemplo do uso do livro didatico de Historia como uma vulgata, um manual que segue
caracterizando praticas docentes.

A luz dessa constatagio, os agrupamentos das periodiza¢des revelam-se tteis para a
compreensdo das correspondéncias entre os recortes temporais e a distribuicdo das produgdes
segundo os niveis da pdés-graduagao. Como observado, a maior parte dos trabalhos concentra-
se nos mestrados, tanto académicos quanto profissionais, ao passo que uma parcela bastante
reduzida — trés producdes — refere-se a pesquisas de doutorado. Essa configura¢do contribui
para explicar, ao menos parcialmente, a recorréncia dos recortes de curta duracio e, de modo
inverso, a incipiéncia das periodizagdes longitudinais, como consequéncia do tempo mais

restrito destinado a realizagdo das pesquisas no ambito dos mestrados.

2.9 SINALIZACOES TECNICAS E TEORICAS DE REFERENCIA DAS PESQUISAS

Outrossim, as dissertagdes e teses também foram interpeladas em funcao das técnicas
de produgdo dos dados. Na ocasido, identificamos determinada preferéncia das publicacdes
por mais de um procedimento técnico e, consequentemente, registramos e sistematizamos
categoricamente esses dados de acordo com tal circunstancia, como demonstra a Tabela 5.

Tabela 5 — Dissertacoes e teses agrupadas de acordo com a técnica de produgdo de dados da
pesquisa.

Trabalhos agrupados por técnica de producio dos dados
Descritivo Total
Analise bibliogréafica e documental
Entrevista e observacao
Anadlise documental, entrevista, levantamento bibliografico
Andlise documental e levantamento bibliografico
Analise bibliografica, entrevista, observacao participante
Grupo focal, observacao, redacdes, desenhos
Roda de conversa, jornal mural
Analise bibliogréfica e entrevista
Andlise documental e entrevista
Anadlise documental, questionario, revisao bibliografica
Andlise bibliografica
Analise bibliografica, oficina tematica
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Anadlise documental, questiondrio, oficina temdtica 1
Analise documental e revisao de literatura 2
Anadlise documental e produ¢do de material didatico 2
Analise documental ¢ oficina tematica 1
Analise documental e revisdo bibliografica 1
Anadlise documental, questiondrio, oficina temadtica, revisdo bibliografica, 1
Observacgao
Andlise documental, levantamento bibliografico, producdo de material 1
didatico
Anadlise documental, andlise bibliografica, entrevista, questionario 1
Analise documental, questionario, producao de material didatico 1
Questiondrio e producdo de material didatico 1
Analise documental, produ¢do de material didatico, revisao bibliografica 1
Analise documental, andlise bibliografica, questionario, observagdo 1
participante, oficina pedagdgica
Analise documental, entrevistas, observagao 1
Analise documental 11
Total 53

Fonte: autoria propria (2024).

Identificamos maior recorréncia a conjugacdo das técnicas de andlise documental e
bibliografica, presente em dez pesquisas, embora diversos trabalhos ndo explicitassem de
modo direto os procedimentos metodolégicos empregados na producdo das informagdes.
Diante disso, recorremos a se¢des posteriores dos textos, a partir das quais inferimos e
identificamos as praticas metodologicas inicialmente mobilizadas.

Nesse contexto, evidenciamos a tendéncia dos pesquisadores a empregar a analise
bibliografica, a andlise documental ou a combinacdo de ambas, frequentemente articuladas a
outras técnicas de produg¢do de dados, como entrevistas, levantamentos bibliograficos,
observacdo participante, aplicacdo de questionarios e oficinas tematicas, entre outras. No que
tange a explicitacdo categorial das técnicas, recorremos a Emerson Medeiros et al. (2024),
cujos autores sistematizam um conjunto de técnicas compativeis com as exigéncias
metodoldgicas do Estado do Conhecimento por eles desenvolvido.

A perspectiva documental circunscrita nas produgdes designa unanimemente o livro
didatico de histéria enquanto artefato/documento histérico que carrega evidéncias de
determinadas culturas escolares em determinado momento historico. Esse olhar documental
faz do produto educativo mais do que um veiculo pedagdgico portador de conteudos
ensinaveis, porque também o considera uma fonte de informagdo da educacdo historica,
profundamente alinhada aos interesses e demandas de diferentes setores da sociedade ao qual

faz parte.
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J& a andlise bibliografica ¢ usada amiude com a finalidade de apresentar a
historicidade do livro didatico no Brasil, narrando as mudancgas e permanéncias que sofreu ao
longo do tempo, assim como ¢ articulada no intuito de caracterizar o livro e problematiza-lo
mediante a bibliografia especializada do campo do Ensino de Historia e das areas afins.

Sendo assim, a Tabela mostra que 11 escritos utilizaram como Unica técnica analitica a
analise documental, seguida de 5 estudos que exclusivamente operacionalizaram a analise
bibliografica. Atentamos também para aquelas pesquisas desenvolvidas nos mestrados
profissionais, notadamente no Ensino de Historia (ProfHistoria), os quais adotaram a técnica
que estamos denominando de produgdo de material didatico. Tal tipo de andlise corresponde
justamente aqueles estudos segundo o qual classificamos como pesquisa de desenvolvimento,
relativo ao tipo de pesquisa, sinalizada na Tabela 3. Conforme o dito, “Um material didatico
ou um software, por exemplo, podem ser o produto final da pesquisa de desenvolvimento [...]
tanto que ¢ apresentada como uma resposta as criticas de que a pesquisa educacional ndo teria
grandes relevancias para solucionar os problemas da educacdao” (Oliveira, Santos, Floréncio,
2019, p. 41).

Ostensivamente, a identificagdo das técnicas nos permite também exprimir algumas
inferéncias em comum com outras etapas deste Estado do Conhecimento, a saber, mais uma
vez a associagdo explicativa com os niveis dos trabalhos. Silva (2018, p. 186-187), em seu
Estado do Conhecimento acerca do livro didatico de historia, oferta uma argumentagdo util
para a interrogacdo daquilo que torna a analise documental uma das preferéncias dos

pesquisadores:

Como ja se destacou ao inicio das andlises, a maioria dos trabalhos que tomam o
livro didatico de Histéria como objeto de pesquisa ¢ realizada ao nivel do mestrado
académico. Isto pode estar correlacionado com a predominancia da analise
documental, visto que outras técnicas, como a observacdo e as entrevistas,
demandam um maior tempo de trabalho de campo, o que talvez limite a realizagdo
de outros tipos de pesquisa, como estudos etnograficos que exigem longa.

A argumentacdo se robustece quando a escala analitica ¢ restringida as pesquisas cujo
objeto incide, de modo mais direto, sobre a tematica indigena e suas representagdes no livro
didatico. Tanto neste estudo quanto no de Silva (2018), constatamos que a maioria das
dissertacdes voltadas a objetivacdo das identidades afrodescendentes e amerindias ndo
privilegiou a andlise documental como técnica central de producdo de dados, na medida em
que tal perspectiva se mostra apenas parcialmente apta a responder a demandas estratégicas
oriundas de pautas dos movimentos sociais € de outros setores da sociedade. Como ja

indicamos, essas abordagens mobilizam multiplas historicidades e ndo se circunscrevem
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apenas aos fendmenos da educacdo institucional, o que potencializa a repercussdo social da
pesquisa académica.

Nesse horizonte, parece-nos igualmente relevante submeter a bibliografia ao escrutinio
das concepcdes teoricas predominantes em cada investigacdo. A classificacdo segundo a
matriz tedrica revelou a pluralidade de enfoques mobilizados na analise do objeto
epistemoldgico em questdo. Assim, cada orientacdo tedrica explicita escolhas autorais por
determinados programas conceituais, 0s quais expressam visdes epistémicas indissociaveis de

experiéncias sociais concretas. O Grafico 4 sistematiza os principais dados resultantes dessa

articulagao.
Grafico 4 — Concepgao tedrica predominante nas pesquisas
Estudos culturais 4 historico-dialético 1
8% 2% Etnologia indigena 2
4%
Cultura visual 2

4%
Estudos pos-

Etnogénese 1 Nao identificado 13 coloniais 2

2% 25% 4%

Historiada Arte 1

2% 7,
Teoria da Histoéria l
2%
Didatica da Historia
ruseniana 2
4% Nova Historia
Indigena 4 Interculturalismo 3
6%

Estudos 8%
decoloniais 4 Etnografia 2 Teoria do curriculo 1
8% 4% 2%

Fonte: autoria propria (2024).

A principio, ponderamos que a categorizagdo presente no grafico expressa a posicao
assumida pelos autores das teses e dissertagdes e, conquanto a identificacdo da concepgdo
teorica nem sempre estivesse demarcada no resumo, as demais partituras dos textos realcavam
as escolhas tedricas privilegiadas e recorrentes ao longo das paginas quando da interpelacao
dos objetos. Posto assim, optamos pela nao identificagdo daqueles trabalhos com auséncia de
explicitagdo teorética, os quais representaram 25% ou 13 publicagdes. Logo atras,
classificamos a bibliografia que se utilizava principalmente de arcaboucos conceituais
derivados de Roger Chartier, Peter Burke e Carlos Ginzburg, de Histéria Cultural, pois

correntemente encontramos a presenga desses historiadores e a referéncia ao proprio
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programa teorico-historiografico no texto dos pesquisadores. Tal concepgao correspondeu a
19% das produg¢des ou a 10 titulos.

Nesse sentido, a Historia Cultural configura-se como a abordagem mais recorrente
entre as pesquisas analisadas, em grande medida devido a centralidade conferida a categoria
representagdo, cuja poténcia conceitual orienta as andlises sobre as formas de representacao
dos povos amerindios nas colecdes escolares. Ademais, essa matriz tedrica incorpora a
histéria do livro e da leitura como eixo privilegiado de investigacdo, o que contribui para
explicar a adesdo dos autores a sua agenda de estudos (Fonseca, 2006). Assim, a presenga da
Histéria Cultural e de seus distintos enfoques afirma-se de maneira consistente no recorte

temporal deste Estado do Conhecimento (2004—2023), porquanto

Essa renovagdo tematica tinha como referéncia autores como Chervel, Goodson
(1995), Choppin e Chartier, que efetivavam, desde os anos 1970, discussdes sobre o
curriculo, as disciplinas escolares, a cultura escolar, a historia cultural e a histéria do
livro e da leitura. Este ltimo campo formula um pressuposto que se revelaria
fundamental para pesquisas sobre o livro e o livro didatico: a irredutibilidade entre o
texto e o livro (Munakata, 2012, p. 183).

A tendéncia de pesquisas envolvidas com investigacdes da materialidade do livro
didatico de fato se tornara frequente, porque apesar do artefato ndo se restringir ao texto, em
virtude da operacdo de producdo que embasa e em ultima instancia editora os elementos
textuais, ¢ inegdvel que “as caracteristicas do suporte interferem na apropriacdo dos contetidos
escolares” (Bittencourt, 2011, p. 503). Tal baliza tedrica ofertada pela Historia Cultural ajuda
a desnaturalizar o proprio processo de elaboragdo dos exemplares educativos, evocando
outros atores e setores sociais incumbidos pela constituicao deles, como o Estado, o mercado
editorial e os autores.

A partir da década de 1980, a historiografia brasileira passou por um processo de
renovacao historiografica causado mormente pela repercussao cada vez mais nitida da “nova
histéria” de origem francesa, gerando, por sua vez, uma mudanga, inclusive, na propria
historia a ser ensinada nas escolas brasileiras e na formatacao dos livros escolares condizentes
com a novidade historiografica daquele momento. Paulatinamente, as perspectivas e praticas
de ensino tributarias do materialismo historico e do marxismo foram disputando e cedendo
espacgo para essa nova historiografia francesa, com uma forte aderéncia ao campo de estudos
da Historia Cultural (Fonseca, 2006; Gatti Junior, 2004).

Essa atmosfera epistemologica reverberou tanto no campo académico do Ensino de
Historia quanto no mercado editorial dos exemplares didaticos, os quais se adequaram a essa
outra perspectiva de historia e de educacdo, o que talvez explique minimamente o porqué da

inclinacdo bibliografica por essa primeira concepgao tedrica graficamente sinalizada.
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Os Estudos Culturais constituem a outra concepg¢do teodrica recorrente com maior
expressividade no corpus analisado, ao lado dos Estudos Decoloniais, ambos correspondendo
a 8% das producdes. No que se refere aos Estudos Culturais, trata-se de um campo de
teorizagdo instituido em 1964 no Centro de Estudos Culturais Contemporaneos da
Universidade de Birmingham, na Inglaterra. Inicialmente voltado a andlise da cultura
dominante no ambito da critica literaria britanica, esse campo ampliou progressivamente seu
escopo para a critica da midia e dos meios de comunicagao, sendo posteriormente incorporado
aos estudos do Curriculo, sobretudo no interior das teorias pos-criticas (Silva, 2005).

Entre seus principais precursores destacam-se Raymond Williams, Richard Hoggart,
Edward P. Thompson e Stuart Hall. Dentre esses autores, Thompson e Hall — historiador e
socidlogo britanicos, respectivamente — figuram com maior recorréncia nas dissertagdes e
teses analisadas, com especial destaque para Hall. Em alguns trabalhos, o socidlogo ¢ citado
em articulacdo com Roger Chartier, o que evidencia afinidades tedricas e uma proximidade
conceitual entre os Estudos Culturais e a Historia Cultural.

Nessa perspectiva, a recorréncia aos Estudos Culturais explica-se por sua atencdo as
questdes situadas na intersec¢do entre cultura, significagdo, identidade e poder (Silva, 2005, p.
134). Tal matriz teoérica mostra-se especialmente pertinente ao objeto desta investigagdo, na
medida em que a andlise da tematica indigena sob o crivo da representagdo implica a
problematiza¢do de processos de atribuicdo de sentidos atravessados por relagdes de poder,
que incidem diretamente na conformacao historica, existencial e identitaria das populacdes
originarias do Brasil.

Diante disso, as ressonancias dos Estudos Culturais na analise do campo do curriculo
pressupoem igualmente a adesdo dos pesquisadores a esse programa tedrico. Isso porque,
como observado, por vezes a pratica pedagogica dos docentes no Brasil frequentemente se
apropria do livro didatico de Histéria como uma expressdo mais ou menos imediata do
curriculo escolar em sala de aula, de modo que as proposicdes tedricas desse campo se
mostram consonantes com a realidade dessa acao docente. “Como toda construcao social, o
curriculo ndo pode ser compreendido sem uma andlise das relagdes de poder que fizeram e
fazem com que tenhamos esta defini¢cdo determinada de curriculo e ndo outra, que fizeram e
fazem com que o curriculo inclua um tipo determinado de conhecimento e¢ nao outro” (Silva,
2005, p. 135).

Diametralmente, a consideragao elencada perpassa necessariamente também por outra
concepg¢do fundamental a literatura, a saber, os Estudos decoloniais. Com 8% de expressao, os

4 trabalhos que se articularam a ela, poder-se-ia dizer, convergem com a nocao de livro
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didatico enquanto instrumento curricular do saber/poder. A vista disso, os Estudos decoloniais
exclamam um agrupamento de teorizagdes relativas a valorizacdo epistémica e social de
outros modos de existéncias, de outros modos de saber e ser no mundo que se encontram em
constante tensdo com o historico e violento processo de colonizagdo europeia. E embora esse
fendomeno colonial ja ndo exista mais em termos de projeto de dominagdo, expropriacao
territorial e econdmica, sobrevive em quadros mentais e em praticas sociais de violéncia
(Mignolo, 2017).

No Brasil, o conceito “decolonial” tem sido atribuido a recepg¢ao dos estudos do grupo
latino-americano nominado Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade (MCD), formado
por pesquisadores influentes nas Américas, tais como Anibal Quijano, Walter Mignolo,
Catherine Walsh e Maldonado-Torres (Gonzaga, 2022). Por consequéncia, Anibal Quijano e
Walter Mignolo sdo os dois socidlogos mais recorrentes na critica decolonial localizada nas
dissertacdes e teses, de modo que ao elegé-los enquanto precursores do campo e da concepgao

tedrica, os autores estdo convencidos de que

O olhar sobre o individuo indigena e sua colocacdo fora da Histéria foi uma
proposital e categoricamente pensada, especialmente pela elite agraria cujo interesse
sempre foi o de se apropriar das terras indigenas. Foi fundamental o que a Historia e
a Antropologia fizeram nas ultimas quatro décadas, quando trataram de alterar
essencialmente a maneira de encarar as comunidades indigenas. A nova
interpretacdo sobre os povos indigenas ndo ¢ mais enxerga-los como seres passivos
ou meramente subjugados pelo colonialismo, mas notar que eles também
participaram e participam da Histdria, foram e ainda sdo protagonistas (Gonzaga,
2022, p. 147).

Pressupomos a apropriacdo, na literatura analisada, do olhar proposto por Gonzaga, na
medida em que a critica desenvolvida pelos pesquisadores deste Estado do Conhecimento se
orienta pela constru¢do de um outro modo de compreender a cultura amerindia, tal como se
manifesta na historia ensinada das colegdes pedagdgicas. Concomitantemente, os autores
ancoram suas problematizagdes em uma racionalidade decolonial, voltada a identificacdo dos
signos que historicamente naturalizaram e subalternizaram essas comunidades tradicionais, ao
mesmo tempo em que desvelam a logica colonial do saber e do poder inscrita no curriculo e
propdem interpretacdes alternativas sob a forma de pedagogias decoloniais.

Com efeito, a investigacdo empreendida oferece subsidios suficientes para afirmarmos
que a tematica indigena permanece pouco explorada como eixo investigativo no ambito das
universidades brasileiras. Embora, em seu conjunto, a bibliografia sistematizada revele um
investimento tedrico-metodologico plural na analise da tematica indigena nos livros didaticos

de Historia, evidenciamos a necessidade de um esfor¢co cientifico mais consistente
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direcionado a esse objeto epistémico, especialmente no sentido de complexificar as analises
relativas as representagdes visuais.

As nocgdes de representagdo e de imagem sdo conceitualmente, em nossa leitura,
insuficientes quanto as propostas investigativas apresentadas pelos pesquisadores. Ambos o0s
conceitos, quando reverberam nas pesquisas, ndo exploram a verticalidade epistemoldgica,
metodoldgica e ontoldgica pertinente as interpretagdes dos pesquisadores ante a historia
ensinada pelos livros escolares frente a tematica indigena. Com efeito, boa parte da literatura
inquirida ndo considerou o papel das representagdes — visuais ou ndo — enquanto fendomeno
epist€émico que produz sentido, linguagem e memoria a partir dos exemplares didaticos, em
funcdo das acdes e disputas politicas multifacetadas dos agentes engajados no processo de
fabricacdo dos materiais pedagogicos.

Nesse sentido, apostamos na contribui¢do tedrica e metodologica da ciéncia semiotica,
de vertente peirceana, enquanto ferramenta epistemoldgica potencial na apreensdo dos
fendmenos imagéticos e étnico-raciais inscritos na interioridade dos livros didaticos de
historia. A necessidade de clivar os signos visuais sob o escrutinio semioldgico se faz em
mediante os limites que certas teorias da representacao naturalmente possuem no tratamento
da histéria e cultura amerindias e, argumentamos, uma analise semiotica pode potencializar
ainda mais o alcance cientifico devidamente alicercado das pesquisas mapeadas.

Considerando o conjunto das proposi¢des elegidas neste primeiro momento de nosso
estudo, retrospectivamente sinalizamos alguns apontamentos sistematicos no intuito de
mapear alguns topicos da producdo especializada, inerente ao estudo da historia e cultura
amerindia em livros didaticos. Este objeto foi mobilizado por diferentes escolhas tedrico-
metodoldgicas pertinentes as preferéncias epistemologicas de cada autor, cada qual ajuizado
em assenhorar-se desta determinada realidade objetiva e recortada de um contexto concreto de
experiéncias sociais e educativas.

Desse modo, esta primeira etapa da pesquisa contribui para mapear e qualificar o
contexto da produ¢do académica no ambito da pos-graduacao, atentando para permanéncias e
transformagoes na literatura analisada. O Ensino de Histdria, enquanto espago de producao de
saber, vem historicamente assumindo protagonismo e rigor ao responder as demandas da vida
cotidiana e as experiéncias coletivas em sociedade. Nesse sentido, a continuidade do
desenvolvimento do campo cientifico mostra-se imprescindivel e, para tanto, um olhar atento
a historicidade das pesquisas revela-se fundamental para a formulagcdo de novas questdes

voltadas ao enfrentamento de problemas ainda desafiadores.
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A partir desse mapeamento, propomos, doravante, um exame mais detido do
arcabougo conceitual que sustenta o recorte tedrico nuclear desta dissertacdo. Realizaremos
esse movimento em virtude das vicissitudes observadas durante a analise das teses e
dissertagdes, as quais, segundo nosso juizo, utilizam-se do conceito de representagao de modo
naturalizado, pouco contextualizado e articulado nas analises acerca dos livros didaticos e da
tematica indigena.

Nesse sentido, observamos que o emprego de tal categoria tedrica ndo era explorada
de forma central, de forma a permitir uma compreensao sobretudo epistemologica, politica e
ontologica dos objetos investigados. Nesse caso, o dominio epist€émico prevalecia nas
pesquisas e a compreensdo dos objetos estudados tendiam a perspectiva-los
significativamente pela lente tedrica, sem tanta articulagdo politica (uma postura alternativa
frente aos problemas encontrados) e ontologica (a consciéncia de que o conhecimento nao
apenas se reporta a realidade, mas a constitui e atua sobre ela). Diante disso, discutir-se-a, na
sequéncia, a func¢do desempenhada pelo livro didatico de Histéria em sua dimensdo

categorial, considerando-o em sua natureza teorica.
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3 O LIVRO DIDATICO COMO OBJETO HISTORICO-CULTURAL NO ENSINO DE
HISTORIA

Figura 7 — Inferno no Novo Mundo.

Fonte: Franga ¢ Raminelli (2009).

Isso acontece. A vida é também uma jornada em que vamos
abandonando recordagoes enquanto prosseguimos.
Sanaka Hiiragi, 2025, p. 25

Conforme aponta Circe Bittencourt (2019), desde o século XIX os livros didaticos
responsaveis pela historia ensinada no Brasil recorrem a iconografia como recurso para
ilustrar e, por vezes, representar pedagogicamente — e também de forma critica — diferentes
conteudos historicos. Nesse contexto, a autora destaca a permanéncia de um conjunto de
imagens reiteradamente mobilizadas como recurso ilustrativo para a representagdo dos povos
indigenas. Tal repertorio iconografico continua a ser acionado pelas editoras para tratar da
tematica indigena e das populagdes originarias do entdo Brasil, traduzindo uma cultura visual®
que tende a reiterar padrdes semioldgicos comuns, particularmente quando analisada a luz das

nocdes de Regime de Representacdo e de Memoria no ambito das colegdes escolares.

% Por cultura visual, compreendemos “uma diversidade de praticas e interpretagdes criticas em torno das relagdes
entre as posi¢des subjetivas e as praticas culturais e sociais do olhar. Desse ponto de vista, quando me refiro
neste livro a cultura visual, estou falando do movimento cultural que orienta a reflexdo e as praticas relacionadas
a maneiras de ver e de visualizar as representagdes culturais e, em particular, refiro-me as maneiras subjetivas e
intrasubjetivas de ver o mundo e a si mesmo” (HERNANDEZ, 2007, p.22).
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Nessa perspectiva, a Figura 7, gravura escolhida como elemento de abertura desta
secdo, ilustra de modo exemplar o argumento que orienta nossa abordagem sobre a tematica
indigena e seu ensino no contexto da histéria do Brasil ensinada. A representagdo veicula um
discurso caracteristico da fase inicial da colonizagdo das Américas, expressando o olhar de um
europeu protestante, Theodore de Bry, sobre uma realidade fixada em sua produgao imaggética.
Como problematizam Chicangana-Bayona (2017) e Ronald Raminelli (1994), o artista jamais
esteve no Novo Mundo, tendo elaborado suas gravuras a partir de relatos escritos e orais de
individuos que vivenciaram a experiéncia americana.

Ao darmos continuidade a essa interpretacdo, compreendemos que a imagem
intitulada Inferno no Novo Mundo opera como um dispositivo visual profundamente
implicado nos regimes coloniais de significacdo. O cenério cadtico, povoado por corpos nus,
gestos violentos, criaturas hibridas e acdes punitivas, constrdéi uma alegoria que projeta sobre
o territério americano — e, de modo particular, sobre seus habitantes originarios — uma
leitura moralizante, fundada na ideia de barbarie, pecado e desordem. Refere-se menos a uma
descri¢cdo do “outro” e mais a uma inscrigao simbolica do medo e da incompreensdo europeia
diante de mundos que escapavam as suas categorias ontologicas e culturais.

Do ponto de vista semiotico, a imagem articula icones e simbolos que reiteram uma
logica de desumanizagdo. Os corpos indigenas sdo apresentados como figuras indistintas,
animalizadas ou demonizadas, compondo um imaginario infernal que justifica, no plano
semiotico-discursivo, a violéncia colonizadora. Esse regime de visibilidade ndo apenas
constrdi o outro como ameaga, mas também produz um apagamento sistematico de suas
memorias, cosmologias e formas proprias de organizagdo social. O inferno, aqui, ndo ¢ um
espaco metafisico, mas uma operagdao simbolica que desloca e corrompe sentidos, impondo
uma narrativa unica sobre o territorio e seus povos.

E nesse ponto que a passagem — “Isso acontece. A vida é também uma jornada em
que vamos abandonando recordagdes enquanto prosseguimos” — ressoa de modo ambiguo e
critico. A jornada evocada pela imagem ndo € apenas existencial, mas historica: ela revela um
percurso marcado pelo abandono forgado de recordagdes, saberes e vinculos ancestrais,
impostos pela violéncia da colonizacdo. O que se perde ao longo desse caminho nao ¢ fruto de
escolha, mas de coer¢do; ndo ¢ esquecimento natural, mas apagamento deliberado. Ainda
assim, as memorias ndo desaparecem por completo: elas permanecem em laténcia,
tensionando o presente e exigindo releitura.

Diante disso, a reproducdo da referida figura busca problematizar o papel protagénico

por ela desempenhado — assim como por diversas outras gravuras de Theodore de Bry — na
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composicao dos conteudos historicos didatizados nas cole¢des escolares de Historia. Muitas
dessas imagens foram amplamente utilizadas e, ndo raro, ainda permanecem presentes nos
livros didaticos. Empregadas como simples ilustragdes, frequentemente sem o devido
tratamento analitico, ou mesmo sob abordagens pretensamente criticas, tais gravuras
continuam a integrar esse repertorio imagético que, paulatinamente, sustenta e consolida um
modelo de representacio memorizado a partir dos contetidos historicos escolarizados,
conforme assinalou Siqueira (2019).

Se a representagao ¢ uma maneira de agir sobre a realidade e na propria realidade, uma
vez que se manifesta nela e por ela, o mundo iconografico fabricado afeta a propria
compreensdo que temos sobre o contexto da cultura e historia das varias etnias indigenas —
ndo s6 das populagdes origindrias inscritas no passado colonial manifesto nas colegdes
pedagdgicas, mas da memoria que se perpetua na situagdo mais contemporanea da tradi¢do
ancestral desses povos. Sendo um signo, essa Figura evoca uma interpretagdo estanque
daquilo que representa, assim como incorre a linguagem para ordenar seu discurso em fungao
de uma cultura historica colonial que se materializa na cultura editorial didatica.

Ao inaugurarmos esta se¢do, assumimos que revisitar imagens como esta ¢ também
um gesto de enfrentamento. Prosseguimos, portanto, ndo para reiterar seus sentidos coloniais,
mas para interroga-los, desloca-los e reinscrevé-los criticamente. Ao reconhecer os abandonos
impostos pela historia, buscamos abrir espago para outras recordagdes — aquelas que
resistem, reaparecem e insistem em significar, apesar de tudo.

A luz do exposto, esta subsecdo orienta a problematizacdo das multiplas dimensdes da
representacdo para os fenomenos privilegiados pelo campo do Ensino de Historia, com o
objetivo de delinear um debate minimamente esquematico capaz de incorporar as tensoes
existentes entre a escrita escolar da histéria e as demandas relativas aos usos da linguagem
visual como recurso pedagogico, indissocidveis de uma apreciacdo tedrica e metodologica.
Entendemos por escrita escolar da historia a historiografia didatico-escolar, materializada
sobretudo no Livro Didatico de Histéria, usualmente mobilizada no contexto da agado
educativa, seja como suporte ao trabalho docente, seja como recurso central no
desenvolvimento da pratica pedagdgica escolar.

Por sua vez, o interesse em se valer da linguagem visual para compor o estudo da
historiografia escolar se justifica porque elegemos e consideramos, dentre as intimeras
possibilidades, a cultura imagética dos livros didaticos de histéria como, sendo a principal,
uma das mais promissoras a pratica da educacdo historica (Bittencourt, 2019; 2008.). No

entanto, por ser promissora na pratica educativa (Freire, 2015), o terreno das imagens visuais
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carece quase sempre de um tratamento mais metodologico, e, sobretudo teodrico, capaz de
problematizar as representacdes, os indicios, os siléncios, as relagdes de for¢a, a memoria, em
suma, a historicidade que circunstancia e que particulariza as multiplas manifestagoes
extraiveis das fontes imagéticas (Morais, Tamanini, 2020; Abdala Junior, 2024).

Para a operacionalizagdo desta proposta centrada na linguagem visual, privilegiamos o
didlogo mais especifico com o método histérico, em razdo da critica as fontes e aos
documentos que lhe ¢ constitutiva, fundamentada em procedimentos heuristicos e
hermenéuticos (Prost, 2020; Le Goff, 2013; Gaddis, 2006). Conforme sustenta Frank
Ankersmit (2012), a historiografia configura-se como uma forma legitima de representacao do
passado, indissociavel dele proprio, valendo-se de conceitos e de um aparato documental para
o tratamento dos fenomenos histdricos passiveis de historiografagdo. Nesses termos, o texto
histérico materializa a auséncia do passado ao mesmo tempo em que evoca uma compreensao
particular desse passado, elaborada no tempo da pesquisa e da escrita, tal como mobilizados e
experienciados pelos historiadores.

A luz dessas consideragdes, o Livro Didético de Historia pode ser compreendido como
um artefato historico-cultural legitimo, que representa o passado ao referir-se a ele, mas que,
simultaneamente, o constroi e ressignifica, assim como os fenomenos dele derivados, a partir
da historicidade de seu proprio tempo de produgao. Por essa razao, constitui-se também como
um importante indicio para a analise da cultura escolar (Munakata, 2012).

Assim ¢ que chegamos as questdes pertinentes a cultura e a histdria indigena, pois
assim como a historiografia didatico-escolar esta permeada por representacdes iconograficas
ou ndo acerca dos povos indigenas, também esta lastreada de silenciamentos, distorgoes,
equivocos, esteredtipos e arquétipos que dominam, consagram e enquadram a representacao
simbolica do outro e as sobrepdem a propria experiéncia historicamente concreta dos sujeitos
amerindios (Hall, 2016).

A luz dessas consideragdes, passamos a examinar a chamada nova histéria indigena e
suas repercussoes para o Ensino de Historia, na medida em que ela pluraliza os protagonismos
dos povos originarios em um contexto contemporaneo marcado por lutas e conquistas
juridicas articuladas por essas populagdes. Essa bibliografia dedica-se a tensionar o canone
historiografico ocidental, historicamente orientado pelo etnocentrismo, pelo cronocentrismo,
pelo exotismo e por outros equivocos que ainda distorcem as culturas e historias ancestrais no
Brasil. Para tanto, essa producdo historiografica propde esquemas interpretativos alternativos,

capazes de reconhecer a participagdo e a contribuicdo dos indigenas enquanto sujeitos
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historicos efetivos, presentes e atuantes na historia, memoria e ensino do pais (Oliveira;
Almeida, 2016; Almeida, 2010).

A incorporagdo dessa perspectiva nesta dissertacdo demanda, contudo, uma apreciagao
de cunho decolonial. Nesse sentido, buscamos também dialogar com o decolonialismo
enquanto racionalidade alternativa para a concepc¢ao de uma histdria ensinada orientada por
pressupostos interculturais. Entendemos que a postura decolonial aplicada a problematizagao
do livro didatico possibilita a valorizagdo de saberes historicamente marginalizados pela
racionalidade epistemoldgica colonial (Gonzaga, 2022). De modo complementar,
consideramos que a perspectiva educativa intercultural adensa essa proposta ao reconhecer a
participagdo de diferentes culturas nos processos de racionalizacdo de suas proprias
experiéncias historicas, oferecendo modos especificos de compreender a alteridade e sua
historicidade (Silva, 2016).

Em consonancia com esse enquadramento tedrico, assumimos o Ensino de Historia,
neste estudo, como campo privilegiado de recepg¢do dos debates em torno das disputas
representacionais e mnemonicas, a serem aprofundadas na se¢do subsequente. Como objeto
analitico de referéncia, elegemos os registros historiograficos materializados no Livro
Didatico de Historia, que abrangem desde as narrativas verbais propriamente ditas até as
narrativas visuais didatizadas. A proposicao dessa abordagem discursiva justifica-se, a nosso
ver, pela necessidade de interpelar a obra didatico-escolar a luz de uma analitica da
historicidade, aqui compreendida como possibilidade tedrica de reflexdo sobre as experiéncias
socioeducativas inscritas no interior da cultura escolar.

Nessa perspectiva, entendemos que as praticas resultantes do processo de
escolarizagdo funcionam como indicios da relagdao entre a cultura escolar e a cultura historica
mais ampla, permitindo-nos perscrutar os consensos € dissensos que circulam nos espacos
sociais, com 0s quais a escola mantém uma interlocu¢do orgénica, ainda que varidvel. Uma
vez delimitado esse campo indicial de reflexdo historica, a teorizagdo sobre a escrita escolar
da historia inscrita nos livros diddticos remete-nos a um conjunto de procedimentos de
transposi¢do do conhecimento histérico que, ao serem objetivados, conferem as obras
didaticas o estatuto de artefatos educativos capazes de expressar e definir, por meio de seus
repertorios linguisticos, aquilo que ¢ explicitamente valorizado como documento de cultura e
aquilo que, de modo implicito, documenta a barbarie.

Nesses termos, evidenciamos a pertinéncia do Livro Didatico de Historia como
documento de identidade, cujas prescri¢cdes atuam tanto na identificacdo da diferenca cultural

dos sujeitos e coletividades representados nas narrativas didaticas quanto na constitui¢do das
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percepcdes identitarias que os educandos, ao consumirem os textos escolares, constroem
sobre si e sobre os outros (Silva, 2005).

Por fim, destinamos um espago a analise das contribui¢des do decolonialismo indigena
e de sua interlocu¢dao direta com a nova histéria indigena, em didlogo com o Ensino de
Histéria sob uma perspectiva intercultural, considerando que nosso objeto de investigagdo —
as representacdes dos povos indigenas na Cole¢do Multiverso — ¢€ intrinsecamente
atravessado pela tematica indigena. A luz desses apontamentos, desenvolvemos, na sequéncia,
tais elaboragdes de modo mais sistematico.

Em sintese, dedicamo-nos, nesta se¢do, ao tratamento das questdes tedricas centrais ao
Ensino de Historia, as quais gravitam em torno de fundamentos que conferem ao livro
didatico o estatuto de artefato historico-cultural nevralgico para a compreensdo da cultura
escolar e de sua articulagdo com a cultura historica mais ampla. Ademais, orientamos a
exposicdo pela necessidade de perspectivar a histéria a ser ensinada sob a oOtica de uma
racionalidade decolonial propriamente indigena. Esclarecemos que tal movimento tedrico nao
visa a canonizacdo de uma nova matriz epistémica, mas a explicitacdo de seu papel na
desmistificacdo e no desmonte de imagens, imaginarios e memorias colonizadoras,
monoldgicas e excludentes, em favor de um Ensino de Histéria que se assuma, empirica e

fenomenologicamente, plural, intercultural e autocritico.

3.1 A ESCRITA ESCOLAR DA HISTORIA NA CONDICAO DE ANALITICA DA
HISTORICIDADE

Ja se disse que toda historia é historia contempordnea
disfar¢ada.
Hobsbawm, 2013, p. 315

Consideramos que parte da afirmacdo de Hobsbawm ¢ seguramente verdadeira. Com
efeito, a historia escrita sobre um passado distante do presente diz muito também sobre o
tempo em que ¢ produzida e registrada historiograficamente. Os ramos da memoria
inscrevem-se e configuram essa relagdo de poder e de interferéncia que se revela determinante
para o oficio de quem pesquisa e escreve historia.

O sujeito do conhecimento ndo consegue manter-se integralmente apartado das
questdoes de seu tempo, tampouco suspendé-las por completo; pode, antes, reconhecer a
influéncia das circunstancias a partir das quais e do lugar de onde investiga. Nesses termos, a

operacao historiografica exercida pelos historiadores envolve igualmente os embates em torno
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da memoria, que, ndo raro, convertem-se em embates pela propria historia e o modo como ela
¢ ensinada.

Se memoria e historia constituem dimensdes imprescindiveis na producdo das
historicidades, isso se deve ao fato de ambas se submeterem aos fendmenos engendrados no
movimento dos tempos historicos. Apesar de suas aproximacgdes, a rememoragdo ¢ uma
atividade humana atravessada por afetos, desejos e interesses, que tendem a tornar as
expressoes do passado cativas do presente que as convoca.

Nesse sentido, o passado converte-se em objeto privilegiado da memoria ndo com
vistas a sua desmistificacdo, inquiri¢do ou problematiza¢do, mas, sobretudo, para servir a
projetos contemporaneos voltados a sua domesticagdo, a producdo de consensos e a
legitimagdo — inclusive coercitiva — de forgas sociais que procuram monopolizar o que
pode, como pode e por quanto tempo pode ser lembrado, esquecido ou perpetuado em formas
j& deformadas pelo préprio processo memorialistico.

Como foi sinalizado de inicio, a postura defendida aqui é a de que o Livro Didatico de
Histéria manifesta tanto um conjunto de representacdes com fins pedagodgicos —
caracterizadora de sua cultura escolar —, quanto uma maneira de apreender as historicidade
que excedem o fundo escolar e que se conectam plasticamente, em contraste ou ndo, a outros
espacos mais amplos da sociedade, como ¢ o caso, por exemplo, da cultura do mercado
editorial, das politicas publicas educacionais e das manifestacdes dos movimentos sociais.

De acordo com Décio Gatti Junior (2004, p. 80), “O Estado, a sociedade civil, a Igreja,
a pesquisa de ponta, as tendéncias e ‘modas’ pedagdgicas constituem focos de determinagao
de intensidade variada sob as colecdes didaticas”. De prontiddo, ¢ perceptivel o valor
testemunhal extraivel das colegdes escolares quando vislumbradas sob a perspectiva indicial
e, portanto, da cultura histérica'® e da escolar de que sdo portadoras e também constituintes.

De todo modo, ¢ preciso definir logo de inicio o que se concebe por cultura escolar, apreciada

[...] como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, ¢ um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos € a incorporacdo desses comportamentos; normas € praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo) (Julia, 2001, p. 10).

Para além desse repertorio de conhecimentos ensindveis, de condutas, praticas e

finalidades distintas, compreendemos que a cultura escolar também se constitui por um

1 Em conformidade com Le Goff (2013, p. 49), cultura historica indica “a relagdo que uma sociedade, na sua
psicologia coletiva, mantém com o passado.” E acrescenta: “A cultura (ou mentalidade) historica ndo depende
apenas das relagdes memoria-historia, presente-passado. A histdria € a ciéncia do tempo. Esta estritamente ligada
as diferentes concepgdes de tempo que existem numa sociedade e ¢ um elemento essencial de aparelhagem
mental de seus historiadores” (Le Goff, 2013, p. 54).
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projeto formativo multifacetado, destinado aos alunos e mediado pela pratica docente, em
articulagdo com os demais agentes da comunidade escolar que com ela colaboram, estando
esse projeto fundamentalmente ancorado na construgdo das multiplas identidades que
consubstanciam o “conjunto dos contetdos cognitivos e simbolicos que, selecionados,
organizados, ‘normatizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos de didatizagao,
constituem habitualmente o objeto de uma transmissao deliberada no contexto das escolas”
(Forquin, 1993, p. 167).

Tendo em vista também que, segundo Jean-Claude Forquin (1993, p. 15), a escola
exerce a responsabilidade de ensinar “uma parte extremamente restrita de tudo o que constitui
a experiéncia coletiva, a cultura viva de uma comunidade humana”, o que nao ¢
desimportante, entendemos que essa tarefa educativa ¢ irremediavelmente atravessada por
uma politica da memoria que arbitra aquilo que deve ou ndo constituir objeto do interesse
escolar instrucional. Em decorréncia disso, os saberes e¢ as praticas escolares referendam
experiéncias sociais historicamente situadas e, justamente por essa razao, configuram-se como
produtos das reflexdes sobre as experiéncias humanas no e do tempo (Cezar, 2014).

Essa condigao reflexiva expressa precisamente a historicidade a qual as manifestagdes
humanas estdo submetidas ao longo do tempo e, em certa medida, ¢ mobilizada pela narrativa
historiografica presente nos livros didaticos para representar um passado que, no ambito da
cultura escolar, se converte também em objeto de ensino. Em consequéncia, o uso do passado
como matéria pedagdgica nos manuais escolares configura-se como um problema de natureza
historiografica, sobretudo quando analisado a luz da analitica da historicidade, aqui
compreendida como instrumento critico para a apreensdo das condigdes gerais e das formas

de producao do tempo no presente. Nesses termos, a analitica da historicidade

[...] teria como uma de suas principais fungdes desobstruir a historiografia de sua
impropriedade, ou, dito de outra forma, colaborar para recolocar o historiador frente
ao fendmeno da historia por meio da desnaturalizagdo das representacdes e objetos
histéricos que se acumulam como resultado da propria ciéncia; lembrar, enfim, ao
historiador que nossa relagdo com o passado, embora necessariamente mediada por
representacdes reificadas, tem outra fonte mais fundamental, a propria experiéncia
da historia (Aratjo, 2013, p. 42).

A despeito dessa passagem, entendemos que o pensamento do historiador John Gaddis
adensa a nocdo de analitica da historicidade no tratamento da historiografia, compreendida

como um artefato portador de representacdes, de objetos histéricos cientificamente
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construidos e de experiéncias historicas instituidas pela propria operacio historiografica'l, a
qual todo historiador esta, de algum modo, submetido.

Segundo ele, “So6 seremos parcialmente lembrados pelo que consideramos importante,
ou pelo que registramos nos documentos e artefatos selecionados para nossa sobrevivéncia”
(Gaddis, 2003, p. 38), mediante a consciéncia segundo a qual todo documento porta em sua
extensdo um desejo de monumentalizagdo dos fatos, dos acontecimentos e dos registros
deliberadamente selecionados como dignos de serem lembrados, ao mesmo tempo que,
enquanto instrumento mnemonico, o ato de lembrar ¢é acompanhado por gestos de
esquecimento (Le Goff, 2013).

Nesse sentido, compreendemos que a insercdo do livro didatico de Histéria no
processo de operacionalizacdo historiografica passa pelo lugar privilegiado que esse artefato
ocupa, uma vez que seu circuito de producao e consumo se caracteriza como profundamente
heterogéneo e complexo. Conforme assinalou Circe Bittencourt (2019), o livro didatico deve
ser entendido como um produto multidimensional, circunscrito: (a) a logica mercantil do
mercado editorial; (b) as demandas curriculares relativas aos processos de formulagdo e
explicitacdo do curriculo; (c) as determinacdes de ordem pedagdgica, inscritas na transposi¢ao
e nas metodologias de transmissdo do saber escolar didatizado; e (d) aos interesses
ideoldgicos de uma dada cultura, que instrumentaliza os saberes veiculados nos manuais
segundo os preceitos da sociedade branca e burguesa ou dos grupos socialmente dominantes.

Na esteira dessas consideragdes, o material de apoio ao ensino sobre o qual nos
debrugamos transformou-se, sobretudo na transicao do século XX para o XXI, em um produto
altamente rentdvel do mercado econdmico nacional. Célia Cassiano (2016) explora essa
tematica a partir de uma perspectiva mercadoldgica, ao analisar a conformacdo de um
complexo oligopolio editorial no setor de livros didaticos, responsavel pela movimentacdo de
cifras expressivas nas negociagdes entre grandes editoras — majoritariamente concentradas
nas regides Sul e Sudeste do Brasil — e o poder de compra do Estado, em especial do
Governo Federal. Ainda segundo a autora, o século XXI assiste a um cenario de acirrada

competicdo entre editoras como Saraiva, Atica, FTD, Moderna, Positivo e Scipione, entre

1 Michel de Certeau (2002) racionaliza a operagdo historiografica como uma pratica, cuja fungio incide no
controle e regulamentacao daquilo que € produzido pelo historiador em seu fazer historiografico. Tal fazer é
instituido por um lugar social, um exercicio cientifico escritural e uma pratica que fundamenta a atuag@o dos
historiadores diante de seus pares, das institui¢cdes do saber a qual se coadunam e da sociedade sob a qual se
assentam no exercicio de sua atuagio.



83

outras ainda amplamente conhecidas, com vistas a condicdo de fornecedoras do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)'2.

Paralelamente, os exemplares escolares também representam um legitimo instrumento
de poder, uma vez que o Estado intervém diretamente no controle da producdo e da avaliagao
do que deve ou ndo constar na substancialidade do material, pois caso ndo se enquadre nas
diretrizes governamentais, os livros submetidos pelas editoras para apreciacdo estardo
sujeitados as determinagdes das politicas publicas de interferéncia federal, como ¢ o caso do
citado PNLD, e, assim, poderao ser descartados do processo de selecao e compra estatal.

O grau de interferéncia exercido pelo Estado brasileiro expressa interesses
deliberativos tanto sobre os conteiidos quanto sobre as formas metodoldgicas que os regem,
manifestando, assim, a vontade institucional do proprio governo. Nao por acaso, essa atuagao
também ¢ responsavel pela acentuada homogeneizacdo dos exemplares didaticos,
convertendo-os em mercadorias da industria cultural, orientadas pela logica da distribui¢ao
massiva, em detrimento da produ¢do de materiais pedagdgicos de qualidade que efetivamente
sirvam de apoio ao trabalho educativo em vez de “elemento aglutinador do curriculo nacional
[...]” (Cassiano, 2016, p. 108).

Assim, também, as determinagdes de ordem especificamente pedagodgicas atuam na
concepcao do livro didatico, e embora estejam indissociadas da regulamentacdo estatal e da
mercantilizagdo editorial, elas manifestam consideravelmente o trabalho exercido, em
particular, pelos autores e, em geral, pela equipe editorial. Conforme Circe Bittencourt (2008,

p. 315),

O livro didatico [...] ¢ um material importante e de grande aceitagdo porque, além de
fornecer, organizar e sistematizar os conteudos explicitos, inclui métodos de
aprendizagem da disciplina. Ndo ¢ apenas livro de conteudos de Historia, Geografia
ou de Quimica, mas também um livro pedagogico, em que estd contida uma
concepcdo de aprendizagem. A selecdo de atividades apresentadas e sua ordenagéo
no decorrer do texto (ou do capitulo) ndo sdo aleatdrias e requerem uma analise
especifica, para se perceber a coeréncia do autor em sua proposta de fornecer
condi¢des de uma aprendizagem que ndo se limite a memorizagdes de determinados
acontecimentos ou fatos, mas permita aos alunos o desenvolvimento de suas
capacidades intelectuais.

Do ponto de vista ideoldgico, compreendemos que, enquanto bens simbolicos, as
colegdes escolares sdo sempre produtos de seu tempo. Elas oferecem um capital cultural de
grande relevancia nos processos formativos de alunos e professores que delas se valem, seja

como suporte, seja como eixo central da transmissdo do ensino em suas praticas pedagdgicas.

120 PNLD ¢ uma politica publica inaugurada em fins da década de 1980, no Brasil, ¢ que tem como um de seus
principais objetivos regulamentar a produgao dos livros didaticos que serdo confeccionados pelas editoras e, em
seguida, comprados pelo Governo Federal para serem distribuidos as escolas publicas da Educagdo Basica
nacional.
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Quando submetidos a um tratamento documental, esses livros evocam e difundem sistemas de
valores, comportamentos e visdes de mundo privilegiados por determinadas culturas em
contextos sociais especificos, ao longo do tempo. Nessa perspectiva, constituem importantes
testemunhos para a compreensao relativa da cultura historica predominante em sociedades
historicamente situadas (Bittencourt, 2008).

Em sintese, compreendemos que a caracterizacao do livro didatico ¢ atravessada pela
historicidade das disputas de poder que condicionam a produgdo e a circulagdo de um saber
histérico escolar politicamente fabricado. Tal saber ¢ regulado por negociagdes tacitas e
institucionalizadas no ambito das politicas publicas estatais, pela forca mercadoldgica que
orienta os processos de editoracdo, producdo e mercantilizagdo do material didatico, bem
como pela influéncia decisiva dos movimentos sociais, empenhados na legitimacdo de outros
saberes plurais € menos excludentes.

Consequentemente, afirmamos que a escrita da historia das edicdes escolares
ultrapassa a condi¢do de mero reflexo de uma sociedade histérica especifica, revelando-se
como um campo no qual o passado ¢ apropriado e mobilizado como tempo e lugar de

deslocamento e disputa. Posto assim,

Conclui-se que a imagem da sociedade apresentada pelos livros didaticos
corresponde a uma reconstru¢do que obedece a motivagdes diversas, segundo
época ¢ local, e possui como caracteristica comum apresentar a sociedade mais do
modo como aqueles que, em seu sentido amplo, conceberam o livro didatico
gostariam de que ela fosse, do que como ela realmente é. Os autores de livros
didaticos ndo sdo simples espectadores de seu tempo: eles reivindicam um outro
status, o de agente. O livro didatico ndo ¢ um simples espelho: ele modifica a
realidade para educar as novas geragoes, fornecendo uma imagem deformada,
esquematizada, modelada, frequentemente de forma favoravel: as agdes contrarias
a moral sdo quase sempre punidas exemplarmente; os conflitos sociais, os atos
delituosos ou a violéncia cotidiana sdo sistematicamente silenciados (Choppin,
2004, p. 557).

Conforme assinala Alan Choppin, a dimensao disciplinar — e, portanto, coercitiva —
que incide sobre a representacdo € a apresentacdo historiografica proprias do livro escolar
torna visiveis memorias hegemonicas autorizadas pelos agentes responsaveis por sua
producdo e regulagdo, ao mesmo tempo em que sinaliza a presenca de memorias recalcadas,
invisibilizadas ou latentes na narrativa didatica, sistematizada como resultado final de uma
operagdo de fabricacdo complexa. Tais querelas fazem de tal artefato um lugar de memoria,
em que “memoria e esquecimento sdo cotejados e manipulados consecutivamente na narrativa
historico-disciplinar e no livro didatico, podendo ser vislumbradas mediante a intentos
presentes em eventos, sujeitos, grupos e versdes a serem celebradas e/ou esmaecidas”

(Almeida, 2023, p. 199).
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Uma vez materializada nas paginas dos livros escolares, a memoria neles inscrita
torna-se, invariavelmente, objeto de uma dualidade contraditéria e permanente: de um lado,
produz auséncias e esquecimentos; de outro, engendra lembrangas homogéneas incapazes de
atender as multiplas reivindica¢des sociais e politicas inscritas nos distintos grupos que
compdem a problematica identidade nacional. Nesse sentido, as colegdes escolares
contribuem para a reificagdo de uma memoria histérica pretensamente hegemonica,
frequentemente condicionada pelos interesses de determinadas elites do pais. Assim € que

destaca Décio Gatti Junior (2004, p. 113), ao situar que

Essa memoria oficiosa e elitista que os livros didaticos perpetuaram por décadas foi
mais permanente no cenario escolar. No cenario académico, ela perdeu muita forga
desde a década de 1930, com a publicacdo de diversos textos criticos e vinculados a
Historia Econdmica em especial. Mas, na escola, que sofreu a ingeréncia dos
governos ditatoriais no periodo de 1937 a 1945 e, logo em seguida, de 1964 a 1984,
esta Historia mais critica teve dificuldade de penetragdo, pelo menos até meados da
década de 1970, com o advento da abertura “lenta, gradual e segura” adotada pelo
Governo Geisel.

Por essa razdo, enquanto artefato cultural, o livro didatico de Histdria constitui-se
como produto de uma longa conjuntura de disputas, que se reconfiguram em cada época
historica, e, sobretudo, como um veiculo instrucional cujos efeitos repercutem na formacao de
geracdes de brasileiros ao longo dos diferentes tempos da escolarizacdo. Nesse sentido,
tornam-se igualmente relevantes as consideracoes de Luiz Fernandes e Marcus de Morais.

(2020, p. 144), quando afirmam:

Uma vez lidos, os livros didaticos fardo parte das estantes empoeiradas do canto da
casa. Ficardo escondidos, restando apenas a leitura que sobre eles foi feita: langados
a soliddo dificilmente serdo revisitados e essa imagem retina no pensamento pode
ser perpetuada, congelar-se, transformando-se em memoria. Minhas lembrangas
sobre o que é “Roma”, o que podem ser “escravos” e “indigenas” serdo meus
conhecimentos sobre esses temas. Ao consultar meu arquivo pessoal, para discutir
ou falar sobre esses assuntos, encontrarei os antigos livros perdidos e ao mesmo
tempo guardados, sob a névoa dos pensamentos, em algum lugar da inconsciéncia.

Ao explorarmos essa passagem, percebemos que a historiografia didatico-escolar
produz e dissemina uma memoria histérica compartilhada no dmbito da experiéncia educativa
de amplos contingentes de sujeitos. Ademais, a perpetuagdo dessa memodria envolve um
exercicio continuo de legibilidade orientado pela cultura da diferenga e da semelhanga, pelo
reconhecimento daquilo que culturalmente provoca estranhamento, mas também
familiaridade. O Outro permanece, assim, incessantemente presente tanto nos livros outrora
esquecidos quanto naqueles preservados, sob a forma latente de uma memoria escolar que, em
diferentes momentos, acompanhou e ainda acompanha as visdes de mundo dos educandos
leitores dos manuais didaticos. Por essas razoes, afirmamos a relevancia de uma reflexao

histérica acerca das distintas historicidades que atravessam os livros escolares de Historia.
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Como explicitaremos em tdpico especifico dedicado ao tratamento da memoria no
ambito do Regime de Representacdo, entendemos que o tempo da memoria € o tempo da
lembranca, de tal modo que “[...] nunca pode ser inteiramente objetivado, colocado a
distancia, e esse aspecto fornece-lhe sua forga: ele revive com uma inevitavel carga afetiva. E
inexoravelmente flexionado, modificado, remanejado em fungdo das experiéncias ulteriores
que o investiram de novas significagdes” (Prost, 2020, p. 106).

Compreendemos que tanto a historia quanto a memoria compartilham, do ponto de
vista da historicidade, quadros de referéncia ancorados em tempos ja transcorridos. Contudo,
o distanciamento inerente ao oficio de escrever e pesquisar historia exige de nos,
historiadores, uma postura analitica atenta as temporalidades da reminiscéncia enquanto
objeto de investigacao.

As novas significacdes que atualizam continuamente a dialética entre lembrangas e
esquecimentos convertem a memoria em um problema de ordem historica e historiografica.
Nesse sentido, memoria histérica e memoria historiografica articulam-se, pois ambas sdo
portadoras de experiéncias passiveis de inflexdes e, portanto, de novos arranjos semanticos,
presentificados a partir de vivéncias que vao densificando os tempos da memoria. Tal
dinamica favorece a duracao de determinadas lembrangas mobilizadas como uteis ao presente
— que as rememora e vivifica — ao mesmo tempo em que esmaece outras expressdes
reminiscentes.

A luz dessa breve discussio, consideramos que algumas coordenadas relativas ao
problema da representagdo, ja delineadas no ambito do ensino de Histdria a partir dos livros
didaticos, tornam-se minimamente evidentes. Partimos do pressuposto de que a
problematiza¢do desses artefatos requer a explicitagdo dos dominios de sociabilidade que
disputam suas representagdes, uma vez que os distintos signos incorporados as narrativas
pedagdgicas e historiograficas exprimem lugares de memoria acerca do que deve ou ndo ser
dito e veiculado nos livros. Esses signos também refletem mudancas e permanéncias
decorrentes das insatisfacoes e das demandas de diversos grupos sociais que tensionam a
monotonia de uma histéria Unica e excludente, ainda recorrente em muitos exemplares
didaticos.

Na sequéncia, propomo-nos a problematizar alguns desafios que incidem sobre a
objetivacdo do livro didatico de Histéria quando analisado sob a Otica conceitual da
representacdo. Para tanto, orientamos a discussdo pela fundamentacdo de pressupostos
metodoldgicos que dialogam diretamente com as andlises desenvolvidas na terceira se¢ao

deste trabalho, considerando que o objeto de estudo aqui privilegiado consiste nas
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representacdes dos povos indigenas na Colegdo Multiverso destinada ao Ensino Médio

brasileiro.

3.2 AS FONTES VISUAIS E OS DOCUMENTOS DE CULTURA E DE BARBARIE

Figura 8 — Bruce Albert sopra p6 de yakoana para Davi Kopenawa

Fonte: Albert e Kopenawa (2015).

Figura 9 — Os autores trabalham sob a supervisao do sogro de Davi Kopenawa
(1008)

Fonte: Albert ¢ Kopenawa (2015).

Com objetivo de esbogar a concretude da teoria que discutiremos nesta subse¢ao,
reproduzimos duas fotografias presentes na obra A queda do céu: Palavras de um Xama
yanomami. Queremos com ambas os registros introduzir conceitualmente o olhar que

fundamenta o movimento heuristico e hermenéutico sob o qual nos baseamos.
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Respectivamente, as fotos sdo dos anos 1995 e 1998, e elas nos interessam especialmente pelo
hibridismo cultural capaz de tensionar alguns esteredtipos simplificadores da tematica
indigena e dos sujeitos que a protagonizam.

A Figura 8 apresenta, a esquerda, o xama yanomami Davi Kopenawa e, a direita, o
antrop6logo francés Bruce Albert. A cena registrada retrata uma pratica ritualistica fundada no
consumo de uma erva sagrada da cultura yanomami — o p6 de ydkoana —, utilizada
sobretudo por aqueles escolhidos para se tornarem xamas, responsaveis por estabelecer um
elo de comunicacdo entre a vida espiritual e a vida cotidiana. O ritual tem por finalidade
fortalecer a comunicagdo do xama, ou do futuro xama, com os espiritos que afetam e
explicam os acontecimentos da experiéncia cotidiana dos povos indigenas.

Ao observarmos esse primeiro registro, reconhecemos a participacdo de Bruce Albert
no ritual. A representacdo, por seguinte, ordena um testemunho que, no limite, comunica
simbolicamente o encontro entre duas culturas distintas. De um lado, Kopenawa encarna o
arquivo cultural de sua etnia yanomami; de outro, o antrop6logo francés expressa sua
identidade cultural de origem. Em consonancia com Hall (2006), compreendemos a
identidade como um constructo sociocultural heterogéneo, constituido na articulacdo de
multiplos marcadores existenciais que caracterizam individuos e grupos.

Nesse sentido, a fotografia fomenta o encontro cultural resultante dos intercaAmbios
identitarios que marcam a relacdo entre um antropologo europeu e um amerindio yanomami.
A imagem seguinte reafirma esse mesmo signo interpretativo. Observamos, ainda na Figura 9,
Davi Kopenawa mobilizando uma pratica cultural exégena a sua comunidade, sem que isso a
torne ininteligivel ao seu modo de vida étnico. Na ocasido, o xama encontra-se escrevendo,
engajado no projeto de elaboragdo do livro ao qual nos referimos.

Ambas as fotografias nos permitem repensar o problema histérico das identidades
indigenas veiculadas nos livros didaticos, quando imagens e discursos verbais sdo
mobilizados para sintetizar o que significa ser amerindio. A dificuldade que identificamos,
tanto nas colecdes didaticas quanto na literatura académica dedicada ao tema, gravita em
torno da natureza dessas identidades, majoritariamente representadas de forma estatica,
ancoradas em um purismo ontologico a-historico, alheio a historicidade e as transformacdes
as quais as sociedades humanas estao submetidas ao longo do tempo.

O estatuto documental que atribuimos a essas duas fontes fotograficas subsidia, por
sua vez, uma compreensdo mais historicamente contextualizada da realidade amerindia
yanomami, na medida em que recorta um fragmento da experiéncia étnica protagonizada por

Kopenawa e o particulariza em cenas que humanizam, complexificam e tensionam o
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repertdrio de representagdes — visuais ou ndo — que, em grande medida, estiveram a servigo
de interesses nao indigenas.

\

No espago que se segue, discutiremos algumas coordenadas teodricas indispensaveis
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circunscri¢cao da cultura visual constitutiva das colegdes didaticas, com especial atengao
colec¢do que analisaremos oportunamente no ambito da investigagdo da tematica indigena e de
seu potencial analitico sob o crivo dos fendmenos representacionais. Conforme assinala Alain
Choppin (2004), os livros didaticos sdo objetos de investigacao polifonicos e, em consonancia
com essa perspectiva, assumimos que os fendmenos visuais mobilizados por esses exemplares
ndo se restringem a uma fungdo didatico-pedagogica no processo de ensino-aprendizagem,
mas requerem um fundamento epistemoldgico que explore metodologicamente as situagdes
de estudo suscitadas pelo universo das imagens, sobretudo quando os sujeitos'? da visualidade
procedem a sua desnaturalizagao.

Para a consecucdo desta proposta, elegemos como ponto de partida a coeréncia
epistemologica do método critico da historia; por essa razdo, os objetos visuais sdo aqui
tratados como fontes histéricas e documentos submetidos a uma apreciagdo critica, orientada
por regras e procedimentos técnicos especificos.

Conforme assinala Antoine Prost (2020), o método critico constitui um trago
inequivoco das obras vinculadas a epistemologia da historia e se funda no principio de que
nao ha conhecimento historiografico possivel sem critica e sem vestigios. Por critica, o autor
refere-se a necessidade de problematizar a matéria-prima dos estudos histéricos, isto €, a
andlise das fontes. Enquanto vestigios, as fontes sdo portadoras de evidéncias sobre o tempo
de sua produgdo e circulagdo, e seu papel na racionalidade histérica reside no testemunho que
pode ser cuidadosamente extraido por historiadores — ou por aqueles que se valem do
método — para a compreensdo das experiéncias humanas no curso das historicidades.

Essa atitude critica fundamenta o posicionamento do historiador diante dos vestigios
de que dispde e mostra-se sempre necessaria diante do risco de se tomar o engodo documental
como verdade pronta. Aquilo que o método histérico classifica como documento nado resulta

de uma conceituagdo aleatéria ou espontanea: o documento ¢ mais do que um vestigio a

13 Retomamos o principio semidtico relativo a pluralidade de interpretantes que podem emergir no percurso de
interpretacdo da cultura visual dos exemplares didaticos. Ancorados nos postulados peircianos e em seus
interlocutores, reconhecemos que, embora o conjunto de imagens presente na colecdo que analisaremos nao
explicite o plano do consumo, dos usos e das apropriagdes atribuidos pelos sujeitos leitores a quem se destina —
sobretudo alunos e docentes —, subsiste uma expectativa presumida, partilhada pelos agentes envolvidos na
cadeia de producdo desses materiais, acerca dos espectadores potenciais que serdo expostos ao conteido
didatizado. Tomamos, assim, esse pressuposto como principio analitico, sem descartar as possibilidades
iminentes e efetivas que as representacdes visuais sobre os povos indigenas podem exercer na psique dos
educandos, sejam eles potenciais ou nao.
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espera de uma consciéncia especializada que supostamente revelaria uma verdade dada. Na
acep¢do de Jacques Le Goff (2013), o documento ¢, antes, um monumento, isto €, uma
manifestagdo das vontades coletivas de uma época e de um lugar, por meio da qual se
comunicam pontos de vista dominantes e/ou insurgentes de grupos e sociedades que, em seu
tempo historico, engendraram conflitos e disputas em torno de interesses diversos. Desse
modo, a monumentalizagdo documental tende a camuflar o espaco conflituoso das correlagdes
de forca, sobretudo em favor dos grupos detentores do poder.

Assim, a critica das fontes perpassa todo o fazer historiografico, sendo central para a
educacdo do olhar do historiador diante dos vestigios materiais e imateriais. O tratamento
documental, por sua vez, exige o atendimento a determinadas premissas que nao pretendemos
esgotar, mas que serdo explicitadas em consondncia com as intengdes metodologicas desta
pesquisa. Nessa perspectiva, a heuristica traduz um conjunto de procedimentos técnicos aos
quais o método histérico se articula, permitindo delinear um primeiro nivel de avaliagdo
documental.

A leitura heuristica envolve o exercicio da critica externa, que, em termos essenciais,
exige de nods atencdo a materialidade dos documentos — seu suporte, a tinta, a escrita, as
marcas particulares inscritas na fonte, entre outros aspectos — com o objetivo de identificar a
autenticidade, ou nao, do vestigio. Esse primeiro confronto direciona nosso olhar para a
natureza fisica da fonte, a qual pode ter sido deliberadamente falsificada ou reproduzida
segundo padrdes da cultura material de um tempo que ndo corresponde, de fato, ao suposto
vestigio original. Ainda assim, tal andlise pouco esclarece o sentido existencial da fonte, pois,
como sugere Prost (2020), ¢ muitas vezes mais fecundo indagar por que determinado
documento foi falsificado do que apenas verificar se ele ¢ auténtico ou nao.

Em seguida, alcancamos a modalidade da critica interna, voltada a andlise da
coeréncia inerente ao texto, verbal ou ndo, e inclinada a busca de compatibilidade intertextual
entre o documento examinado € um conjunto mais amplo de vestigios. Nesse nivel de
problematizagdo, colocamo-nos diante da possibilidade de equiparar e inscrever um
documento, ou um conjunto deles, em um campo de interlocu¢do com outras tipologias de
fontes. Trata-se, portanto, de uma atitude historiadora mais proéxima de uma critica
interpretativa, que exige de ndés um repertorio tedrico-metodoldgico consistente e, ndo raro,

uma erudicao ou sensibilidade epistémica apurada diante do objeto investigado. Com efeito,

Todos os métodos criticos visam responder a questdes simples: de onde vem o
documento? Quem ¢ seu autor? Como foi transmitido e conservado? O autor é
sincero? Tera razdes, conscientes ou nao, para deformar seu testemunho? Diz a
verdade? Sua posi¢do permitir-lhe-ia dispor de informagdes fidedignas? Ou
implicaria o uso de algum expediente? (Prost, 2020, p. 59).
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Ademais, consideramos fundamental destacar as especificidades que cada tipologia de
fonte impde ao tratamento metddico a ser adotado. Um periddico, por exemplo, demanda
procedimentos criticos distintos daqueles requeridos por uma fotografia, um filme ou uma
musica. As questoes de ordem heuristica, nesse sentido, variam conforme as particularidades
técnicas e materiais que condicionam a producdo, a circulagdio e o conhecimento de
determinada documentagao.

Do ponto de vista hermenéutico, a leitura de fontes tipologicamente distintas também
exige de n6s um olhar analitico diferenciado, uma vez que o tipo de testemunho passivel —
ou ndo — de ser extraido do vestigio depende da linguagem mobilizada em sua producao, a
qual deve ser, a0 menos conceitualmente, familiar ao sujeito da analise. Considerando que a
linguagem das imagens ¢, em grande medida, produto de sua visualidade, torna-se necessario
dispor de uma critica capaz de confrontar o testemunho particular, relativo e latente inscrito
na visualidade investigada (Maud, 2023).

Evidentemente, esse cuidado metodoldgico estd acompanhado de uma orientacdo
teorico-conceitual que permite aos historiadores generalizarem e evocarem problemas de
densidade abstrata que jamais estardo disponiveis na mera, mas ndo desimportante, leitura

documental. Consequentemente,

E neste ponto que os métodos dos historiadores e dos cientistas — pelo menos para
aqueles em que a reprodutibilidade ndo pode ser realizada no laboratério —
coincidem um pouco, pois os historiadores também iniciam pesquisas com
estruturas sobreviventes, sejam arquivos, artefatos ou mesmo memorias. A partir dai,
eles depreendem os processos que as produziram. Assim como os gedlogos e os
paleontdlogos, eles precisam admitir que muitas fontes do passado ndo subsistem, e
que a maioria dos eventos do dia-a-dia nem mesmo geram arquivos que perdurardo.
Como os bidlogos e os astrofisicos, eles tém de lidar com provas ambiguas ou até
mesmo contraditorias. E assim como todos os cientistas que trabalham fora dos
laboratorios, os historiadores precisam usar a logica e a imaginagdo para superar as
dificuldades resultantes, e suas equivaléncias de experiéncias reflexivas (Gaddis,
2003, p. 57).

Nesse sentido, reconhecemos que o conhecimento historiografico, assim como todo
saber que se pretende cientifico, ¢ necessariamente finito. A especificidade metddica da
historia, ancorada no uso de documentos para a realizagcdo da pesquisa e da escrita, faz com
que seus objetos se constituam a partir da fragmentacdo, dos indicios, das pistas e dos sinais
que outras sociedades historicas, temporal e espacialmente distantes de nos, deixaram — de
modo intencional ou ndo — como heranca ao porvir.

Nao somente isso, também a escrita da histéria ¢ um produto provisério e inacabado,
visto que as experiéncias humanas ao longo das temporalidades ndo necessariamente mudam,

pois 0 que permanece em constante mutagdo sdo as interpretagdes, os novos esquemas
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explicativos, a consciéncia e os interesses dos profissionais que escrevem a historia. O
passado, essa dimensdo tdo abstrata e ao mesmo tempo tdo contraditéria da consciéncia
histérica, ndao pode ser conhecido enquanto tal, mas somente compreendido a partir das
nuances que cerceiam o tempo de vida dos historiadores e dos quais eles proprios nao
escapam, assim como mediante os estilhacos documentais que chegam até o presente e
evocam uma dada representacdo de certas experiéncias sempre limitadas daquilo que foi
(Riisen, 2015).

Como defendeu Walter Benjamin (2019), todo documento de cultura ¢,
simultaneamente, um documento de barbarie. Partimos do entendimento de que, por longo
tempo, a tradi¢do historiografica ocidental privilegiou uma historiografia de carater elitista,
centrada nas experiéncias de sujeitos convertidos em protagonistas de uma narrativa histdrica
monolitica, excludente e funcional aos interesses das classes dominantes. Nessa perspectiva, a
escrita da histéria — assim como a propria consciéncia histérica — demanda ser revista sob
uma oOtica disruptiva, diante da qual o enfrentamento dos documentos deve ser realizado a
contrapelo, articulado a uma reflexao filosofica capaz de instaurar um sentido explicativo
contra-hegemonico do conhecimento historico.

Posto isso, o exercicio tedrico-metodoldgico com as fontes e com as linguagens
visuais inscreve-se nesta pesquisa a partir dessas coordenadas preliminares, a0 mesmo tempo
em que nos convoca a explicitar os particularismos que caracterizam a critica documental
quando dirigida, de modo especifico, aos signos imagéticos. Em tal caso, a luz de Paulo

Augusto Tamanini (2013, p. 78-79),

Os enunciados imagéticos subscritos no icone devem ser analisados ndo em sua
investidura estética, mas como uma instigante fonte historiografica passivel de
decifragdo. De forma isolada, descontextualizada de seu tempo e espaco, toda fonte
pode remeter a abstragdes pouco provaveis. De igual modo, as imagens, ao serem
analisadas como fontes historicas, requerem certos cuidados ja que elas ndo surgem
apartadas do cotidiano e ndo estdo soltas, desprovidas de qualquer subjetividade,
temporalidade ou relagdo social. Por terem um percurso de feitura, reivindicam ser
percebidas por um olhar polido capaz de apreender os detalhes, os sentidos e
significados variados.

Em consondncia com essas premissas, entendemos que, diante de um signo
iconografico, a evidéncia a ser investigada deve concentrar-se no esfor¢co de esgarcar o
enunciado visual, submetendo-o ao escrutinio das representagdes coletivas mobilizadas pela
competéncia interpretativa e heuristica do pesquisador. A imagem, enquanto produto das
condi¢des de producao, circulacdo e consumo de uma época determinada, ndo constitui uma
representacdo muda nem uma ilustragdo inocente de um contexto histérico localizavel; trata-

se, antes, de uma manifestacdo humana densamente carregada de sentidos e significados, que
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nao se oferecem de modo imediato ao olhar. Por essa razdo, tais sentidos devem ser
enfrentados, questionados e problematizados, a luz da historicidade de seu pertencimento e da
expertise do sujeito da analise.

A linguagem visual sensibiliza, faz imaginar, produz efeitos na cognicdo e no
comportamento de seus espectadores, porém “ndo substituem o mundo real, pois forjam
outros” (Tamanini, 2013, p. 80). A medida que presentificamos auséncias, reconhecemos que
a iconografia fabrica um mundo ordenado e desejado por aqueles envolvidos, direta ou
indiretamente, em sua génese, sendo portadora de uma linguagem que omite, deforma, ilude e
seduz, ao mesmo tempo em que busca instaurar um efeito de verdade em seu enunciado,
capaz, inclusive, de se sobrepor a concretude do real. Nesses termos, a manifestagdo
imagética converte-se em uma mdaquina de coercdo e submissdo, ao evocar um discurso
impositivo que se pretende hegemdnico no tempo de sua anunciacao.

Se os fragmentos imagéticos mobilizam discursos coercitivos e ordenadores — ou
mesmo disruptivos — da realidade representada, fazem-no a partir da produgdo de diferencas
que engendram subjetividades e fabricam o Outro, seja como produto do exotismo, seja como
efeito de uma alteridade desejada. As imagens, contudo, ndo circunscrevem seu enunciado a si
mesmas nem constroem uma coeréncia visual e discursiva estritamente individual; ao
contrario, inscrevem seus sentidos e significados em uma teia dialdgica que permeia um
tempo de continuidades, modelado por um regime de representagdo (Hall, 2016).

Em outros termos, os signos iconograficos instauram uma janela de comunicagdo,
visual ou ndo, que fortalece a perpetuacdo de um discurso coerente € comum, que permanece
resistente ao longo da passagem do tempo. Nao a toa, as pesquisas analisadas na primeira
secdo desta dissertacdo constatavam sempre o comum problema segundo o qual os livros
didaticos de histdria continuavam por reproduzir, independente da temporalidade, mais ou
menos 0 mesmo tipo de representagdo arregimentada acerca dos povos indigenas, no Brasil.

Essa abordagem mais estruturalista, que se interessa por precisar as regularidades
comportamentais de uma conjuntura imagética, continua importante ndo s6 para o campo da
Historia, como também para o campo mais abrangente das Ciéncias Sociais, da Ciéncia da
Educacao e assim por diante. Seja como for, no tratamento historiografico recebido pelo tema,

Peter Burke (2017, p. 278) defende que

Naturalmente, como no caso de textos, qualquer um que queira usar imagens como
evidéncia necessita estar constantemente alerta para o aspecto — muito 6bvio, ainda
que algumas vezes esquecido — de que a maioria delas ndo foi produzida com esse
proposito. Algumas delas o foram, como ja vimos, mas a maioria foi feita para
cumprir uma variedade de fungdes, religiosas, estéticas, politicas e assim por diante.
Elas, frequentemente, tiveram seu papel na “construcdo cultural” da sociedade. Por
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todas essas razdes, as imagens sdo testemunhas dos arranjos sociais passados e
acima de tudo das maneiras de ver e pensar do passado.

Por isso mesmo ¢ que enquanto testemunha ocular, a imagem guarda certos tipos de
evidéncias do passado que remontam ao dominio da representacdo e, portanto, da legibilidade
de uma realidade manipulada e alterada que ndo corresponde exatamente ao real empirico
experienciado pelos sujeitos que vivem e fazem a historia.

Considerando essas premissas, a decifracdo do testemunho visual exige de nds a
consciéncia de que: a) as imagens mediam o mundo social e remetem a visdes
contemporaneas e particulares desse mundo, sem, contudo, possibilitar um acesso direto a ele;
b) o testemunho imagético deve ser sempre situado em seus multiplos contextos de
manifestagdo — culturais, politicos, religiosos, bem como nas convengdes artisticas € nos
codigos estéticos proprios de tempos e espacos determinados; ¢) todo produto visual, ou quase
todo, deriva de interesses especificos de individuos e grupos igualmente situados, de modo
que tais interesses dizem mais sobre suas leituras de mundo do que sobre um suposto real
idealizado; d) um conjunto de imagens oferece um testemunho mais consistente e confidvel
do que uma imagem isolada, seja quando esse corpus visual ¢ simultaneo ao tempo de sua
circulacdo, seja quando se constitui diacronicamente ao longo de suas transformacgdes; e) os
detalhes aparentemente infimos assumem grande relevancia, sobretudo para uma leitura nas
entrelinhas, atenta as pistas e informacdes que, provavelmente, os produtores das imagens ndo
supunham que seriam percebidas (Burke, 2017).

Dessa maneira, compreendemos que as representagdes encenadas no enquadramento
de uma imagem resultam também de processos de negociacao e de interpelacao, que fazem da
experiéncia visual ndo um simples reflexo do real, mas uma instancia relativamente
autonoma, capaz de atuar sobre um referente e de reordend-lo em uma realidade
coerentemente negociada — ainda que ndo pacificada. Assim também entende Lilian
Schwarcz (2014, p. 418), ao se referir a consumacdo do ato fotografico e a sua poténcia
criativa: “A frente das lentes todos podem virar ‘outros’ e criar novas realidades para si e para
os demais: uma impostura tao calculada como por vezes inesperada. Tudo parece estar pronto
— 0s papéis previamente estabelecidos e os locais demarcados —, mas pequenas ou grandes
agéncias podem alterar significativamente o resultado final.”

As ageéncias as quais se refere a historiadora dizem respeito aos momentos de tensao
identificados pelos agentes da experiéncia visual, que, nessa dindmica, envolvem o produtor
da imagem, os sujeitos retratados e seus interlocutores — estes Ultimos corporificando os

leitores que se colocam diante da observacdo ou da fruicdo de uma realidade visualmente
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congelada. Em paralelo, compreendemos que a linguagem visual ¢, ela propria,
metalinguistica, na medida em que reflete sobre si mesma ao longo de sua intertextualidade,
de seu regime de representacao e das formas de contestacdo e conflito estabelecidas entre
imagens de temporalidades distintas ou ndo. Desse modo, entendemos que os signos
iconograficos também mediam disputas pela memoria, isto €, lutas por formas assimétricas de

esquecimento e de lembranga fundamentalmente intencionais.

Mas essa ja ¢ outra historia, cheia de novas memdrias feitas de imagens visuais que
se colam como registros de verdade, de maneira que ¢ muitas vezes dificil separar o
que de fato ocorreu e o que o ato fotografico ou outras formas de imagistica
imortalizaram. Conforme dizia o relato do jornalista euférico com a chegada da
fotografia na primeira metade do XIX — “¢€ preciso ver a coisa com olhos vistos”.
Mas “ver a coisa com olhos vistos” ndo implica, por certo, abrir mao das
condicionantes sociais de qualquer imagem, de analisar a clientela, investir na
histéria dos artistas, ou na recepgdo dos objetos visuais. Compreender os andaimes
da produgdo social das imagens; os trabalhos de selecdo, que implicam politicas de
favorecimento, de esquecimento ou de proposital destaque sdo, com certeza,
procedimentos necessarios para todo aquele que queira enfrentar esse tipo de
material (Schwarcz, 2014, p. 420).

Para concluir, entendemos que a visualidade registrada constitui um caminho
epistemologico fecundo para compreender o continuo processo de recomposi¢cdo cultural
inscrito no arranjo das sociabilidades e das historicidades humanas. A apreensdo do mundo
por meio das imagens coexiste com outras formas de esgarcar a realidade historico-social sob
uma perspectiva cultural, ancorada nas transacdes simbdlicas mobilizadas pelas heterogéneas
manifestagOes artisticas. Trata-se, portanto, de apenas uma entre multiplas leituras possiveis
— e socialmente construidas — dos acontecimentos, das intera¢des e das convencdes por
meio das quais os seres humanos mediam suas experiéncias € vivéncias com o mundo.

Portanto,

E necessario ultrapassar aquilo que esteja aparentemente representado na propria
figura e perscrutar os usos e as fungdes da imagem num contexto plural de
conhecimentos. Importante notar que a utilizagdo da imagem no construto de um
saber historiografico ndo se constitui em oposi¢ao as formas outras de narrativas; é
uma maneira colaborativa de se construir a Histdria, por outros métodos (Tamanini,
2017, p. 3595).

Decorre dai a necessidade de desnaturalizarmos a linguagem visual e de promovermos
uma experiéncia de alfabetizagdo visual que se valha de métodos minimamente capazes de
enfrentar os desafios da compreensdo e da desmistificacdio do conhecimento iconografico.
Talvez continue sendo valido, portanto, ler imagens e ndo apenas vé-las. A luz do exposto,
torna-se oportuno refletirmos também sobre outras epistemologias que sustentam uma
educacdo historica intercultural e decolonial. Ancorados nas contribuicdes da historiografia
brasileira, particularmente no campo da nova historia indigena, dedicaremos a proxima

subsecdo a discussdo da relevancia desse marco historiografico para a constru¢do de uma
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historia a ser ensinada — e ja ensinada — que supere a racionalidade colonialista e se

proponha a reinterpretar a historia e a cultura indigenas de modo mais inclusivo e critico.

3.30 DECOLONIALISMO INDIGENA NO ENSINO DE HISTORIA E A NOVA
HISTORIOGRAFIA INDIGENA NA CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO
INTERCULTURAL

Nas subsec¢des anteriores, examinamos o livro didatico de Historia em suas dimensdes
historiografica e pedagogica. Para tanto, situamo-lo no ambito do ensino de Historia, a partir
de uma breve teorizagdo que compreende as cole¢des didaticas como portadoras de indicios
da cultura histérica e escolar de uma dada época. Consideramos, ainda, os desdobramentos da
linguagem visual na constitui¢do da escrita escolar da histéria didatizada, articulados ao plano
metodoldgico da Historia, capaz de se apropriar documentalmente dos fenomenos linguisticos
e das evidéncias extraiveis dessa fonte historica. Em razdo disso, esta segunda se¢do
demandava, ainda, uma explanagdo teérica que explicitasse a outra dimensao recortada de
nosso objeto investigativo, a saber, a cultura e a histéria indigena.

Em virtude disso, esta ultima partitura desta secdo 3 pretende esbocar alguns
elementos também conceituais que capturam o sentido da questdo metodoldgica que sera
propriamente articulada no percurso analitico destinado a se¢do 5. Trata-se, evidentemente,
das contribui¢des do programa epistemologico originado do decolonialismo indigena e de sua
dialogia com a nova historiografia indigena, ambos articulados a promoc¢ao de um ensino de
historia em perspectiva intercultural. Comegaremos, pois, por delinear a discussdo a partir das
coordenadas decoloniais; em seguida, enderegaremos o debate as contribuicdes canalizadas
pela nova historia indigena e, por fim, pela concepcao de interculturalidade encabegada pelo

ensino de historia.

3.3.1 Apontamentos da racionalidade decolonial em perspectiva indigena

As teorias decoloniais sdo, atualmente, amplamente conhecidas no campo da pesquisa
e do ensino, tanto no ambito da Educacao Superior quanto da Educacao Bésica no Brasil. Nao
obstante, o processo de consolidacdo das epistemologias decoloniais remonta ao final do
século XX e possui como /dcus de emergéncia a América Latina. Nesse sentido, o contexto de
formulagdo e difusdo dessas novas racionalidades, posteriormente apropriadas pela academia,

foi fortemente influenciado pelos estudos pds-coloniais, oriundos do contexto europeu e
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posteriormente disseminados para outras regides do mundo. Nado ¢é objetivo destes
apontamentos estabelecer distingdes analiticas entre tais correntes, mas assinalar que ambas se
mostram fundamentais para o enfrentamento das racionalidades hegemonicas de matriz
colonial, que, ao longo de séculos, se tornaram dominantes nos centros ocidentais de
producdo intelectual, ou naquilo que Boaventura de Sousa Santos (2008) denominou Norte
Global.

Entre os principais intelectuais precursores dos estudos decoloniais, destacam-se
Anibal Quijano, Walter Mignolo, Nelson Maldonado-Torres e Catherine Walsh, entre outros
nomes de relevo. Esses pesquisadores tornaram-se também conhecidos por integrar o grupo
Modernidade/Colonialidade, responsavel pela formulacdo da tese segundo a qual ndo ha
modernidade sem colonialidade. Nessa perspectiva, a colonialidade corresponde a um projeto
de dominagdao epistémica que se estendeu a outras esferas da existéncia humana nas
formagdes modernas e pés-modernas, a0 mesmo tempo em que representa o lado obscuro da
modernidade. Esta ultima, por sua vez, ¢ compreendida, no interior desse grupo, como um
projeto iluminista europeu sustentado retoricamente na ideia de um progresso civilizatorio
emancipador, concep¢do amplamente problematizada por tais intelectuais'®. A respeito disso,

explica o advogado e professor indigena brasileiro Alvaro de Azevedo Gonzaga (2022, p. 39)

A modernidade como se tem conhecimento se deu com o desembarque dos europeus
na América e com ela atracaram intuitos civilizatorios que pautaram a exploracio e¢ o
esbulho. A tomada e a conquista deste territorio para o modelo econdmico capitalista
nacional e o estrangeiro sdo componentes deste modelo civilizatorio moderno. Os
colonizadores e seus sucessores se enxergaram como aqueles que desenvolveram os
rincdes do pais (que outrora eram somente vegetagdo), para se tornarem locais
civilizados. Em razdo disso, os indigenas ndo sdo encarados como credores desse
processo, mas apenas como representantes de um tempo pretérito atrelado ao atraso
e ao fracasso.

,

E precisamente essa inversdo interpretativa que buscamos formular nesta pesquisa,
ainda que j& relativamente familiar aos espagos educativos e, ndo obstante, persistam
resisténcias a sua efetivagdo: compreender o papel e a fungdo dos povos amerindios no ensino
e na historia do Brasil para além de um coadjuvantismo equivocado e estereotipado. A adogao
desse ponto de vista exige a consideracao de outras racionalidades, cientificas ou ndo, capazes
de ultrapassar a normatividade, a normalizagdo e a suposta naturalidade epistémica
preconizadas pelo conhecimento de matriz colonial. Nao se trata, portanto, de negar a heranca

cultural legada pelas racionalidades ocidentais, mas de reconhecer e valorizar modos outros

14 Para mais detalhes, ler MIGNOLO, Walter D. Colonialidade: O lado mais escuro da modernidade. Revista
Brasileira de Ciéncias Sociais. Vol. 32, n. 94, junho/2017. p. 1-18. Assim como, MIGNOLO, Walter D.
Siléncios da autoridade: A colonialidade do ser ¢ do saber. In.. MIGNOLO, Walter D; CASAS, Arturo. Autor,
autoridade, identidades(s). Espanha: Editorial Galaxia: Pontevedra/Espaiia, 2005. p. 26-31.
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de produzir ciéncia e cultura, para além da exclusividade dos centros hegemonicos de
producdo do conhecimento.

Tais alternativas epistemologicas permitem compreender, inclusive, que a propria
historicidade dos desafios enfrentados pelos diferentes povos indigenas no Brasil, no que
concerne a garantia de seus direitos e a emergéncia de uma concepcao ampliada de cidadania
que os reconheca e os proteja no interior do sistema juridico e legislativo nacional, ¢
atravessada pelos modos como conhecemos e representamos essas populacoes, suas historias,
costumes ¢ tradigoes.

Durante um longo periodo, as elites intelectuais brasileiras recorreram a discursos
pretensamente cientificos — e também artisticos, jornalisticos e legislativos — que
deslegitimaram e usurparam os povos origindrios do conjunto de direitos que lhes deveriam
ser assegurados, direitos esses reiteradamente adiados, e que ainda o sdo, em razdo de
politicas tutelares que mais afirmam a soberania do Estado sobre esses sujeitos do que lhes
garantem condigdes cidadas dignas.

O direito a terra, por exemplo, constitui uma querela historica que remonta ao periodo
da colonizagdo lusitana e que, ainda hoje, encontra fundamentos para sua permanente
contestagdo por parte de segmentos da sociedade nacional e de seus representantes politicos.
Tal retrocesso sociopolitico implicou, igualmente, a secundarizagdo das culturas ancestrais, ao
ignorar cosmologias origindrias em nome de uma identidade e de um projeto nacional vagos e
excludentes. Assim, “Enquanto a sociedade brasileira precariamente comegou a discutir sobre
ecologia, preservacdo ambiental e conten¢do de alteragdes climaticas, aos povos indigenas ja
ha centenas de anos vivem em relagdo de respeito e de harmonia com o meio ambiente”
(Gonzaga, 2022, p. 49).

Do ponto de vista da pesquisa académica, a incorporagdo da perspectiva do olhar do
colonizado tem adquirido forma e visibilidade nos produtos da investigacdo cientifica e nos
espacos de producdo e socializacdo do saber. Enquanto insurgéncias epistemoldgicas, essas
“contra-historias”, nos termos de Linda Smith (2018, p. 12), tensionam abordagens
investigativas ancoradas no olhar do colonizador, o qual constr6i e impde, de modo
inextricdvel, uma subjetividade distorcida do Outro, seja por meio do conhecimento
académico formal, seja por vias informais, imaginativas ou anedoéticas, todas imbricadas nas
praticas de pesquisa. Nessa chave, compreendemos a pesquisa como profundamente
vinculada a circularidade da cultura, a sua regeneracdo e a sua perpetuagdo, configurando-se,
portanto, como uma pratica sociopolitica, distante de qualquer pretensa neutralidade

académica.
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Por essa razdo, as politicas de pesquisa, de modo deliberado ou tacito, incorporam as
condi¢des politicas e sociais de cada época, as quais fundamentam e conferem densidade
epistemologica a producao dos saberes. Tal embasamento, contudo, tem historicamente
reiterado o encontro do Ocidente com o Outro como uma pratica de dominagdo, cuja
problematizacdo se impde como tarefa incontornavel do fazer cientifico contemporaneo.

Nesse sentido, a

Pesquisa ¢ um dos modos pelos quais o cddigo subjacente ao imperialismo e ao
colonialismo sdo ambos regulamentados e percebidos. A regulamentagdo ¢ realizada
por meio das regras formais de cada disciplina académica e paradigma cientifico, e
pelas instituicdes que os apoiam (inclusive o Estado). Tal condicdo ¢ percebida na
miriade de representagdes e construcdes ideoldgicas do outro nas pesquisas e em
obras “populares” e nos principios que ajudam a selecionar e recontextualizar as
construgdes apresentadas pela midia, pela historia oficial e pelo curriculo oficial
(Smith, 2018, p. 19).

Como reiteramos, a representacdo configura-se simultaneamente como conceito e
pratica, irradiando-se por multiplas formas de agenciamento, compreensdo, produgdo de
sentidos e tomada de posi¢ao diante do cotidiano, bem como nos planos abstratos e concretos
da experiéncia do mundo. Nesses termos, a teoria ndo se apresenta como criagao espontanea,
mas como expressdo historicamente situada dos proprios fendmenos representacionais. E,
portanto, o processo de teorizacdo que institui os regimes de inteligibilidade mobilizados pela
pesquisa e que, enquanto tal, deve ser compreendido como instrumento de disputa social, seja
na legitimacao e preservacao de privilégios, seja em seu questionamento e superacao.

Dessa compreensdo decorre a necessidade de um percurso de descolonizagdo tedrico-
metodologica do conhecimento, independentemente de sua modalidade, capaz de se apropriar
criticamente dos saberes produzidos no Ocidente, ndo para nega-los ou assimila-los de modo
acritico, mas para confronta-los como possibilidade de coexisténcia epistemoldgica que nao
se pretenda impositiva, imperialista ou colonial (Smith, 2018).

Considerando que o colonialismo se instituiu como /ocus epistémico privilegiado a
partir do qual a realidade passou a ser cognoscivel — produzindo interdi¢des e exclusividades
frente a outras posicdes epistemologicas —, sustentamos que o pensamento indigena
decolonial ¢ igualmente capaz, se ndo mais potente, de explicar a realidade, produzir
conhecimento, fazer pesquisa e teorizar, sem recorrer a hierarquizagdo ou a exclusdo de outros
modos de viver, pensar e estar no mundo, sejam eles de matriz ocidental ou ndo. Embora se

possa incorrer a sempre perigosa canonizagao, € ao modismo académico vulgarizante,

A mente decolonial ¢ uma consciéncia que desloca a no¢do da mente construida na
Modernidade, reintroduzindo qualidades secundarias (emogdes, paixdes) e a partir
deste gesto tenta reinterpretar a Modernidade e a pés-Modernidade em termos de
decolonialidade. Embora a nogdo de “lécus de enuncia¢do” ndo seja exclusiva da
razdo decolonial, ela é necessaria para quebrar a concepg¢do monolitica da razao
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moderna e para compreender a multiplicidade de conhecimentos como diferentes
espagos epistemoldgicos de emancipagdo (Gonzaga, 2022, p. 126).

Mais uma vez, afirmamos que o processo de descoloniza¢ao nao se confunde com a
rejeicdo das invengdes humanas produzidas no Norte Global, nem com a sua contraposi¢do a
uma inventividade supostamente exclusiva do Sul Global. “Ele pode ser lido como
contraponto e resposta a tendéncia historica da divisdo de trabalho no ambito das ciéncias
sociais na qual o Sul Global fornece experiéncias, enquanto o Norte Global as teoriza e as
aplica” (Ballestrin, 2013, p. 109). Nao se trata da instaura¢do de um novo maniqueismo que
divida o mundo em blocos geopoliticos opostos, mas da afirmagdo de um projeto de
racionalidade contra-hegemonica capaz de legitimar experiéncias intelectuais e laborais que,
no ambito do trabalho académico, foram historicamente marginalizadas pela razao colonial.

A luz dessas consideragdes, ndo nos parece coerente nem epistemologicamente
consistente investigar e teorizar a tematica indigena exclusivamente sob o crivo monolitico da
racionalidade colonial. Ao contrario, o dialogo com o “arquivo cultural”, nos termos de Linda
Smith (2018, p. 59), de matriz decolonial — e, em certa medida, anticolonial —, reverbera
como um vetor emancipador e multiplicador, e ndo subtrator, das formas legitimas e
emergentes de conhecer, ensinar e experienciar a realidade compartilhada em suas multiplas
facetas. Dito isso, direcionamos as explanacdes para a revitalizagdo da historiografia brasileira
que passou a adotar posturas interpretativas mais favoraveis as populagdes amerindias e que,
por consequéncia, resultaram em mudangas, ainda que timidas, no ensino de Historia voltado

a Educacao Basica.

3.3.2 A nova historia indigena: uma ferramenta de luta social por direitos e cidadania

As transformacdes no cenario académico nacional relativas a historia do Brasil
ganharam contornos mais nitidos a partir do ultimo quartel do século XX, em um contexto
marcado pela governabilidade ditatorial instaurada apos o golpe de 1964. Nesse periodo,
assistimos ao recrudescimento de diversos movimentos sociais que se articularam com o
objetivo de reivindicar direitos suprimidos por um regime militar repressivo e autoritario,
diante das disputas societais entdo em curso. A medida que os anos de governo militar
avangavam e que se verificava um gradual afrouxamento da repressdo institucional, tais
movimentos passaram a se organizar, de forma paulatina, em torno de protestos, reunides €
negociacdes tacitamente instauradas, com vistas a cobrar do Estado aquilo que lhes era de

direito (Schwarcz; Starling, 2018).
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Na medida em que a anistia se projetava como instrumento politico de absolvigdo
generalizada, sem distingdo entre opressores € oprimidos, as mobiliza¢des societais adquiriam
novo folego em um contexto de opressio menos aguda, ainda que persistentemente
antidemocratico. Nesse interim, o Movimento Indigena comegava a dar seus primeiros passos
a partir da década de 1970. Tal articulagdo amerindia estruturou-se em torno de uma agenda
politizada, empenhada em aglutinar, tanto quanto possivel, as multiplas etnias dispersas pelo
territorio nacional.

Conforme observou Daniel Munduruku (2012), tratava-se da primeira vez em que a
causa indigena se afirmava como um movimento social de cariter expressivo, reunindo
milhares de amerindios e contando com a insurgéncia de liderancas étnicas empenhadas em
conferir coeréncia e unidade as mobilizacoes.

Diante desse contexto, o circuito académico de producdo historiografica foi
profundamente impactado pelo ambiente de protestos e pela transicdo democratica em curso,
o que levou ao questionamento dos canones, das interpretagdes e das correntes
historiograficas predominantes nas principais instituicdes superiores de ensino e pesquisa do
pais, especialmente concentradas na regido Sudeste — notadamente em Sao Paulo e no Rio de
Janeiro —, ainda que nao restritas a esses espagos. Entre os fatores associados a renovacao da
historiografia brasileira, a incorporagdo das experiéncias dos grupos historicamente excluidos,
ou de uma histéria pensada a partir de baixo, repercutiu decisivamente nas formas de
compreender as agdes humanas no passado.

Nesse movimento, os povos indigenas passaram a ser integrados a pesquisa e a escrita
da historia do Brasil como sujeitos historicos, dotados de agéncia e capazes de promover
transformagdes significativas no curso dos acontecimentos e das estruturas historicas
(Almeida, 2010; Sharpe, 2011). A esse respeito, Maria Celestino de Almeida (2017, p. 14—
15) sintetiza as implicagdes do Movimento Indigena e sua relagdo com o Estado nacional e

com a academia brasileira:

Ao assumirem suas identidades indigenas em busca dos direitos garantidos pela
Constituicdo de 1988, muitos desses grupos buscam suas origens nos antigos
aldeamentos extintos no século XIX. A partir dessas atuais leituras sobre as
trajetorias dos “indios desaparecidos” fica facil compreender como povos declarados
extintos no século XIX tornam-se, hoje, cada vez mais presentes e atuantes no
cendrio politico e académico do pais.

Do ponto de vista da escrita da historia, os indigenas adquiriram um protagonismo
antes ignorado e silenciado pelos centros de produgdo intelectual do pais. Tal leitura da
histéria nacional passava a considerar a participacdo primordial dos amerindios na

interpretacdo do Brasil, em seu percurso de formagdo, de colonizagdo, independéncia e em
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outras dinamicas historicamente particulares. Suas experiéncias ndo se reduziam mais ao
trabalho escravo ao qual foram submetidos, nem aos conflitos militares que travaram
diretamente contra o sistema colonial (embora também fagam parte do movimento de
reinterpretagdo), nem, e especialmente, a condicdo de coletividades passivas e sem poder de
escolha ante um arranjo histérico determinista.

As novas pesquisas resultantes desse esfor¢o académico, indissociaveis das questdes
protagonizadas pelos proprios povos indigenas no contexto histérico em que se situavam os
pesquisadores, empenharam-se em desnaturalizar € mesmo superar visdes preconceituosas e
distorcidas acerca de suas culturas e formas de sociabilidade ancestrais.

O primeiro desses equivocos incidia sobre o etnocentrismo, que orientava a
legibilidade dos comportamentos, das crencas e das estratégias indigenas a partir de um olhar
colonizador. Em seguida, problematizamos o cronocentrismo como outro desafio central, na
medida em que projetava experiéncias do presente sobre o passado, supondo que a auséncia
de articulagdes amerindias robustas no tempo presente indicaria situagdo analoga no pretérito.
Por fim, o exotismo foi igualmente tensionado no ambito historiografico, entendido como um
esteredtipo produzido pelo olhar colonizador, que se afirmava superior a um conjunto de
culturas cuja complexidade sequer compreendia. Nesse quadro, tais distorgdes articulavam-se
entre si e sustentavam a atitude politica tutelar imposta pelo governo colonial e,
posteriormente, pelos governos brasileiros a essas coletividades (Oliveira; Almeida, 2016).

Por suposto,

Foram os registros e interpretagdes formulados pelos colonizadores, por cronistas,
missionarios ¢ pela historia oficial, que as anularam enquanto protagonistas da
histéria, permitindo apenas considera-los como objetos exoticos, residuos de um
passado distante. E preciso ao contrario vé-las como entidades vivas e palpitantes,
resistentes e criativas, ndo como pecas nas vitrines de um museu. Ou seja, como
coletividades cujas formas de alteridade estdo sendo permanentemente reconstruidas
em suas aldeias e em suas lutas politicas, nos rituais e na sua vida cotidiana
(Oliveira, Almeida, 2016, p. 10).

Por sua vez, a antropologa Manuela Carneiro da Cunha (2012, p. 103) esclarece o
interesse legitimo das comunidades indigenas em mobilizar politicamente sua identidade
historica como instrumento de luta social na reivindicagdo de direitos junto ao Estado. A
autora recorda que “indio” é aquele que pertence a uma entidade comunitaria que o
reconhece, a partir de um nexo de continuidade historica vinculado as sociedades pré-
colombianas, as quais se percebem como distintas da sociedade nacional.

Nessa perspectiva, o processo de autoidentificacdo individual, articulado ao
reconhecimento comunitario, estabelece, para a antropologia social, os critérios definidores

dos grupos étnicos, responsaveis por conferir sentidos subjetivos e identitarios as suas



103

culturas. Tais sentidos, contudo, nem sempre sdo respeitados ou devidamente valorizados
pelos orgdos institucionais e por suas politicas indigenistas, a exemplo da Fundag¢do Nacional
dos Povos Indigenas (FUNALI), inclusive no que concerne a sua atuagao reparadora em temas
como a demarcacao de terras.

A luz dessas considera¢des, Manuela Carneiro da Cunha (2012, p. 102) oferece uma
contextualizagdo particularmente elucidativa sobre o modo como as questdes indigenas tém
sido tratadas a partir das posi¢des assumidas pelo Estado brasileiro na formulacao e na gestao
das politicas indigenistas. Embora elaborado por volta de 2012, seu diagnodstico permanece
atual, justamente por remeter a um problema de longa durag@o na historia nacional. Segundo a
antropologa,

A questao real, em tudo isso, ¢ saber o que se pretende com a politica indigenista. O
Estatuto do Indio, seguindo a Convengio de Genebra, da qual o Brasil ¢é signatario,
fala em seu artigo primeiro em preservar as culturas indigenas e em integrar os
indios, progressiva e harmoniosamente, & comunhdo nacional. Distingue, portanto,
como o faz a Convenc¢ao de Genebra, entre a assimilacdo, que rechaga seu artigo 2°
(2c) e a integragcdo. Integracdo ndo pode, com efeito, ser entendida como
assimilag¢@o, como uma dissolucdo na sociedade nacional, sem que o artigo 1° do
Estatuto se torne uma contradi¢do em termos. Integragdo significa, pois, darem-se as
comunidades indigenas verdadeiros direitos de cidadania, o que certamente ndo se
confunde com emancipagdo, enquanto grupos etnicamente distintos, ou seja, prové-
los dos meios de fazerem ouvir sua voz e de defenderem adequadamente seus
direitos em um sistema que, deixado a si mesmo, os destruiria: ¢ isso ¢, teoricamente
pelo menos, mais simples do que modificar uma lei. Trata-se — trocando em miudos
— de garantir as terras, as condi¢des de saude, de educagdo; de respeitar uma
autonomia e as liderangas que possam surgir: liderangas que terdo de conciliar uma
base interna com o manejo de instituicdes nacionais e parecerdo por iSso mesmo
bizarras, com pé na aldeia e outro — por que nao? — em tribunais internacionais.

Temos sustentado que essa permanece sendo a luta social enfrentada cotidianamente
pelos povos origindrios. A acentuada instabilidade politica que atravessa a Republica
brasileira, em um cendrio de polarizagdo intensamente vivenciado, dificulta a formulagdo, a
gestdo e a efetivacdo das politicas indigenistas e do conjunto de direitos que, na pratica,
fortaleceriam um sentido de cidadania minimamente promovido pelo Estado e, por extensao,
pela sociedade nacional.

Ademais, o quadro de crise institucional, que abala a credibilidade das instincias
publicas de governabilidade, repercute diretamente no enfrentamento dos desafios apontados
pela antropdloga brasileira e, por conseguinte, evidencia que a atencdo educativa demandada
por essa tematica ainda carece de maior criticidade e conscientizagdo frente aos problemas
que atualmente afetam as populacdes indigenas.

Nao obstante esse diagnodstico preocupante, a historiografia segue contribuindo para a
desnaturalizacao do arquivo cultural colonial que ainda incide sobre a consciéncia de amplos

setores da sociedade brasileira no que diz respeito a temdatica amerindia e as suas implicagdes
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concretas na vida de milhdes de indigenas — sujeitos historicos de carne e osso, que vivem,
experienciam, pensam e sentem as transformacdes que igualmente atravessam a chamada
sociedade nacional.

Nesse sentido, a nova histéria indigena tem desempenhado papel central ao afirmar e
reafirmar a historicidade da presenga e da atuagdo das comunidades ancestrais na historia do
Brasil, sendo, inclusive, atravessada pelos proprios agenciamentos contemporaneos desses
atores sociais. Ser indigena jamais constituiu uma experiéncia pretérita ou obsoleta, como
demonstram de modo consistente a pesquisa ¢ a escrita da histoéria.

A luz dessas consideragdes, cabe delinear o que aqui denominamos Ensino de Historia
intercultural. A andlise empreendida acerca das metamorfoses pelas quais passou a escrita da
historia do Brasil repercute diretamente na abordagem da temadtica indigena no ambito do
Ensino de Histéria, orientado por premissas interculturais que visam promover caminhos
outros no tratamento da cultura e da historia dessas populagdes. Tal perspectiva permanece,
com razao, comprometida com o processo de desconstru¢do de uma narrativa historica tnica e
colonizadora, cujas repercussdes epistemologicas sedimentaram memorias e experiéncias

folclorizadas, ancoradas em uma racionalidade etnocéntrica, cronocéntrica e exotificadora.

3.3.3 Um Ensino de Historia sob o abrigo da interculturalidade

Nesta parte final da Secdo 2, delineamos a perspectiva de Ensino de Historia
intercultural que fundamenta as propostas analiticas subsequentes, formuladas a partir das
representacdes e formas de apresentacdo mobilizadas pela coleg¢@o didatica do Ensino Médio,
aqui cotejada como fonte investigativa. Inicialmente, explicitamos o que entendemos por
Ensino de Historia, uma vez que a expressao ndo possui um sentido intrinseco ou dado a
priori, sobretudo para leitores ndo familiarizados com esse debate. Em seguida, examinamos
o conceito de interculturalidade, com o proposito de situd-lo no ambito desse campo
disciplinar e de evidenciar as convergéncias educativas existentes entre ambas as frentes
conceituais.

Nessa direcao, o referencial teérico mobilizado parte do pressuposto de que o Ensino
de Historia constitui um campo epistemologico de natureza fronteiri¢a, em interlocu¢do com a
Teoria da Histéria, a Didatica, o Curriculo e a Retoérica, entre outros dominios (Monteiro;
Penna, 2011). Essa abertura disciplinar estende-se ainda a Histéria Cultural, a Semidtica, as
teorias decoloniais, aos estudos culturais e a Teoria do Conhecimento. André Seal da Cunha

(2011) corrobora essa compreensdo ao problematizar a possibilidade de reduzir ou
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circunscrever as pesquisas do Ensino de Histéria a um unico campo disciplinar, quando sdo
justamente a mesticagem e a miscelanea epistemologica que caracterizam os produtos

cientificos desse campo. Assim, argumenta:

Pelo “entre” lugares que ocupa, a condigdo sine qua non de qualquer investigagdo no
campo do ensino de Historia é necessariamente um intenso dialogo com a Historia e
com a Educag¢do, desempenhando papel essencial a teoria da Historia por fornecer
arcabougo conceitual a ser apropriado para pensar a circulagdo de saberes histdricos
no mundo da cultura, sejam estes vinculados a espagos escolares ou nao. Contudo,
as areas de vinculagdes e referéncias para o ensino de Histdria ndo se encerram aqui.
Também as Ciéncias Sociais, a Filosofia, a Psicologia Cognitiva, a Geografia, a
Lingiiistica, a Literatura, a Comunicagdo, as Artes, dentre outras, fornecem chaves
de leitura aos fendmenos que pesquisamos (Cunha, 2011, p. 229).

Por conseguinte, Ensino de Historia adquire uma conotacdo também de carater
disciplinar, a qual o apresenta em termos de campo cientifico com suas proprias e
independentes dinamicas, mas que ao mesmo tempo se langa como disciplina rodeada por um
espaco de abertura interdisciplinar e, portanto, fronteiri¢o ante outros campos epistemologicos
j& estabelecidos. Ainda, dada disciplina s6 foi capaz, pensamos, de se alcar a campo
epistemologico fronteirigo, pelo menos no Brasil, porque passou por um momento critico e de
renovagdo oriundo da pesquisa e do ensino brasileiros a partir da década de 1970, quando a
Educacdo Basica foi modificada por um conjunto de dispositivos normativos, tais como a Lei
de Diretrizes de Bases de 1971, que modificou consideravelmente a formacao académica dos
professores de disciplinas como Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia, estas aglutinadas
na disciplina Estudos Sociais, ofertadas na educagao escolar basica (Fonseca, 2006).

Nesse sentido, a legitimidade conquistada pela Historia, enquanto ciéncia disciplinar,
no ambito da cultura escolar possibilitou ao Ensino de Historia a incorporagdo de problemas,
objetos e temas voltados a afirma¢do das identidades nacionais e a consolidagdo dos poderes
politicos, responsaveis por al¢a-la a condicdo de disciplina privilegiada entre os saberes
escolares. Coube-lhe, assim, apresentar aos educandos os feitos dos grandes representantes da
patria, delineando o papel de colaboracdo desempenhado pela historiografia, no inicio do
século XX, junto ao Estado, por meio dos programas curriculares oficiais e dos livros
didaticos, elaborados sob a égide dos grupos detentores do poder (Fonseca, 2006).

Marcado por esse contexto politico, o Ensino de Histdria passou, paulatinamente, a se
notabilizar pelo estudo das praticas de ensino, dos métodos, das formas de avaliagdo e dos
materiais didaticos, tanto em perspectivas sincronicas quanto diacrOnicas, sustentadas por
uma forte interlocugdo entre os campos da Historia e da Educacao. Nas ultimas décadas, essas
praticas objetivadas também passaram a abarcar o cotidiano docente, em razdo da propria

experiéncia pedagbdgica desenvolvida ao longo do ano letivo. Nesse movimento, algumas
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pesquisas deslocaram o foco ora para o protagonismo dos professores da disciplina, ora para o
papel desempenhado pelos estudantes, entre outras possibilidades analiticas (Fonseca, 2006;
Cunha, 2023).

De todo modo, compreendemos que o Ensino de Histdria nao se limita aos fenomenos
pedagdgicos e epistemoldgicos inerentes a dindmica dos conhecimentos escolares e a sua
cultura especifica. Ele se refere, igualmente, a um conjunto de pesquisas e produgdes
cientificas que configuram um campo investigativo autonomo, cujo desdobramento incide
diretamente sobre o didlogo, a aproximacao e a interacdo entre aquilo que € produzido na
academia e aquilo que se constr6i, de modo mais amplo, na e pela cultura escolar.

Posto desse modo, identificamos um ponto de convergéncia entre a acepcao
apresentada e a educacao intercultural no tratamento de uma dimensdo especifica de nosso
objeto de investigagdo: o papel atribuido a temética indigena na pesquisa e no ensino. Como
j& delineado na secdo 2, dedicada ao exame do estado da produgdo académica sobre as
representacdes dos povos amerindios nos livros didaticos de Historia, ndo se faz necessario
retomar essa discussao neste momento.

Do ponto de vista do ensino, contudo, impde-se a questao de como a interculturalidade
pode contribuir para a promog¢do de uma educacdo voltada as relagdes étnico-raciais. A
proposta aqui apresentada ndo visa a uma explanacdo exaustiva; limita-se, antes, a aposta em
uma alternativa tedrica capaz de iluminar o tipo de andlise e os resultados a serem
desenvolvidos ao longo da Secdo 5.

De imediato, cumpre salientar que a aposta na interculturalidade passa pela
compreensdo dos modos pelos quais as populagdes indigenas foram concebidas e
representadas na histéria do Brasil, tanto na historiografia especializada produzida nos
espagos da intelectualidade nacional quanto nas narrativas e imagens destinadas ao ensino
escolar, as quais historicamente orientaram posturas pedagogicas e praticas educativas de
amplos contingentes de professores e estudantes.

Esse primeiro percurso possibilita a historicizagdo do tratamento conferido ao tema ao
longo do tempo, seja a partir de fortes continuidades interpretativas, seja por meio de
inflexdes e insurgéncias que, em alguma medida, reconfiguraram os sentidos atribuidos a essa
compreensdo. Mas, ainda, continua sendo demasiadamente valido enfrentarmos as
compreensoes da tematica para “Pensarmos o passado dos povos indigenas e de suas relagdes
com o Outro em seus proprios termos”, o que auxilia nas “reflexdes que fazemos sobre o
presente e, mais do que isso, aponta para expectativas de futuro desses povos” (Silva, Costa,

2018, p. 83).
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Dessa otica, queremos conservar sobretudo os tipos de interpretacdes que o Outro faz
sobre aquilo que se escreve sobre ele e seus pares, no passado e no presente, agregando a esse
material diferentes leituras dos escritos que ele ¢ capaz de realizar e tem realizado. Nesses

termos,

A interculturalidade, por sua vez, considera como as diferentes culturas pensam e
concebem suas acdes e temporalidade, analisando a presenga do Outro, sublinhando
como sdo interpretadas as alteridades ao longo do tempo, valendo-se do dinamismo
de culturas e tradigdes e da aproximag@o dindmica dos saberes locais nas relagdes
interculturais (Silva, 2016, p. 223).

Indo além, Catherine Walsh (2019) propde uma definigdo mais disruptiva e
politicamente engajada do conceito de interculturalidade. Para a autora, trata-se de algo que
ultrapassa a nog¢ao restrita de inter-relacdo ou de comunicacdo entre culturas e cosmovisoes
distintas. A interculturalidade passa a designar uma orienta¢ao sistematicamente organizada,
ancorada em uma geopolitica situada no tempo e no espago, que expressa projetos sociais,
politicos, culturais, éticos e epistemologicos de resisténcia, concebidos e praticados por
grupos historicamente marginalizados, como povos indigenas, populacdes negras, entre
outros.

Nessa perspectiva, o conceito reune processos de producdo e circulagdo de um
conhecimento outro, de praticas politicas alternativas, de formas distintas de poder social e
estatal, bem como de recomposi¢do de outros modos de organizagdo societaria. Trata-se,
portanto, de uma praxis multifacetada, sustentada por epistemologias decoloniais e por
racionalidades dissidentes em relacdo a l6gica da modernidade e da colonialidade.

Com efeito, a interculturalidade recupera um conceito de forte densidade politica, cuja
incidéncia atravessa diversas esferas da vida coletiva, afirmando-se como projeto e paradigma
multidimensional de carater disruptivo frente as formas historicas e contemporaneas de
dominagdo, exploracdo e marginalizacdo produzidas pela modernidade e por seu reverso
constitutivo, a colonialidade. E, pois, “Uma configuragdo conceitual que, a0 mesmo tempo em
que constroi uma resposta social, politica, ética e epistémica para essas realidades que
ocorreram e ocorrem, o faz a partir de um lugar de enunciacao indigena” (Walsh, 2019, p. 14-
15).

Esse sentido contra-hegemdnico e igualmente revoluciondrio inscrito na
interculturalidade busca formular uma outra concepcdo de diferenca, em oposicao direta a
diferenga produzida pela logica colonial. Nesse movimento, reconhecemos nessa categoria
um potencial expressivo para ampliar e legitimar os espagos de enunciagdo originados das

populagdes amerindias. Mais do que um campo de producdo discursiva, compreendemos a
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interculturalidade como um principio estruturante da praxis politica, voltado ndo apenas a
reinterpretagdo critica de uma realidade socio-historica marcada pela violéncia e pela
colonialidade, mas a conversao dessa releitura das experiéncias passadas e presentes em base
concreta para a agao coletiva e transformadora (Walsh, 2019).

A luz disso, concebemos o Ensino de Histéria como um campo particularmente
propicio a incorporagdo dos principios e dos problemas que atravessam a educagdo
intercultural. Nesse horizonte, tal campo constitui-se como espaco legitimo de enunciacao das
leituras de mundo, das representagdes, dos discursos e das praticas produzidas pelas culturas
étnicas ancestrais do Brasil. Em didlogo com as racionalidades decoloniais € com as
reformulagdes propostas pela Nova Historia Indigena, o Ensino de Historia passa a expressar,
sob o prisma da interculturalidade, projetos de mundo sistematicamente elaborados por
grupos historicamente subalternizados. Reafirmamos, assim, que a apropriacdo desses
referenciais nesta dissertagdo ndo visa instaurar uma nova racionalidade hegemonica, mas
afirmar uma alternativa critica as interdigdes impostas pela colonialidade, que ainda regula e
legitima valores, condutas e saberes nos mais diversos espagos sociais e institucionais.

Por fim, reiteramos que esta secdo cumpre a fun¢do de fundamentar as escolhas
metodoldgicas desenvolvidas na Segdo 5. A opg¢do por dedicar um espago substantivo a
sistematizacdo tedrica, apartada da andlise empirica, decorre do entendimento de que os
referenciais mobilizados exigem um tratamento proprio, claro e rigoroso, capaz de sustentar
analiticamente o percurso investigativo.

Assim, a Secdo 5 sera dedicada a critica documental das fontes visuais, orientada pelo
método historico e pelas categorias conceituais relativas a representacdo € a memoria,
consideradas em sua incidéncia sobre a cultura escolar e o Ensino de Historia em perspectiva
decolonial e intercultural. Em consonancia com a racionalidade decolonial indigena,
confrontaremos ainda a historiografia didatica analisada com producdes de autores indigenas,
que mobilizam a escrita historica tanto como instrumento de luta social quanto como recurso
epistémico de interpretagdo da realidade. Na sequéncia, a proxima se¢do aprofundara
conceitualmente as categorias de representagdo € memoria, com vistas a constru¢do de uma

heuristica analitica adequada ao tratamento de ambos os conceitos.
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4 UMA HEURISTICA DA REPRESENTACAO E DA MEMORIA NO ESTATUTO
EPISTEMOLOGICO DA LINGUAGEM E DA EXPERIENCIA NO ENSINO DE

HISTORIA

Figura 10 — Yanomami na rodovia Perimetral Norte
(1975)

Fonte: Albert ¢ Kopenawa (2015).

Figura 11: Capitdo dos botocudos em viagem.

Rt L )

Fonte: Cotrim, Rodrigues (2018, p. 120).

Seja como for, refletiu, como seria voltar ao passado e ver a si
mesmo? Significava que um outro eu ainda estaria vivo nesse

momento.
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Sanaka Hiiragi, 2025, p. 139

Nesta secdo, propomo-nos a esclarecer algumas dimensdes centrais do debate
epistemologico que envolve distintas teorias e conceituagdes do problema da representacdo na
investigacdo da vida histdrico-social e de suas reverberagdes na cultura escolar. Para isso,
tomamos a Historia Cultural, a Sociologia da Cultura e a Semidtica como matrizes
epistemologicas privilegiadas para a problematizacdo do tema. Tal abordagem articula-se,
ainda, aos desdobramentos do debate heuristico em didlogo com o campo do ensino,
particularmente com o Ensino de Historia, compreendido, na perspectiva aqui adotada, como
um campo de estudos plural e especialmente sensivel aos fenOmenos representacionais,
sobretudo a desnaturalizacdo dos signos linguisticos que circulam coletivamente em
historicidades situadas.

Com o objetivo de introduzir parte do arcabouco tedrico que sustenta a postura
epistémica assumida na andlise da natureza linguistica e experiencial das imagens,
mobilizamos duas representacdes cuja leitura requer um exercicio interpretativo comparativo,
por meio do qual as articulamos de modo dialético. O primeiro registro, Figura 10, consiste
em uma fotografia de 1975, referente ao projeto entdo em curso da construgdo da rodovia
Perimetral Norte. Nela, observamos, em primeiro plano, indigenas Yanomami em
deslocamento, carregando sobre as costas objetos que aparentam ser arcos, flechas e outros
artefatos.

Em seguida, recorremos a uma gravura do século XIX, Figura 11, produzida pelo
gravurista alemao Maximilian zu Wied-Neuwied, viajante que esteve no Brasil envolvido em
empreendimentos cientificos, literarios e econdmicos, a exemplo de outros estrangeiros
responsaveis por forjar imagens do pais no contexto oitocentista. No enquadramento da
gravura, visualizamos um grupo de botocudos igualmente em deslocamento, portando arcos,
flechas, lancas e outros instrumentos, em composi¢ao visual semelhante aquela observada na
fotografia anteriormente descrita.

Segundo Marta Amoroso e Oscar Saez (1995), os botocudos foram profundamente
impactados pelos interesses expansionistas e exploratdrios da politica colonial, sobretudo a
partir da segunda metade do século XVIII, quando o esgotamento das minas de ouro deslocou
o foco da exploracdo colonial para os territdrios situados entre a Bahia e o Espirito Santo,
regido marcada pela presenca de extensa Mata Atlantica. Com base em relatos de viajantes
europeus, como o francés Ferdinand Denis, os autores evidenciam o processo de
destribalizagcdo violenta imposto a esses grupos, que passaram a migrar gradualmente para

vilas coloniais em decorréncia das acdes dos agentes da colonizagdo, responsdveis por
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instaurar conflitos, ocupar areas estratégicas e viabilizar novas frentes de exploragdo em
regides adjacentes a Minas Gerais.

Ao prosseguirmos nessa leitura, torna-se incontornavel reconhecer a ambiguidade que
atravessa as duas imagens justapostas. Embora separadas por mais de um século, elas
parecem, a primeira vista, dialogar por meio de gestos, posturas corporais € objetos que
sugerem continuidade historica. Contudo, essa aparente semelhanga ndo deve ser confundida
com identidade. Ao contrario, ela revela com nitidez o quanto tais registros visuais sao
atravessados pelo olhar do ndo indigena, que tende a estabilizar o indigena em uma
temporalidade suspensa, reiterando-o como figura do “mesmo” ao longo do tempo.

Do ponto de vista semidtico-discursivo, as imagens operam como indices de uma
memoria construida de fora, na qual o corpo indigena ¢ capturado como signo de alteridade e
arcaismo. As marcas do tempo ndo se manifestam apenas nas diferencgas técnicas entre a
fotografia e a ilustracdo, mas sobretudo na persisténcia de um regime de visibilidade que
enquadra o indigena como objeto de observagdo, deslocamento e percurso — sempre em
transito, sempre observado, raramente autorizado a falar por si. A estrada, no registro
fotografico, e o deslocamento organizado na cena ilustrada funcionam como metaforas visuais
de uma historia narrada a partir da exterioridade, em que o indigena ¢ conduzido, seguido ou
representado, mas ndo plenamente escutado.

E nesse ponto que a passagem destacada— “como seria voltar ao passado e ver a si
mesmo?” — adquire densidade critica. O “outro eu” que parece sobreviver nessas imagens
ndo corresponde a uma continuidade identitaria amerindia, mas a persisténcia de um olhar
colonial que se reinscreve sob novas formas. O passado que retorna nao € o do indigena que
se reconhece, mas o do observador que projeta sobre o presente uma imagem cristalizada,
reiterando expectativas, estereotipos e enquadramentos ja conhecidos. A sensacdo de
familiaridade, portanto, ndo nasce da autoidentificacdo indigena, mas da repeti¢do de um
dispositivo visual que insiste em ver o indigena como vestigio.

A partir dessa contextualizacdo, reconhecemos o sentido aproximativo que articula as
duas imagens. Ambas funcionam também como testemunhos documentais atravessados por
um enredo comum: a ocupacdo e a exploracdo das terras historicamente habitadas por
diferentes povos amerindios. Ainda que inscritas em contextos historicos distintos, a
recorréncia visual associada ao deslocamento forgado e a expropriagado territorial evidencia a
permanéncia de um projeto politico e econdmico de longa data. Tal continuidade nos permite
relacionar ndo apenas as imagens entre si, mas também as memorias que se atualizam na

interpretacdo de seus respectivos discursos.
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Por sinal, sdo discursos dependentes um do outro, porque calcados na concepcao

benjaminiana de imagens dialéticas.

Na imagem dialética, o ocorrido de uma determinada época ¢é sempre,
simultaneamente, o “ocorrido desde sempre”. Como tal, porém, revela-se somente a
uma época bem determinada — a saber, aquela na qual a humanidade, esfregando os
olhos, percebe como tal justamente esta imagem onirica. E nesse instante que o
historiador assume a tarefa da interpretacdo dos sonhos (Benjamin, 2009, p. 506)

O passado, ou a compreensao que dele elaboramos, ndo se limita aos vestigios
materiais € imateriais que resistem a passagem do tempo. Ele tampouco se dissocia das
memorias que evoca em diferentes épocas e contextos histéricos. Assim, compreender o que
ja foi implica, simultaneamente, reconhecer as multiplas memorias em disputa e mobilizadas
como matéria de significacdo do passado no presente.

Nessa direcdo, compreendemos as imagens como instancias dialéticas, pois sdo
também formas de memoria: discursos, percepgdes, lembrangas e esquecimentos dotados de
sentido, significado e, portanto, historicidade. Imagens-memoria. Mais do que objetos visuais
inscritos em suportes fisicos ou digitais, as imagens constituem um entrelagamento de
linguagem e experiéncia, que se atualiza na fenomenologia e nos niveis de (in)consciéncia por
meio dos quais elaboramos o tempo e as temporalidades a partir da vida vivida.

E nesses termos que a nogdo de representagdo, articulada a de memoria, adquire
concretude em nossa pratica tedrica. Independentemente da perspectiva epistemoldgica
adotada, a representagdo iconografica dos indigenas Yanomami e Botocudos extrapola a
visualidade imediatamente observavel, pois expressa modos especificos pelos quais os signos
visuais intervém na conformacao sociocultural de uma linguagem que ndo apenas representa e
apresenta sujeitos indigenas, mas também molda cognic¢des, sensibilidades e disposi¢des
interpretativas frente a temdtica indigena.

Ao 1naugurarmos esta sec¢do, assumimos que tais imagens exigem uma leitura
cuidadosa, capaz de tensionar o que aparenta ser continuidade e revelar os siléncios que a
sustentam. Prosseguimos, assim, conscientes de que a memdoria visual sobre os povos
indigenas ¢ também um campo de disputa: entre o que foi registrado, o que foi imposto como
sentido € o que permanece ausente. Refletir sobre essas imagens €, portanto, interrogar nao
apenas quem nelas aparece, mas sobretudo quem olha, quem narra e quais “eus” sdo

autorizados a permanecer vivos no tempo.

4.1 PROGRAMAS TEORICOS DE ANALISE DA REPRESENTACAO
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As propostas tedricas que selecionamos para exame reportam-se direta e/ou
indiretamente a linguagem que, por sua vez, repercute na constituicio de memdorias que
correspondem aos efeitos produzidos pelos signos na mente € nos comportamentos sociais €
individuais. Desse modo, ao problematizarmos a representacdo em termos heuristicos,
concebemo-la como um dispositivo tedrico-metodoldgico de andlise. Neste momento, a
atencdo aqui dedicada concentra-se na poténcia e nos desafios teoricos capazes de sustentar o
percurso metodologico da se¢ao subsequente desta dissertagao.

As formulagdes conceituais em torno da representacao atravessam, inevitavelmente, o
problema de sua validade epistemologica, uma vez que, conforme o lugar investigativo
assumido, o conceito ¢ interpelado de maneiras distintas quanto a sua capacidade de
apreensdo da realidade social. Em sintese, isso significa reconhecer que nao ha consenso no
campo cientifico acerca da ideia de que representar seja uma acdo direta e transparente do
mundo empirico, dissociada das mediagdes sensoriais, cognitivas e culturais proprias das
experiéncias humanas, individuais e coletivas.

O ultimo quartel do século XX foi decisivo para a superagao desse impasse. A virada
linguistica e discursiva vivida pelas Humanidades e pelas Ciéncias Sociais nesse periodo
colocou em evidéncia questdes centrais sobre o estatuto cientifico da linguagem'?, tanto na
producdo do conhecimento quanto na interpretacdo de uma nova conjuntura global,
progressivamente marcada pela expansdo das interagdes cibernéticas, tecnologicas e digitais
que passaram a reconfigurar as relagdes sociais contemporaneas (Ankersmit, 2012; Chartier,
2022). Diante dessas novas condigdes de sociabilidade, tornou-se necessdrio repensar a
relacdo das Ciéncias Humanas e Sociais com seus objetos de investigagdo, o que, no campo
da Historia, resultou na valorizacdo da cultura como categoria analitica e na consolida¢ao da
chamada guinada cultural na abordagem dos fendmenos historicos (Burke, 2010; Hall, 2016).

Por conseguinte, passamos a atribuir a linguagem um lugar central nas reflexdes
filosoficas e teoricas da pesquisa. A escrita e os demais sistemas linguisticos deixaram de ser

entendidos como instrumentos neutros de registro cientifico e passaram a ser analisados de

15> Existem vérias conceituagdes cientificas para o entendimento da linguagem. Sendo assim, utilizamos aqui uma
definicdo ampla que seja coerente com os diferentes tratamentos epistemoldgico dos programas cientificos
articulados ao longo desta secdo. Nessa ocasido, por linguagem se entende “a articulagdo de ao menos duas
dimensdes chamadas plano da expressao e plano do conteudo, que correspondem, respectivamente, ao que
designamos até agora de ‘mundo exterior’ e ‘mundo interior’” (Fontanille, 2019, p. 42). Compreendemos por
mundo exterior a apreensdo da realidade mediada pelas experiéncias perceptivas, ao passo que o mundo interior
corresponde as apreensdes de uma realidade elaborada no ambito das faculdades humanas abstratas. A disting@o
entre esses dois planos ndo se apresenta de forma estitica, mas é continuamente negociada na analise da
linguagem, a qual, com frequéncia, opera em um espaco fronteirico constituido pela tomada de posi¢do mediada
pelo corpo humano.
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modo sistematico, a partir do reconhecimento de sua poténcia epistemologica, politica e ética,
ativada no proprio processo de produgdo dos discursos cientificos (Certeau, 2002). Nesse
movimento, a ciéncia histérica incorporou de forma significativa os desdobramentos
filosoficos das reflexdes semidtico-discursivas € passou a examinar com maior atengao o que
os historiadores efetivamente realizam ao escrever, assim como a natureza do discurso
historiografico frente a realidade que ele proprio constroi historicamente.

Nao pretendemos desenvolver de forma exaustiva esse debate; ¢ suficiente, para
nossos propositos, destacar a historicidade do lugar central ocupado pelos signos'®
linguisticos nas trajetorias investigativas das Ciéncias Humanas e Sociais. Partimos da
premissa de que os fendmenos socioculturais s6 se tornam inteligiveis no ambito da
linguagem e de que as interacdes sociais se estruturam por meio de media¢des simbdlicas
complexas, indispensaveis a comunicacdo humana. Essas mediagdes se manifestam nos
diversos signos que organizam e conformam os sistemas de representagdo'’; é a partir dessa
inteligibilidade signica que a linguagem se constitui, possibilitando aos seres humanos nao
apenas atribuir sentido ao mundo social, mas também diferenciar-se e situar-se no interior do
mundo bioldgico com o qual coexistem (Hall, 2016).

Em contrapartida, a primazia atribuida a linguagem na objetivacdo dos fendmenos
cientificos ndo implica reduzir o real, ou a propria realidade, a um universo simbolico
arbitrario, uma vez que sua existéncia excede a esfera representacional. Tal questdo € decisiva,
pois impde a necessidade de desmistificar a ilusdo representacionalista, por vezes defendida
de modo dogmadtico por alguns especialistas, a qual acaba por sedimentar uma forma de
cegueira intelectual e social que substitui os proprios objetos por suas representacoes,
superestimando “os processos psiquicos ao pensar sobre sua propria relagdo com o mundo”
(Cardoso, 2000, p. 25).

Entendemos a linguagem, enquanto conjunto de representagdes, como mantendo com

a nog¢ao de realidade uma relacdo organica de conciliagdo, coeréncia e pertinéncia. Isso ocorre

16 A utiliza¢do do signo, terminologicamente, expressa nesta pesquisa o sentido proprio atribuido pelo campo de
estudos da semiotica, preferencialmente a semidtica de inclinagdo peirciana, a qual precisa o signo enquanto
objeto analitico oriundo de uma triangulagdo interpretativa que o considera tudo aquilo que: a) se manifesta no
plano da existéncia (ou de uma existéncia iminente) de um objeto de referéncia; b) referencia sob certa maneira
uma representagdo visual do objeto concreto reverenciado; e c¢) exerce na cognigdo humana um efeito (Peirce,
2005).

17 Sistemas de representagfio significam neste caso uma variedade de modalidades de representagdo que se
coadunam a conjuntos particulares de manifestacao, significagdo e comunicagdo da realidade sociocultural. O
conceito conota um tratamento socioldgico apreciado por Stuart Hall (2016), o qual argumenta que os sistemas
de representacdo sdo componentes fundamentais para o entendimento da cultura humana, pois é por meio da
representacdo, em interface com a linguagem, que a cultura se torna inteligivel. Esse debate serd especificado em
partes ulteriores apropriadas.
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porque a linguagem incorpora e ordena a experiéncia humana diante do tempo, condensando-
a no que ¢ representado. Desse modo, a linguagem e sua narratividade ndo acessam a
realidade de forma imediata, mas por meio de repertorios simbolicos que tornam a cultura e
suas praticas objetos de continua significacao (Falcon, 2000).

A experiéncia humana do tempo, contudo, ndo ¢ mediada apenas pela linguagem, mas
também pelas disputas sociais em torno dos modos de lembrar, esquecer e atualizar o passado
no presente. £ nesse sentido que Walter Benjamin (2009) formula a nogdo de agora da
cognoscibilidade, como o momento em que o passado se torna inteligivel a partir das
demandas do presente. Assim, todo problema de representacdo encontra-se necessariamente
atravessado por questdes de ordem social vinculadas a meméria. A memoria, nesse quadro,
constitui um fendmeno eminentemente coletivo: ndo lembramos de forma isolada, pois nossas
lembrangas se apoiam, direta ou indiretamente, nas memorias de outros sujeitos, orientando o
esfor¢o cognitivo que articula experiéncias lembradas e esquecidas (Halbwachs, 1990).

Com base nessas premissas, explicitamos a no¢do categdrica de memoria a qual nos
filiamos. Tal defini¢do expressa ndo apenas um posicionamento epistemologico, mas também
um olhar politico — e politizado — inerente ao proprio conceito. Ao tratarmos da influéncia
da memoria sobre as representagdes dos povos indigenas, referimo-nos ao duplo movimento
de lembranca e esquecimento que estrutura os sentidos e significados sedimentados, no tempo
presente, sobre essas representagoes.

Analisar esse processo implica problematizar os usos do passado operados pelo livro
didatico de histéria por meio de seus signos. Em outros termos, o que esta em disputa ndo € o
passado em si, mas as formas pelas quais ele continua sendo constantemente interpelado pelo
presente — pelo agora da cognoscibilidade —, podendo ser preservado como instrumento de
dominagdo ou ressignificado como dispositivo politico de mudanga e resisténcia (Seligmann-
Silva, 2022).

Em consonancia com esse debate, elegemos o Ensino de Historia como campo de
recepcdo das discussdes aqui desenvolvidas. Conforme exposto anteriormente, o livro
didatico de historia constitui um objeto central das investigacdes nesse campo. Por se tratar de
um dominio interdisciplinar e fronteirico, o Ensino de Historia estd sujeito a tensdes e
problemas epistémicos oriundos de outros campos do conhecimento. Nesse sentido, esta
secdo apresenta demandas tedricas e metodoldgicas que fundamentam o exercicio analitico a
ser mobilizado na etapa final desta dissertacdo, quando analisaremos a Cole¢do Multiverso, de

Ciéncias Humanas, a luz das nogdes de representacdo e de memoria aqui sistematizadas.
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4.1.1 A historia cultural entre praticas e representacoes

Diante do exposto, reconhecemos uma primeira tradi¢do de estudos, amplamente
consolidada no Brasil e na Europa, denominada historia cultural. Sua emergéncia vincula-se a
um contexto de intensa efervescéncia intelectual, ancorado nos pressupostos da virada
linguistica, hermenéutica e cultural do conhecimento no ambito das Ciéncias Sociais e
Humanas. Esse movimento epistemoldgico modificou significativamente a maneira como o
conhecimento historiografico vinha sendo produzido, especialmente na Franca, cujos
principais precursores dessa nova dimensdo historiografica advinham da terceira geragao dos
Annales'®,

Posto isso, aproximamo-nos, neste trabalho, da obra do historiador Roger Chartier,
amplamente reconhecido como referéncia nos estudos historiograficos contemporaneos. Sua
contribuicdo destacou-se por deslocar a légica tradicional de compreensdo das estruturas e
conjunturas sociais, historicamente examinadas sob o predominio do escrutinio sociolégico
proprio de uma histéria social. Nesse movimento, Chartier evidenciou a necessidade teoérico-
metodoldgica de investigar as sociedades historicas a partir da cultura, conferindo
centralidade a uma historia cultural do social. Cumpre ressaltar, contudo, que as fronteiras
entre essas dimensdes analiticas sdo porosas e que trata-las como mutuamente excludentes
constitui um equivoco (Prost, 2020).

Em todo caso, importa sublinhar a centralidade que a histdria cultural atribui as
praticas e representacdes responsaveis por conferir sentido as sociedades e as formas de
sociabilidade historicamente constituidas. Tais praticas e representagdes permitem igualmente
apreender os ordenamentos sociais que formalizam e legitimam comportamentos, ideias e
conceitos coletivos, internalizados tanto em comunidades macro quanto microssociais,
assegurando-lhes sustentacdo e coeréncia. Seja para instituir a ordem, seja para contesta-la, a
psique coletiva e sua materialidade representacional operam como dispositivos de
racionalizacdo das ideias e condutas que caracterizam os organismos sociais (Chartier, 2002a).

Em decorréncia,

18 Os Annales, um grupo académico de historiadores franceses, ficaram conhecidos a partir da década de 1930
por revolucionarem a historiografia. A historia, enquanto ciéncia, passou por uma renovagao epistemologica a
partir das pesquisas e do modo de pensar e escrever desse grupo de historiadores, principalmente Marc Bloch e
Lucien Febvre, os quais sdo ainda reconhecidos por terem promovido uma abertura interdisciplinar
principalmente com as Ciéncias Sociais ( inclusive advogaram um lugar de inser¢do para a histéria dentro das
Ciéncias Sociais) ,além de terem ampliado o conceito que se tinha a respeito do que era ou ndo considerado
documento. O movimento dos Annales ¢ denominado por alguns de escola, por perpetuar um projeto
historiografico que repercutiu por meio de diferentes geracdes. A terceira geracdo, a qual foi referida, conduzida
por Jacques Le Goff e Pierre Nora, notabilizou-se por um projeto historiografico que iniciou uma reflexdo mais
contundente sobre a propria escrita da histéria, assim como por uma maior aproximag¢do com a ciéncia
antropologica, a psicanalise, dentre outros marcos (Burke, 2010).
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A definicdo de histdria cultural pode, nesse contexto, encontrar- se alterada. Por um
lado, ¢ preciso pensa-la como a analise do trabalho de representagdo, isto ¢, das
classificagdes e das exclusdes que constituem, na sua diferenga radical, as
configurag¢des sociais e conceptuais proprias de um tempo ou de um espago. As
estruturas do mundo social ndo sdo um dado objectivo, tal como o ndo sdo as
categorias intelectuais e psicologicas: todas elas sdo historicamente produzidas pelas
praticas articuladas (politicas, sociais, discursivas) que constroem as suas figuras.
Sao estas demarcagdes, € os esquemas que as modelam, que constituem o objecto de
uma histéria cultural levada a repensar completamente a relagdo tradicionalmente
postulada entre o social, identificado com um real bem real, existindo por si proprio,
e as representagdes, supostas como reflectindo-o ou dele se desviando (Chartier,
2022a, p. 27).

Consequentemente, o programa teorico da histéria cultural reserva a nocao de
representacdo um lugar privilegiado de conceituagdo. Esse conceito transformou de modo
decisivo a consciéncia dos historiadores acerca de sua relagdo com o conhecimento
textualizado que produzem. Nessa chave interpretativa, introduziu-se no discurso
historiografico um novo patamar de reflexdo sistémica, expresso nos esforcos de uma cultura
historiografica que passou a problematizar o estatuto ético e politico do conhecimento
veiculado pelo texto. O artefato textual passou, assim, a ser apreendido em seu alcance
epistemologico, na medida em que a consciéncia do uso da linguagem, materializada no texto,
reconheceu a relagdo multifacetada que o discurso mantém com a realidade objetivada
(Falcon, 2000).

Nesse sentido, compreendemos a representagdo sob duas dimensdes complementares:
(1) como uma agao cognitiva de natureza epistemoldgica; e (2) como um conjunto de praticas
cognitivas de carater simbdlico-semidtica. Na primeira, o ato de representar expressa uma
especificidade teorico-metodologica propria do discurso historico; na segunda, remete a sua

constitui¢do linguistica e semiologica. Assim,

No primeiro caso, a representagdo ¢ um conceito-chave da teoria do conhecimento
(epistemologia), tal como esta se desenvolveu na filosofia ocidental, desde a Grécia
at¢ a modernidade, tendo como seu centro o logos, ou conmsciéncia racional.
Qualquer que seja a vertente considerada — racionalista (Descarte), empirista
(Locke), transcendental (Kant) —, representar, nesse caso, remete a uma atividade
do sujeito do conhecimento e a sua capacidade de “conhecer”, isto ¢, de apreender
um “real” verdadeiro para além das aparéncias de um “real” produzido pelo senso
comum. No segundo caso, a representagdo € um conceito-chave da teoria do
simbdlico, uma vez que o objeto ausente é re-apresentado a consciéncia por
intermédio de uma “imagem” ou simbolo, isto é, algo pertencente a categoria do
signo (Falcon, 2000, p. 46).

Tendo isso em vista, reconhecemos que Roger Chartier (2002a) se dedica de modo
particular a segunda acepc¢do da representacdo, sem, contudo, deixar de intervir de forma
substantiva na primeira. Ainda assim, insistir na separag¢ao rigida entre ambas as vertentes
tende a limitar o alcance dessa proposta, uma vez que ambas mobilizam a linguagem como

meio de significacio — seja dos discursos cientificos, seja dos signos e discursos que
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circulam na vida sociocultural mais ampla, da qual a ciéncia se torna consciente. Para o autor,
os textos e demais produtos da representacdo ndo apenas remetem a um real de referéncia,
mas produzem, eles proprios, formas especificas de inteligibilidade sobre determinada
realidade. Esta, por sua vez, manifesta-se nos signos, assim como 0s signos participam

ativamente da constitui¢cdo da realidade situada.

Na verdade, ¢ preciso pensar em como todas as relagdes, incluindo as que
designamos. por relagdes econdmicas ou sociais, se organizam de acordo com
logicas que pdem em jogo, em acto, os esquemas de percep¢do e de apreciacdo dos
diferentes sujeitos sociais, logo as representagdes constitutivas daquilo que podera
ser denominado uma “cultura “, seja esta comum ao conjunto de uma sociedade ou
propria de um determinado grupo (Chartier, 2002a, p. 66).

A luz do excerto, o historiador francés define cultura como o conjunto articulado de
atos, esquemas de percepgdo, repertorios cognitivos e formas de apropriagdo mobilizadas
pelos sujeitos nas diferentes relagdes que estruturam as sociabilidades. E nesse processo que
se formam as representagdes, responsaveis por orientar e regular as praticas culturais, os
costumes e os sistemas de pensamento proprios das sociedades e comunidades historicas.

Essa concepcdo dos sujeitos sociais como produtores da cultura evidencia a
centralidade das praticas culturais e dos sistemas de representagdo — sejam eles cognitivos ou
sensoriais — na constituicdo do social. Ao deslocar a ideia de que a dimensdo societal
determina unilateralmente o que pode ou ndo ser considerado cultura, tal perspectiva atribui a

cultura um papel ativo na defini¢do e na compreensdo das estruturas e conjunturas coletivas.

Operacionalizada de uma forma simbélica'® ou sensoria, as referenciacdes do mundo
social manifestam a tensdo entre duas possibilidades semanticas: “a representagdo como
dando a ver uma coisa ausente, o que supde uma distingdo radical entre aquilo que representa
e aquilo que € representado; por outro, a representacdo como exibi¢do de uma presenca, como
apresentacao publica de algo ou de alguém” (Chartier, 2002a, p. 20).

No primeiro caso, a relagdo de referéncia baseia-se em uma légica de substituicdo. O
objeto referente, por ndo poder ser recuperado de modo imediato, ¢ evocado por uma
representacdo que media sua auséncia. Essa representacao ndo se confunde com o objeto

representado: ela apenas o substitui de forma circunstancial, instaurando uma distancia entre

19 £ importante considerar que as interagdes comunicativas baseadas em simbolos sdo extremamente sofisticadas
em razao do grau de abstragcdo mental que um simbolo é portador em referéncia a um objeto de representagao.
Em tal circunstincia, o simbolo depende fundamentalmente das convengdes partilhadas em um contexto
sociocultural para ser significado e pactuado coletivamente pelos interlocutores do contexto particular. Todavia,
Santaella e Noth (2015, p. 65) desmistificam: “A afirma¢do de que a imagem é sempre e meramente icone ja é
relativamente enganadora; a de que a palavra € pura e simplesmente simbolo ¢ decididamente equivocada [...] ha
imagens alegoricas que figuram simbolicamente aquilo que denotam. Assim, também, hd necessariamente
imagem no simbolo, pois sem a imagem o simbolo ndo poderia significar.”
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ambos. Tal operagdo de resgate — simbolica ou material — carrega uma dimensao
mnemonica, pois reconstitui o objeto representado e o transforma em uma presenga no
presente.

Essa presenca presentificada conduz ao segundo caso. Aqui, a representagdo nao se
limita a evocar o objeto ausente, mas passa a inventar e a expressar novas formas de percebé-
lo e pensa-lo. Ao ser apresentada, ela produz efeitos inéditos sobre o publico, reformulando os
sentidos atribuidos ao objeto representado.

Desse modo, a distingao entre essas duas manifestagdes semanticas no mundo social
nem sempre se apresenta de maneira nitida. Na experiéncia concreta, as agdes e reagcdes dos
sujeitos sociais se inscrevem em relagdes que condicionam as formas de apropriacdo dos
artefatos e das praticas culturais, orientando a atribuicdo de sentidos as experiéncias e
vivéncias. Isso nos leva a compreender a cultura como um campo dindmico, em permanente
transformagdo, continuamente reconfigurado por interlocutores coletivos e individuais que
constroem e reconstroem os significados da vida em sociedade. Tal margem de agdo politica e
de decisdo esta intrinsecamente ligada as correlacdes de poder, de dominagao e de insurgéncia

as quais os arranjos societais permanecem submetidos (Scott, 2013). Com efeito,

A relacdo de representagdo ¢ assim confundida pela acdo da imaginagdo, “essa parte
dominante do homem, essa mestra do erro e da falsidade”, que faz tomar o logro
pela verdade, que ostenta os signos visiveis como provas de uma realidade que ndo o
¢. Assim deturpada, a representacdo transforma-se em maquina de fabrico de
respeito e de submissdo, num instrumento que produz constrangimento
interiorizado, - que € necessario onde quer que falte o possivel recurso a uma
violéncia imediata (Chartier, 2002a, p. 22).

Por construir o proprio mundo social, as representacdes coletivas sdo
operacionalizadas mediante o agenciamento de diferentes praticas, modos de usar, de se
apropriar dos signos e conduzi-los, seja para se assujeitarem ou se insurgirem na vida grupal.
Nessa perspectiva, o que interessa, sobretudo, ¢ o estudo das formas pelas quais os seres
humanos dao sentido ao seu entorno em fungdo de um arsenal de empregos e compreensoes
agenciadas, forjadas, selecionadas mais ou menos deliberadamente pelos agentes
socioculturais. Tal “liberdade criadora” articulada pela histdria cultural ¢ imprescindivel, haja
vista que ela ndo se contenta nem se restringe as determinagdes impostas pelas normas e pelos
textos (Chartier, 2002, p. 67).

Consequentemente, essa liberdade criadora permite tornar visiveis os mecanismos de
policiamento, as politicas e as politizagdes que incidem sobre o representado, distribuidas em
espacos e tempos marcados pelas disputas em torno das representacdes coletivas.

Considerando que o poder — em suas diferentes formas e instancias — tem a capacidade de
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instituir divisdes sociais hierarquizadas, podemos identificar as contradi¢des e os conflitos
que estruturam um jogo institucional voltado, de um lado, ao controle e a regulagdo e, de
outro, as respostas socialmente elaboradas, tanto nos espagos privados quanto na cena publica,
diante de uma cultura politica estratificada por um poder estatal ou por outras instancias
homogeneizantes. As proprias lutas em torno das representacdes ja evidenciam a
“hierarquizacdo da estrutura social”, o que as torna um instrumento heuristico fundamental
para desnaturalizar a vida organizada coletivamente (Chartier, 2002, p. 76).

Veremos adiante que a nocao categodrica de cultura ¢ central para as sistematizagdes
desenvolvidas nesta se¢do. A nova historia cultural, tal como a estamos delineando, constitui
uma das principais herdeiras da virada cultural do conhecimento, movimento intelectual de
ampla repercussdo nos centros de producdo académica, especialmente no Norte Global. Nos
dizeres de Peter Burke (2011, p. 35), “os novos historiadores — de Edward Thompson a
Roger Chartier — foram muito bem-sucedidos ao revelar as inadequagdes das explicagdes
materialistas e deterministas tradicionais do comportamento individual e coletivo de curto
prazo, e na demonstracao de que tanto na vida cotidiana, quantos nos momentos de crise, o
que conta ¢ a cultura”.

A medida que ampliamos o conceito de cultura e o posicionamos como eixo central na
formulacdo do conhecimento, novos objetos e problemas de ordem teodrico-metodologica
passam a ser incorporados e reelaborados no campo cientifico. Entre eles, destaca-se a
questao da validade do saber historiografico, associada a difusdo da chamada historia vista de
baixo, perspectiva voltada a apreensdo dos fendmenos da historicidade humana em escalas
periféricas, afastadas das grandes figuras personalistas e para além das esferas de poder

institucionalizadas. Ou seja, numa historiografia atenta em

explorar as experiéncias historicas daqueles homens e mulheres, cuja existéncia €
tao frequentemente ignorada, tacitamente aceita ou mencionada apenas de passagem
na principal corrente da histéria. Mesmo hoje, grande parte da histéria ensinada nas
extas classes e nas universidades da Gra-Bretanha (e também, supde-se, em
institui¢des similares por toda parte), ainda considera a experiéncia da massa do
povo no passado como inacessivel ou sem importancia; ndo a considera um
problema histérico; ou, no maximo, considera as pessoas comuns “como um dos
problemas com que o governo tinha de lidar” (Sharpe, 2011, p. 41).

Tributaria dessa renovagao epistemoldgica, o conceito historiografico de representacao
ampliou significativamente o alcance teorico dos problemas histéricos quando remetidos ao
estudo das acdes humanas no tempo. Considerou e sistematizou, a seu modo, “as diversas
relacdes que os individuos ou os grupos mantém com o mundo social”, legitimando,
inclusive, o repertorio cultural dos grupos marginalizados socialmente e epistemologicamente

desse universo comunitario, ao postular:
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primeiramente, as operagcdes de recorte e de classificacdo que produzem as
configuragdes multiplas gracas as quais a realidade ¢ percebida, construida,
representada; em seguida, os signos que visam a fazer reconhecer uma identidade
social, a exibir uma maneira propria de estar no mundo, a significar simbolicamente
um estatuto, uma ordem, um poder; enfim, as formas institucionalizadas através das
quais “representantes” encarnam de modo visivel, “presentificam”, a coeréncia de
uma comunidade, a forca de uma identidade, ou a permanéncia de um poder
(Chartier, 2002, p. 169).

Se, por um lado, as relagdes de contingéncia estabelecidas entre individuos e
agrupamentos humanos condicionam os modos pelos quais as sociabilidades sao significadas
na percep¢ao de uma realidade construida e, portanto, representada, por outro, a mediagdo da
realidade pelo conhecimento institui-se como uma forma de representacdo. Embora essa
inferéncia possa conduzir a equivocos interpretativos, como a ideia de que “o mundo nio seria
mais do que uma mera representagdo humana” ou de que “o real so existiria enquanto ente
representado”, o ato de representar ultrapassa tais reducionismos hermenéuticos. Isso ocorre
porque a percepgao da realidade é sempre pressuposta por algum tipo de mediagdo, e o0 mundo
¢ organizado de acordo com as “estruturas complexas de representagdo, que sao utilizadas na
comunicag¢do” (Silva, 2000, p. 83).

Nesses termos, a linguagem nao representa somente a realidade, também e, sobretudo,
age sobre ela de acordo com as convengdes sociais de uma época e de um lugar. Assim, pois,
a representacdo ¢ operacionalizada linguistica e contingencialmente quando reportada a
realidade, de tal forma que “Os jogos de linguagem resultam de interagdes com o mundo e
ganham significado ndo de imagens mentais, mas de um conjunto de condi¢des
convencionais, partilhados por uma comunidade linguistica” (Pulino, 2000, p. 18). Portanto,
compreendemos o ato representacional, enquanto procedimento linguistico, como uma pratica
social, € ndo como um gesto que encerraria, de forma hermenéutica, a definicdo e a
significagdo do real ou da verdade historica. A realidade necessita da representacdo tanto
quanto a representacdo depende de uma realidade previamente instaurada.

O historiador Michel de Certeau amplia esse debate ao situd-lo no ambito da ordem
social e das préticas cotidianas. O cotidiano® constitui um fendomeno de dificil apreensio
tedrico-metodoldgica, marcado pela coexisténcia de defini¢cdes e posicionamentos oriundos de
distintas correntes conceituais. Ainda assim, no esforco de constru¢do de uma historia plural
— ou o0 menos excludente possivel —, a tematizacao do cotidiano figurou como uma das

solucdes encontradas pela historiografia para investigar agdes € pensamentos de contingentes

20 Certeau (1996) reflete que o cotidiano perpassa por aquilo que nos € ofertado todos os dias, aquilo que nos
prende a partir do interior, uma histdria que anda atrés de nés mesmos. Utilizando da metafora dos cacadores, em
que os cacadores representam figurativamente os consumidores comuns e marginalizados historicamente, “O
cotidiano se inventa com mil maneiras de caga ndo autorizada” (Certeau, 1998, p. 38).
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humanos historicamente marginalizados pelas correntes predominantes do século XX (Burke,
2011). Nao cabe, neste escrito, elaborar um quadro analitico exaustivo do conceito, mas
apenas perscrutar a contribuicdo epistémica que ele oferece ao programa tedrico ao qual nos
filiamos.

Nessa perspectiva, Michel de Certeau formula um conjunto de reflexdes originais
acerca dos procedimentos ordindrios que constituem o cotidiano, compreendido como um
gradiente de praticas consideradas periféricas em relacdio ao método cientifico e a
racionalidade ocidental hegemodnica. O autor enfatiza a necessidade epistémica de repensar o
lugar dos atos de consumo na investigacdo dos fendmenos socioculturais e, para tanto,
valoriza os saberes-fazeres proprios da vida cotidiana das pessoas ditas comuns,
historicamente excluidas da historiografia®!, conferindo coeréncia e inteligibilidade a l6gica
que sustenta e organiza os atos da cotidianidade. Nominando-as de taticas, ele as define como
o repertério heterogéneo de técnicas operatérias “inicialmente privadas daquilo que fez a
‘

forca das outras” e que fornecem

(Certeau, 1998, p. 117).

‘um sinal formal as praticas ordinarias do consumo”

Uma vez dotadas de inteligibilidade propria, essas taticas produzem sentidos e operam
segundo logicas especificas de governabilidade. Nesse contexto, a arte de contar, a arte de ler
e a narracdo configuram procedimentos de codificacdo e decodificagdo apropriados pelos
sujeitos da cultura que, ao mesmo tempo em que sdo moldados por ela, também intervém em
sua transformacdo. As reflexdes desse historiador evidenciam a relevancia cientifica de um
publico historicamente desconsiderado pelos modelos tradicionais de producdo do
conhecimento, ao propor outras formas de operacionalizacdo do saber.

Com isso, o método cartesiano — que por longo tempo orientou os critérios de
validade e legitimidade do saber cientifico — ¢ colocado em tensdo pela necessidade de
incorporar a sabedoria dos modos de fazer, propria das artes praticas e cotidianas. Embora
frequentemente percebidas como carentes de sistematizacdo formal, tais praticas possuem
racionalidades especificas e modos proprios de conhecimento (Certeau, 1998). Esse arranjo de
praticas e saberes ordinarios constituem também a cultura que se pluraliza em cada modo sui

generis dos fazeres e saberes socioculturais (Certeau, 1995).

21 Segundo Maria Izilda de Matos (2019, p. 11-12), “Os estudos do cotidiano atrairam investigadores desejosos
de ampliar os limites disciplinares, abrir novas areas de pesquisas e rastrear experiéncias historicas
frequentemente ignoradas. Procurando recuperar outras versdes do passado, a producdo historiografica do
cotidiano focalizou a experiéncia de sujeitos historicos de diferentes etnias, classes e géneros, incluindo, setores
populares, grupos étnicos marginais, camponeses, operarios, entre outros.”
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Em consonancia, as artes do cotidiano instauram espacos de insubordinagdo diante de
uma racionalidade cientifica excludente, preocupada em separar rigidamente o subjetivo do
objetivo. As praticas cotidianas, nesse sentido, sdo portadoras de narrativas, discursos,
procedimentos e taticas proprias, que escapam aos parametros de uma racionalidade
estritamente objetivista, de tal maneira que “O discurso ai se caracteriza ndo tanto por uma
maneira de se exercer mas antes pela coisa que mostra. Ora, € preciso entender outra coisa do
que a que se diz. O discurso produz ento efeitos, ndo objetos. E narra¢do, ndo descri¢do. E
uma arte do dizer. O publico ali ndo se engana” (Certeau, 1998 p. 154).

O didlogo que estabelecemos com os autores supracitados justifica-se pela amplitude
teorica das praticas possibilitadas pelos sistemas de representacdo, os quais se fazem presentes
tanto na vida cotidiana quanto em outros recortes sociais, em escalas micro e macrossociais,
das sociedades histoéricas. Nessa perspectiva, a nocao de representacdo amplia seu alcance
analitico ao incidir sobre dimensdes da cultura que, por muito tempo, permaneceram
marginalizadas nas andlises de cientistas sociais e historiadores.

A representacdo, assim, atravessa desde os gestos mais simples até as agdes de maior
envergadura, estruturando manifestacdes de ordem e de poder. Ela se faz presente tanto nas
expressoes ordinarias da vida social quanto naquelas formalmente institucionalizadas, o que
evidencia seu carater pluridimensional.

A contribuigdo de Michel de Certeau reside, sobretudo, na atencdo conferida aos
modos de uso e as praticas cotidianas*? que caracterizam o consumo das produg¢des culturais
pelos sujeitos sociais. Se, conforme discutido anteriormente, para Roger Chartier a
representacao constitui uma agdo politizada, fundada em relagdes simbolico-semioticas, os
modos de apropriagdo dos instrumentos da linguagem também devem ser compreendidos
como praticas representacionais, reforcando o carater polissémico do conceito. A
representacdo, portanto, ndo se apresenta como algo fixo ou fechado, mas como um processo
continuo de transformagdo e atualizagcdo, promovido pelos sujeitos da cultura, que dispdem de

certa autonomia para atribuir sentido as suas proprias acoes € as acoes de outrem.

De um lado, cada leitor, cada espectador, cada ouvinte produz uma apropriacao
inventiva da obra ou do texto que recebe. Ai temos que seguir Michel de Certeau,
quando diz que o consumo cultural ¢, ele mesmo, uma produgdo - uma producdo
silenciosa, disseminada, anonima, mas uma produgfo [...] A grande questio, quando
nos interessamos pela historia da produgdo dos significados, ¢ compreender como as
limitagdes sdo sempre transgredidas pela invengdo ou, pelo contrario, como as
liberdades da interpretagdo sdo sempre limitadas (Chartier,1998, p. 19).

22 A identificacdo desses modos de consumo das praticas da cotidianidade tem para Certeau (1998) uma
importancia situada naquilo que denominou de cotidiano ordinario. Esse conceito problematiza como o poder € o
saber repercutem no fazer e se entrelacam com as praticas cotidianas insurgentes dos povos comuns — homens e
mulheres — que, embora silenciosas, desempenham um papel crucial em uma luta constante.
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Diante dessa breve interlocucdo, sinalizamos, nesta parte da dissertagdo, algumas
configuracdes basilares para a legibilidade de uma histéria cultural da sociedade, ao
evidenciarmos uma subversao teorica cujo elemento disruptivo reside na problematizagao das
estruturas objetivas como culturalmente constituidas. Nessa perspectiva, contrariamente a
concepgdes essencialistas, reconhecemos que a propria “sociedade em si mesma ¢ uma
representacdo coletiva”, e ndo uma matéria previamente dada e constituida per se (Burke,
2010, p. 111).

Essa critica repercutiu na necessidade de repensar o papel de outros coletivos humanos
na significacdo e definicdo do social. A partir disso, o proprio fazer e agir humanos passaram
a ser interpretados em funcdo dos sinais que produzem para a constitui¢do de uma realidade
coletiva e concreta. “O popular ndo deve [...] ser identificado com um corpus particular de
textos, objetos, crencgas [...] O popular estd na ‘maneira de usar os produtos culturais’, tais
como festivais ou matéria impressa” (Burke, 2010, p. 112). Portanto, a representagdo foi o
elemento crucial na instauragdo desse novo ideario de aceita¢do dos fendmenos socioculturais
historicos, os quais foram inscritos numa logica de conceituacao historiografica plausivel para
uma das vertentes existentes do debate. Na proxima subsecdo, far-se-4 uma breve incursao

pertinente as contribui¢des socioldgicas para o recrudescimento da questao.

4.1.2 Uma sociologia da cultura a luz da linguagem

Nesta parte do estudo, desenvolvemos algumas consideracdes gerais e indispensaveis
para a compreensao do que denominamos sociologia da cultura ou sociologia cultural. Desde
o inicio, salientamos que o ponto de partida tedrico aqui adotado fundamenta-se, sobretudo,
na obra do soci6logo britanico Stuart Hall. Influenciado pela virada cultural do final do século
XX, ja anteriormente abordada, Hall foi decisivo para a consolida¢do do programa disciplinar
dos Estudos Culturais e elegeu como preocupagdo central o estudo socioldgico da cultura,
ancorado nas categorias da linguagem, da identidade e dos circuitos de produgdo e circulagao
de sentidos no mundo concreto das relagdes coletivas.

Cumpre ainda destacar a filiagdo de Hall a perspectiva epistemologica construtivista
na elaboracao do saber cientifico, particularmente no ambito da analise sociologica. Conforme
define Ankersmit (2012), o construtivismo compreende o conhecimento como resultado da
impossibilidade de acesso direto a realidade historico-social, pretérita ou ndo; e, mesmo

quando esta se mostra observavel e verificavel, o real se constitui como produto da mediagao
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discursiva operada pelos pesquisadores a partir de seus instrumentos teoricos e
metodologicos. Como ja assinalamos, a realidade produzida no campo da linguagem,
cientifica ou nao, nao se dissocia de seu referente empirico pressuposto. Ao contrario, o
instrumental linguistico, além de tornar o real inteligivel, atua sobre ele, transformando-o e
convertendo-o em objeto de analise intencional.

Nesse horizonte, inscreve-se um dos pressupostos centrais que sustentam a teoria do
sociologo em questdo: a linguagem. Nossa preocupacdo, nesta interlocugdo, consiste em
argumentar em favor da desnaturalizacdo do elemento linguistico, uma vez que ele nao
constitui um componente neutro da cultura humana, tampouco se limita a descrever ou
traduzir de modo fiel aquilo que se apresenta a observacdo e a verificagdo cientifica ou a
experiéncia concreta das relacdes coletivas: “a linguagem nao ¢ mais usada para descrever o
passado, mas para interpreta-lo [...]. A questdo ndo ¢ a descoberta de uma nova parte do
passado, mas de uma nova dimensdo para o uso da linguagem (historiografica)” (Ankersmit,
2012, p. 56).

Com efeito, em sua obra Cultura e representagdo, Hall (2016, p.18) sustenta a tese que

ird defender em toda sua exposicao, e assim indaga

Mas como a linguagem constroi significados? Como sustenta o didlogo entre
participantes de modo a permitir que eles construam uma cultura de significados
compartilhados e interpretem o mundo de maneira semelhante? A linguagem ¢ capaz
de fazer isso porque ela opera como um sistema representacional. Na linguagem,
fazemos uso de signos e simbolos — sejam eles sonoros, escritos, imagens
eletronicas, notas musicais e até objetos — para significar ou representar para outros
individuos nossos conceitos, ideias e sentimentos. A linguagem ¢ um dos “meios”
através do qual pensamentos, ideias e sentimentos sdo representados numa cultura.
A representacdo pela linguagem ¢, portanto, essencial aos processos pelos quais os
significados sdo produzidos — e ¢ esta a ideia primordial e subjacente que sustenta
este livro.

Ao sintetizarmos sua argumentacdo nesses termos, reconhecemos que o socidlogo se
vale de uma definicao de cultura capaz de abarcar, de modo mais abrangente e inclusivo, os
fendmenos que integram as dindmicas das sociedades. Ao admitir a primazia das abordagens
socioldgica e antropologica do conceito — voltadas aos modos de vida dos coletivos humanos
e aos valores compartilhados pelos grupos sociais —, o autor delimita uma concep¢do que

ultrapassa essas formulagdes sem, contudo, invalida-las. Assim, a cultura ndo € tanto

[...] um conjunto de coisas — romances e pinturas ou programas de Tv e historias
em quadrinhos —, mas sim um conjunto de praticas. Basicamente, a cultura diz
respeito a producdo e ao intercambio de sentidos — o “compartilhamento de
significados” — entre os membros de um grupo ou sociedade. Afirmar que dois
individuos pertencem a mesma cultura equivale a dizer que eles interpretam o
mundo de maneira semelhante e podem expressar seus pensamentos e sentimentos
de forma que um compreenda o outro. Assim, a cultura depende de que seus
participantes interpretem o que acontece ao seu redor e “deem sentido” as coisas de
forma semelhante.
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Reparem que essa no¢do ¢ muito coerente com as argumentagdes expressas no
subtopico anterior, baseado no programa epistémico da Historia Cultural, e ndo por acaso. Na
leitura que sustentamos, o significado formal atribuido ao dominio da cultura perpassa, de
modo incontornavel, os problemas de ordem representacional, uma vez que a linguagem —
enquanto instancia que media e intervém na cultura — nao se limita a incorporar, de forma
unilateral, os repertorios de signos materiais ou cognitivos produzidos no ambito das relagdes
simbdlicas. A vida simbdlica representa também aquilo que hd de pratico agenciado pelas

3 e significados** compartilhados e

sociabilidades humanas na legibilidade dos sentidos?
sedimentados socialmente. Compreendemos os gestos, as expressoes, os ruidos, as agdes e as
interagdes como possibilidades legitimas de inscri¢do, produgdo e circulacdo de sentidos
coletivos que interpretam o mundo.

Ancorados nessa leitura sociologica, concebemos a cultura também como produto das
representacdes, uma vez que ela se manifesta no jogo das praticas linguisticas, nas quais o
compartilhamento de significados se torna possivel pelo acesso comum a linguagem. Essa

afirmacdo se esclarece quando situada nas condi¢des multifacetadas da circularidade cultural.

Para tanto, propomos visualizar, de modo esquematico, a materializacdo desse contexto.

Figura 12 — Circuito da cultura

O CIRCUITO DA CULTURA

regulagio identidade

produgac

Fonte: Hall (2016, p. 18).

23 Por sentido, entende-se “um efeito de diregdo e de tensdo mais ou menos conhecivel, produzido por um objeto,
uma pratica ou uma situacdo quaisquer” (Fontanille, 2019, p. 31). Conseguintemente, o sentido ¢ a matéria
amorfa fisica, psicoldgica, social e cultural da qual a semidtica se ocupa com o objetivo de desmistifica-la.

24 Quanto ao significado, sua defini¢io semidtica a conceba enquanto conteido formulado a partir de uma
substancia psiquica que instrumentaliza nossas percepgdes do mundo interior e abstrato e concreto dos conceitos,
dos afetos, das sensagdes e impressoes, tradutora da realidade em que nos situamos (Fontanille, 2019).
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O esquema apresentado permite compreender as diferentes formas de validagdo e
explicagdo do que denominamos cultura. Na préatica, entendemos a cultura como um processo
dinamico de modelagem e transformagdo, no qual sentidos e significados se articulam para
constituir os sistemas culturais. Esse circuito cultural pressupde a interacdo de diversos
elementos que se relacionam entre si e convergem para uma sintese de carater
representacional, como indicam os movimentos circulares da parte superior da figura
direcionados a nogio de “representacio”. E essa dindmica que organiza e torna inteligivel o
sistema representacional, cuja funcionalidade depende da articulagdo continua entre
identidade, produ¢do, consumo e regulacao.

Cada um desses elementos mantém uma relacdo de interdependéncia com os demais,
sustentando-se mutuamente no arranjo circular. A identidade, por exemplo, ¢ um fenémeno
complexo e o esquema ndo pretende esgotar essa complexidade. Ainda assim, ele permite
compreender que as identidades sdo produzidas, consumidas e reguladas a partir dos
significados que determinadas representagdes evocam quando sdo social e intencionalmente
compartilhadas por meio da linguagem. Esses significados ndo sdo fixos: ao circularem,
passam por processos de ressignificacdo e ressemantizacdo promovidos pelos sujeitos que
consomem a cultura, os quais atribuem novos sentidos as formas identitarias. Tais sentidos,
por sua vez, sdo regulados nas instancias em que os significados compartilhados sao validados
e acordados no interior do sistema representacional.

Nessa perspectiva, concebemos a linguagem como um recurso mobilizado pelos
sujeitos da cultura. Ela ndo se limita a uma convengdo social previamente instituida e
estruturalmente determinante, pois se realiza nos usos — e também nos desvios — que dela
fazem individuos dotados de autonomia e capacidade de agenciamento simbolico (Freire,
2015). Por isso, a linguagem deve ser compreendida como simultaneamente estruturante e
estruturada. “O principal ponto ¢ que o sentido ndo ¢ inerente as coisas, ao mundo. Ele ¢
construido, produzido. E o resultado de uma pratica significante — uma pratica que produz
sentido, que faz os objetos significarem” (Hall, 2016, p. 46).

Por conseguinte, entendemos a representacdo como uma pratica histdrica, visto que os
sentidos e significados que a constituem ndo sdo fixos, mas atravessados pelo tempo e, por
1sso, passiveis de transformacdo. Nessa dire¢do, a pratica significante ndo pode estabilizar
definitivamente seus significados; ao contrario, ela opera em um campo de tensdes que
simultaneamente limita certas leituras e viabiliza a criagdo de outras. Conforme demonstrado
por Certeau (1998), o proprio consumo manifesta-se como um espaco de producdo simbolica,

movido pela liberdade inventiva dos diferentes interlocutores da cultura. Assim, a
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historicidade dos sentidos evidencia que os processos de significagdo sdo sempre provisorios,

negociados e abertos a ressignificacdo. Nessa chave,

A esséncia da linguagem, entretanto, ¢ a comunicagao, ¢ essa, por sua vez, depende
de convengdes linguisticas e codigos compartilhados. A linguagem nunca pode ser
um jogo inteiramente privado. Nossos sentidos particularmente intencionados, ainda
que pessoais, t€m que entrar nas regras, codigos e convencdes da linguagem para
serem compartilhados e entendidos. A linguagem ¢ um sistema social por completo.
Isso significa que nossos pensamentos privados precisam negociar com todos os
sentidos das palavras ou imagens guardadas na linguagem que o uso do nosso
sistema inevitavelmente desencadeara (Hall, 2016, p. 48).

Conforme argumentamos, se a linguagem funciona como um jogo regulado por regras,
codigos, condutas e convengdes, ela ¢ igualmente influenciada por efeitos politicos que
definem o que pode ou ndo ser reconhecido como sentido legitimo e comunicavel. Essa
dimensdo politica, estruturada pelas relacdes de poder, inscreve a linguagem e o sistema
representacional em um campo discursivo que nao apenas expressa, mas também organiza e
limita as formas de dizer, pensar e conhecer. O discurso, entendido como uma pratica sdcio-
historica, pressupde a regulacdo das condutas, da cogni¢do e dos valores historicamente
legitimados nas sociedades e, por isso, confere a teoria de Hall a nog¢do de que o
conhecimento, 0s objetos, os sujeitos ¢ as praticas de saber sdo governados por regimes
discursivos (Foucault, 1979; Hall, 2016).

Essa forca discursiva da linguagem faz dela uma perigosa e poderosa ferramenta de
dominagdo sociocultural, instituinte da ordem, instrumento politico coercitivo, simbolico e
material, visto que o discurso® ndo se restringe a episteme, mas também comanda atos e
estabelece autoridade®® e formas de resisténcia (Scott, 2013). Na leitura sociologica aqui
adotada, o discurso foucaultiano opera também como um sistema de representacdo que,
segundo Foucault, ordena e intervém na realidade a partir do proprio discurso — ndo em
termos estritamente linguisticos. Para Hall (2016), contudo, essa possibilidade hermenéutica
mostra-se compativel com sua defesa da triangulacdo entre representacdo, linguagem e
cultura.

Nesse sentido, interessa-nos apreender as politicas discursivas de veracidade
instituidas pelos efeitos do regime de verdade que o discurso produz e exerce.

Consequentemente,

23 Jzabel Passos (2019, p. 1), estudiosa que trabalha com a analise do discurso de matriz foucaultiana, postula
que o “Discurso em Foucault ¢ uma dimensdo de produgdo da realidade social, e ndo uma mera reunido de
enunciados no sentido exclusivamente linguistico, de atos de fala ou de escrita.”

% Foucault (1979), ao analisar as formas de poder, fala sobre duas perspectivas: a microfisica € a macrofisica do
poder. Ele mostra que o poder ndo se exerce apenas de forma agressiva ou for¢ada (coercitiva), mas também de
maneira mais sutil. A forma como vemos a sociedade e a realidade pode ser uma maneira de o poder se
manifestar, influenciando as pessoas sem precisar ser explicito ou violento.
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Isso levou Foucault a falar ndo da “verdade” do conhecimento no sentido absoluto
— uma verdade que permanece estatica, inalteravel, sem importarem o periodo,
situacdo ou contexto —, mas de uma formagao discursiva que sustenta o regime da
verdade. Entdo, pode ou ndo ser verdade que filhos criados apenas pelo pai ou so
pela mae sdo inevitavelmente levados a delinquéncia ou ao crime, mas se todos
acreditam que realmente ¢ assim e punem as familias de pais solteiros, isso tera
consequéncias reais tanto para os pais quanto para as criancas. A situagdo se tornara
“verdadeira” para seus efeitos reais, mesmo que, em um sentido absoluto, isso nunca
tenha sido conclusivamente provado (Hall, 2016, p. 89).

Tal circunstancia historica nos leva a refletir sobre as disputas em torno da veracidade
de fatos, agdes, valores, costumes e sistemas de pensamento que sdo legitimados — ou ndo —
no curso da historicidade das sociedades humanas (Hartog, 2013). Cada época ¢ atravessada
por relagdes de poder especificas, que tendem a instituir aquilo que se entende como verdade
histérica: ndo uma verdade absoluta, mas uma verdade situada, condicionada pelo tempo
historico e, portanto, vinculada a regimes de verdade produzidos e sustentados em contextos
sociais particulares (Hall, 2016; Gruzinski, 2006). Nesse sentido, a representacdo ocupa um
lugar central, pois ¢ por meio das instdncias de produgdo, consumo e regulacdo que se
constroem identidades coletivas inteligiveis por meio de conveng¢des linguisticas articuladas
no circuito da cultura.

A ideia de circularidade cultural também foi examinada pelo historiador italiano Carlo
Ginzburg, cujas reflexdes contribuem para recolocar o problema da produgdo da cultura a
partir das relagdes dinamicas entre diferentes niveis sociais e simbolicos. A partir deste
conceito de circularidade, Ginzburg (2006, p. 20) expde que “Assim como a lingua, a cultura
oferece ao individuo um horizonte de possibilidades latentes — uma janela flexivel e invisivel
dentro da qual se exercita a liberdade condicionada de cada um”. Diante disso, ele langa

também uma reflexdo notavel:

E bem mais frutifera a hipotese formulada por Bakhtin de uma influéncia reciproca
entre a cultura das classes subalternas e a cultura dominante [...] Até que ponto os
eventuais elementos da cultura hegemonica, encontraveis na cultura popular, sdo
frutos de uma aculturagdo mais ou menos deliberada ou de uma convergéncia mais
ou menos espontanea e ndo, ao contrario, de uma inconsciente deformacéo da fonte,
obviamente tendendo a conduzir o desconhecido ao conhecido, ao familiar?
(Ginzburg, 2006, p. 18).

Ancorados nessa interpretacdo das correlagdes e contradigdes entre culturas
distribuidas entre grupos socialmente distintos, o referido historiador italiano reconhece a
necessidade de considerar o protagonismo que grupos subalternizados exercem ao entrarem

em contato com materiais, valores e condutas civilizatorias oriundos de culturas dominantes®’.

27 Acerca dessas disputas e relagdes contraditorias ou ndo entre a cultura dita dominante em relagdo aquelas que
estdo em posicdo de coexisténcia e de desvantagem politica, Chartier (1995) reflete sobre duas principais
interpretagdes acerca da cultura popular. A primeira pode ser entendida como um sistema simbolico, coerente e
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Em vez de hierarquizar ou inferiorizar esses grupos a partir de seus repertdrios culturais,
Ginzburg enfatiza a agdo — ainda que inconsciente — que individuos das classes socialmente
desfavorecidas exercem sobre os elementos da cultura hegemonica.

Nesse conjunto de jogos e relagdes de poder entre grupos dispostos hierarquicamente
na organizagdo social, Hall (2016), ancorado em Foucault, recupera e incorpora ao seu
arcabougo tedrico uma concepg¢ao mais sofisticada de poder. Para tanto, mobiliza a nogdo de
microfisica do poder, a fim de evidenciar a arquitetura circular e microscopica das relagdes de
for¢a que se manifestam transversalmente nos ambitos micro e macro da existéncia e da vida
social, “— nas esferas privadas da familia e da sexualidade, tanto quanto nas esferas publicas
da politica, da economia e das leis” (Hall, 2016, p. 90).

Com isso, afirmamos que o poder ndo atua apenas de maneira vertical e centralizada,
mas também se dissemina horizontalmente nos arranjos que estruturam as diferentes esferas
da vida comunitaria. Considerando que esta dissertacdo analisa as historicidades das
representacdes amerindias na Colecdo Historiar do PNLD 2021, torna-se indispensavel
refletir sobre as implicagdes das politicas hegemonicas que definem as culturas e as historias
dos povos originarios do Brasil. Nessa perspectiva, entendemos as representagdes didaticas
como praticas discursivas e linguisticas que, ora, produzem identidades restritivas atribuidas
aos sujeitos indigenas, ora reiteram e naturalizam imagens e narrativas hegemonicas e
institucionalizadas sobre esses povos.

Sob esse enquadramento, a abordagem foucaultiana da cultura da representagdo
identifica quatro elementos centrais na organiza¢do do discurso: poder, conhecimento,
verdade e corpo. Esse conjunto analitico confere materialidade as relagdes sociais inscritas
nas praticas de for¢a que o discurso captura e objetiva. No ambito da representacao, tal
operacdo evidencia os efeitos de uma arquitetura discursiva sistémica, por meio da qual as
relacdes de poder incidem sobre a produgdo da episteme que, por sua vez, ¢ legitimada como
verdade e mobilizada para regular, disciplinar e conformar os corpos dos sujeitos
representados (Hall, 2016).

Nao pretendemos, aqui, desenvolver uma teoria do discurso em sentido estrito. Ainda
assim, sua incorporagdo a teoria socioldgica da cultura proposta por Hall revela-se produtiva,

pois nos permite compreender as praticas politicas que produzem correlacdes de forga e

autdbnomo. Nesta forma de andlise a cultura popular ¢ distanciada e vista como alheia a cultura letrada, ou seja, a
uma determinada cultura dos dominantes. A segunda interpretacdo considera a existéncia dessa cultura letrada
como participante ativa do mundo social que reconhece as dependéncias e caréncias que a cultura popular possui
em relagdo a cultura dos dominantes (Chartier, 1995). Através dessas duas maneiras de reflexdo perante o
conceito, onde a primeira ¢ vista como independente, na outra concep¢do concluimos que: “cultura popular é
inteiramente definida pela sua distancia da legitimidade cultural da qual ela € privada” (Chartier, 1995, p.179).
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resisténcia e que moldam a vida coletiva e os significados a ela atribuidos no percurso da

cultura. Isso nos conduz ao seguinte questionamento:

Agora, se a cultura ¢ um processo, uma pratica, como ela funciona? Na perspectiva
construtivista, a representa¢do envolve fazer sentido ao forjar ligacdes entre trés
diferentes ordens de coisas: o que nés devemos chamar amplamente de mundo das
coisas, pessoas, eventos e experiéncias; o mundo conceitual, os conceitos mentais
que carregamos em nossas cabegas; e os signos, arranjados nas linguagens, que
“respondem por” esses conceitos ou os comunicam (Hall, 2016, p. 109).

Com efeito, os pressupostos semiodticos ja estdo presentes nessa passagem do
socidlogo e serdo examinados com maior atengdo no proximo subtopico. Por ora, cabe
destacar que a operacionalidade da cultura, na perspectiva construtivista, depende do papel
desempenhado pelos codigos culturais no processo de produgdo de sentido nas sociabilidades.
Esses codigos permitem codificar e decodificar diferentes sistemas de representacdo, fixando-
0s provisoriamente para estabelecer correlacdes entre eles e torna-los passiveis de traducao e
compreensao.

Nessa perspectiva, a cultura ndo se apresenta como uma estrutura fixa ou imune as
transformagdes do tempo; ao contrario, ela se constitui a partir das historicidades das
convengdes socioculturais, que continuamente delimitam, condicionam e viabilizam novos
sentidos, significados e praticas de interpretacao da realidade (Hall, 2016).

Nesse contexto, a sociologia do conhecimento visual mostra-se particularmente util
para especificar e aprofundar as reflexdes desenvolvidas até aqui. A imagem fotografica, por
exemplo, “¢ inutil se ndo tem sentido para determinada pessoa ou determinado publico”,
necessitando do “desenvolvimento da capacidade de ver uma fotografia e interpretar o que ela
contém, como requisito para que a fotografia entre no circuito dos processos interativos de
que ¢ instrumento e indicio” (Martins, 2019, p. 24).

Ora, as imagens visuais constituem exemplos privilegiados para compreender aquilo
que Hall concebeu como circuito da cultura, uma vez que nao portam significados intrinsecos
ou univocos na linguagem que mobilizam para comunicar suas mensagens aos diferentes
publicos. Para além das intengdes do autor da imagem — que antecipa e projeta possiveis
espectadores para seu artefato —, o registro visual depende das interpretagdes efetivas dos
interlocutores da cultura, os quais, ao consumirem os objetos culturais, também produzem
sentidos proprios a partir deles. Logo, ¢ preciso tomar consciéncia “de que os usos da
imagem, mesmo a fotografica, se expandem ndo como mero instrumento supletivo da
linguagem falada ou escrita, mas como discurso visual dotado de vida e legalidade propria”

(Martins, 2019, p. 30).
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Por conseguinte, compreendemos o sistema de representagdo visual como
linguisticamente dotado de uma logica propria, o que ndo implica sua desvinculagdo de
possiveis correspondéncias com outros sistemas representacionais. Como todo sistema
linguistico, o imagético depende de normas, técnicas e referenciais teodricos que o constituem
como objeto de conhecimento cientifico, bem como de convengdes sociais que sinalizam e
operacionalizam os circuitos dos processos interativos dos quais participa € nos quais
intervém. Diante disso, a leitura socioldgica do conceito de representacao, em particular, e da
cultura, de modo mais amplo, permite elucidar questdes que nao se encontram explicitamente
formuladas no programa da Historia Cultural por n6s mobilizada.

Na subse¢do seguinte, discutiremos alguns pressupostos programaticos da semiotica
pertinentes ao problema da representacdo. Nosso objetivo, como tem sido ao longo do texto, ¢
articular e conferir coeréncia as proposi¢des advindas das distintas vertentes epistemologicas
apresentadas, para, posteriormente, apropriarmo-nos delas metodologicamente na andlise
documental dos livros didaticos. Nao sera diferente com a semiotica, uma vez que o proprio
repertdrio sociologico de Stuart Hall incorpora elaboragdes semidticas em sua sociologia da

cultura, assim como ocorreu nas reflexdes de Roger Chartier.

4.1.3 A semidtica como ciéncia geral dos signos

Nesta partitura da dissertagdo reservamos um espaco para esbocar, ainda que
superficialmente, algumas contribuicdes ofertadas pela semiodtica na conjuntura
epistemoldgica das teorias da representacio. A vista disso, entendemos por semidtica a
ciéncia geral dos signos, preocupada em ‘“desenvolver instrumentos de analise desses
produtos prototipicos do comportamento signico humano” (Santaella, N6th, 2015, p. 145).
Posto nesses termos, o componente comportamental implicado nas formas de expressdo da
cultura humana assume uma fungao central no quadro analitico da semiotica, em razdo de sua
atencdo ao universo dos signos com o0s quais 0s seres humanos interagem e aos quais
respondem (Batista, 2003).

Cumpre ainda salientar que, neste trabalho, alinhamo-nos a vertente de matriz
peirciana. O semioticista norte-americano Charles Sanders Peirce, em didlogo com seus
interlocutores, elaborou um amplo repertorio conceitual sobre o tema, aqui mobilizado,
sobretudo porque seu sistema de pensamento se estrutura em uma loégica triddica de

significativo alcance tedrico ao circunscrever os signos no ambito da representagao.



133

Ademais, considerando que, na subsecdo anterior, o conceito de discurso integrou de
modo indireto as argumentagdes desenvolvidas, também nesta subsecdo tal nogdo serd
retomada, de modo a articular a semidtica do discurso com o quadro analitico aqui
privilegiado, evidenciando seus desdobramentos para a problematica da representacdo e da
apreensdo fenomenoldgica®® dos objetos linguisticos.

Como ponto de partida, recupero uma sintese do semioticista norte-americano para
apreciacao seguinte:

Um signo, ou representdmen, ¢ aquilo que, sob certo aspecto ou modo, representa
algo para alguém. Dirige-se a alguém, isto €, cria na mente dessa pessoa, um signo
equivalente, ou talvez um signo mais desenvolvido. Ao signo assim criado
denomino interpretante do primeiro signo. O signo representa alguma coisa, seu
objeto. Representa esse objeto ndo em todos os seus aspectos, mas com referéncia a
um tipo de idéia que eu, por vezes, denominei fundamento do representamen.
“Ideia” deve aqui ser entendida num certo sentido platonico, muito comum no falar
cotidiano; refiro-me aquele sentido em que dizemos que um homem pegou a idéia
de um outro homem; em que, quando um homem relembra o que estava pensando
anteriormente, relembra a mesma idéia, ¢ em que, quando um homem continua a
pensar alguma coisa, digamos por um décimo de segundo, na medida em que o
pensamento continua conforme consigo mesmo durante esse tempo, isto é a ter um
conteudo similar, ¢ a mesma idéia e ndo, em cada instante desse intervalo, uma nova
ideia (Peirce, 2005, p. 46).

De antemdo, ji ¢ possivel vislumbrar o carater triddico da semidtica peirciana®’.
Referimo-nos a dimensdo cognitiva, ao objeto reverenciado e ao significante visual.
Respectivamente, a faceta cognoscente desse modelo signico enfatiza os efeitos que a
representacdo produz na cogni¢do dos individuos, uma vez que o signo representa, sob
determinado modo, um objeto existente e apreensivel pela consciéncia e pelos sentidos
humanos. O objeto de referéncia corresponde, por sua vez, ao elemento evocado e convertido
em representacdo nos planos mental ou visual. Ja o significante visual remete-se diretamente a
esse objeto de referéncia, configurando-se como uma forma de representacdo que busca
estabelecer uma relagdo de maior ou menor semelhanga com artefatos signicos materiais
ausentes e que, assim, “evoca no observador um significado (interpretante) ou uma ideia do
objeto” (Santaella, Noth, 2015, p. 40).

Nessa oOtica, entendemos que a compreensdo dos signos pressupde reconhecer que o

universo das representagdes se desenvolve em um movimento continuo e circular de semiose

28 A fenomenologia € uma teoria filosofica engajada na compreensdo dos fendmenos apreendidos e inscritos na
cognicio humana. E uma quase-ciéncia que ajuda a compreender as modalidades por meio das quais
“apreendemos qualquer coisa que aparece a nossa mente, qualquer coisa de qualquer tipo, algo simples como um
cheiro, uma formagdo de nuvens no céu, o ruido da chuva, uma imagem em uma revista etc., ou algo mais
complexo como um conceito abstrato, a lembranca de um tempo vivido etc., enfim, tudo que se apresenta a
mente” (Santaella, 2002, p. 2).

2 Para alguns autores, como Jacques Fontanille (2019), a semidtica pierciana é mais do que uma teoria sobre os
signos e os fendmenos de ordem representacional, sendo também uma teoria do conhecimento baseada numa
fenomenologia.
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infinita. Esse processo ¢ permanente porque o modelo signico triddico mobiliza um elemento
central, dotado de grande plasticidade, capaz de orientar as transformagdes na relagdo dos
individuos com os signos. Trata-se do interpretante, no pensamento peirciano, que nao atua
como um intérprete consciente das manifestagdes culturais, mas como o conjunto de efeitos
que o significante visual e o objeto da representacdo produzem na psique humana. A partir
dessa condicdo cognitiva, novos signos passam a ser gerados na mente do observador e,
assim, a producdo de sentidos, significados e interpretagdes dos objetos culturais torna-se
incessante e potencialmente infinita (Santaella; Noth, 2015).

Da estrutura triddica do pensamento peirciano, extraimos, de modo esquematico, os
conceitos fundamentais que asseguram a inteligibilidade processual da semiose. Isto €, “o
signo ¢ um primeiro (algo que se apresenta a mente), ligando um segundo (aquilo que o signo
indica, se refere ou representa) a um terceiro (o efeito que o signo ird provocar em um
possivel intérprete)” (Santaella, 2002, p. 7).

Entretanto, cumpre lembrar que a existéncia de um signo depende da familiaridade
que o individuo estabelece com o objeto a que ele se refere, a qual pressupde uma existéncia
pretérita, vigente ou ainda potencial. Sem essa margem de referencialidade, nem tudo pode
ser considerado signo, pois, se tudo o fosse, incorreriamos na contradicdo de esvaziar o
proprio conceito: o signo, nesse limite, ndo significaria coisa alguma. A despeito disso, Peirce

(2005, p. 48) narrativamente alerta:

Dois homens estdo na praia, olhando para o mar. Um deles diz ao outro “Aquele
navio ndo transporta carga, apenas passageiros”. Ora, se 0 outro ndo estiver vendo
navio algum, a primeira informacdo que ele extrai da observag¢do do outro tem por
Objeto a por¢do do mar que ele esta vendo, e informa-o que uma pessoa com um
olhar mais agugado que o seu, ou mais treinada na observacdo de coisas desse tipo,
pode ali distinguir um navio; e assim, tendo sido o navio dessa forma introduzido
em seu campo de conhecimento, esse homem esta preparado para receber a
informagao de que tal navio transporta apenas passageiros. Mas, para a pessoa em
questdo, a frase tem por Objeto apenas aquele com o qual ela ja esta familiarizada.
Os Objetos — pois um Signo pode ter varios deles — podem ser, cada um deles,
uma coisa singular existente ¢ conhecida ou que se espera venha a existir [...].

Em consonancia com esse percurso, o autor aprofunda e sistematiza suas
classificagdes relativas ao que conceitua como signo. Esperamos que, a esta altura, os leitores
desta dissertacdo ja& tenham percebido que signo e representacdo constituem conceitos
intrinsecamente correlatos e, em larga medida, coincidentes, de modo que, ao insistirmos na
especificidade légica do signo, dirigimos simultaneamente nossas defini¢des ao conceito de
representacdo. Trata-se, provavelmente, de uma das contribuicdes mais distintivas da
semiotica ao debate, ao oferecer classificacdes mais precisas, consistentes €

operacionalizdveis para os diversos tipos de representacdes que sao produzidas,
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compartilhadas e consumidas culturalmente. Para tanto, detalha Peirce (2005, p. 51) a
tricotomia signica:

Os signos sao divisiveis conforme trés tricotomias: a primeira, conforme o signo em
si mesmo for uma mera qualidade, um existente concreto ou uma lei geral; a
segunda, conforme a relacdo do signo para com seu objeto consistir no fato de o
signo ter algum carater em si mesmo, ou manter alguma relacdo existencial com esse
objeto ou em sua relagdo com um interpretante; a terceira, conforme seu
Interpretante representa-lo como um signo de possibilidade ou como um signo de
fato ou como um signo de razdo”.

Como podemos inferir, cada dimensao da divisdo triddica do signo se distingue por
conferir uma especificidade propria a natureza tripartite da representacdo. Essa classificacdo
inicial ¢ fundamental por delimitar, no quadro analitico da semidtica em questdo, a qualidade
existencial do signo em si; os modos de relacdo e de referencialidade que os signos
estabelecem com seus objetos; bem como os diferentes graus de efeitos que um signo pode
produzir e repercutir na cogni¢do humana. Tal tricotomia explicita, de maneira objetiva, os
critérios necessarios para reconhecer, com relativo grau de seguranga, quando algo pode ser
considerado um signo ou uma representagdao a luz dessa abordagem semiotica. Vejamos, a

seguir, como se da a particularizacdo de cada uma dessas instancias.

4.1.3.1 Fundamentos, referencialidade e interpretacdo dos signos

Conforme Lucia Santaella (2002), a aplicabilidade da semidtica requer a identificagao
minuciosa de cada uma das propriedades basicas que compdem a divisdo ternaria do signo.
Retomando o ordenamento classificatorio proposto por Peirce, no que concerne aos
fundamentos, quando um signo opera como qualidade, classificamo-lo como quali-signo, em
razdo de sua capacidade de sugerir caracteristicas qualitativas que funcionam como mera
qualidade — tal como ocorre quando o azul ¢ associado ao céu e, assim, a qualificacao da cor
azul passa a operar como signo ou representacao do céu.

Quanto a propriedade de existir, ainda em referéncia a primeira partitura da tricotomia,
ela oferta ao que existe a possibilidade de funcionar como representacdo e, em razao disso, o
signo ¢ classificado como sin-signo, “onde ‘sin’ quer dizer singular” (Santaella, 2002, p. 13).
J&4 quando algo tem estatuto de lei geral, ¢ nominado semioticamente de /egi-signo “e o caso
singular que se conforma a generalidade da lei ¢ chamado de réplica. Assim funcionam as
palavras, assim funcionam todas as conveng¢des socioculturais, assim também funcionam as
leis do direito” (Santaella, 2002, p. 13). Vale salientar que essas trés propriedades signicas

basicas estdo sempre onipresentes na natureza de qualquer representagdo, € embora possam



136

coexistir, também podem exercer alguma dominancia entre si a depender do signo em
questao.

Paralelamente, a referencialidade das representagcdes semidticas articula-se em trés
esquemas envolvendo a relagdo estabelecida entre o signo e seu objeto. Assim, “Se o
fundamento ¢ um quali-signo, na sua relacdo com o objeto, o signo sera um icone; se for um
existente, na sua relagdo com o objeto, ele serd um indice; se for uma lei, sera um simbolo”
(Santaella, 2002, p. 14).

Respectivamente, perspectivamos os icones como quali-signos cuja relagdo com o
objeto se estabelece por similaridade, pressupondo a existéncia de alguma correspondéncia
entre a qualidade do signo e a qualidade do objeto representado. J& o indice fundamenta-se em
sua existéncia concreta. A fotografia, por exemplo, mantém uma relacdo indicial com seu
objeto de referéncia, pois, nesse caso, apenas pode indicar a existéncia de algo que ja existe,
ainda que fora do enquadramento fotografico. Nesses termos, um indice também pode operar

como icone, na medida em que conserva, simultaneamente, uma relacdo de semelhanga com o

objeto da representagdo. Por fim,

Se o fundamento do simbolo é uma lei, entdo, o simbolo esta plenamente habilitado
para representar aquilo que a lei prescreve que ele represente. O hino nacional
representa o Brasil. A bandeira brasileira representa o Brasil. A Praca dos Trés
Poderes, em Brasilia, representa os trés poderes. Convengdes sociais agem ai no
papel de leis que fazem com que esses signos devam representar seus objetos
dindmicos (Santaella, 2002, p. 20).

Ademais, na semioética peirciana distinguimos dois tipos de objeto da representacdo: o
objeto dindmico e o objeto imediato. A titulo de exemplificagdo, uma fotografia de uma
familia reunida em um contexto de celebragdo e unido natalina constitui um signo que opera
sobretudo como icone e indice. A familia reunida capturada pelo ato fotografico corresponde,
nesse caso, ao objeto dindmico da representacdo, mantendo uma relagdo efetiva com a
realidade exterior a fotografia. Por sua vez, o modo pelo qual o signo representa, evoca ou se
assemelha aquilo a que se refere denomina-se objeto imediato, uma vez que o objeto estd
contido na abstracdo da propria representacdo. Nessa condi¢do, ele ¢ dito imediato porque
exerce uma funcao mediadora em relagdo ao objeto dindmico, ja que, enquanto mediagao, “¢
sempre o signo que nos coloca em contato com tudo aquilo que costumamos chamar de
realidade” (Santaella, 2002, p. 15).

Tendo em vista o exposto, interrogamo-nos acerca de como os signos sao efetivamente
interpretados. Para responder a essa questdo, torna-se necessario retomar e situar o lugar do
interpretante nas formulagdes semidticas de Peirce, entendido como o efeito interpretativo

produzido pelo signo em uma mente real ou meramente potencial. No sistema semidtico em
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exame, o interpretante possui natureza triddica e se desdobra nos niveis imediato, dindmico e
final. Nao nos propomos a aprofundar exaustivamente essa sistemdatica, mas a esclarecer seus
aspectos mais centrais e conceitualmente refinados.

Nesse sentido, o primeiro nivel, o interpretante imediato, € intrinseco ao préprio signo,
estando nele pressuposto e lhe sendo interno. Nessa instancia, a interpretacdo ainda ndo
encontrou um intérprete que lhe atribua uma significacdo concreta, embora o potencial
interpretativo do signo ja se encontre abstratamente inscrito em sua estrutura — como ocorre
com um livro disposto em uma estante de biblioteca, que aguarda um leitor para ser
interpretado, mas que ja carrega em si um horizonte esperado de interpretabilidade,
independentemente de um interpretante empirico (Santaella, 2002).

O segundo nivel corresponde ao interpretante dindmico, referente ao efeito
efetivamente produzido pelo signo em um intérprete particular. Trata-se da instincia
psicologica do interpretante, na medida em que envolve o impacto singular exercido sobre
cada intérprete. Ao dirigir-se necessariamente a cogni¢do, o signo ¢ submetido a um
tratamento ¢ a uma apreciagdo mental por parte dos individuos, o que nao exclui a
possibilidade de esse efeito cognitivo implicar também reagdes sensdrio-motoras ou outras
formas de dispéndio energético mobilizadas no processo de interpretacdo e atribuicdo de
sentido a representacdo com a qual se entra em contato.

Por fim, o interpretante final configura-se como um limite pensavel e desejavel, na
medida em que representa o resultado ultimo da interpretacio — aquele ao qual todo
intérprete estaria destinado a chegar, caso fosse possivel esgotar plenamente o alcance de um
ato interpretativo. Trata-se, contudo, de um horizonte regulador e jamais inteiramente
atingivel, uma vez que a interpretacdo ndo se deixa encerrar de modo definitivo (Santaella,
2002).

Em sintese, a natureza terndria do signo em Peirce implica inevitavelmente um quadro
analitico que pode tanto mobilizar o conjunto das sistematizacdes tedricas quanto focalizar
aspectos especificos desse aparato conceitual. Assim, os conceitos semidticos fundamentais
para a consecu¢do da andlise envolvem investigar: a) o signo em si mesmo, considerado em
suas propriedades internas, como ja exploramos anteriormente; b) a referencialidade da
representacao, isto ¢, aquilo que ela indica, sugere, designa ou representa; e c) as tipologias
interpretativas potencialmente acionadas pelo signo em seus usuarios.

O sistema categorial triddico de Peirce ¢ uma fenomenologia baseada nessas trés
categorias, € por serem consideradas universais, também sdo denominadas de primeiridade,

secundidade e terceiridade. A despeito,
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Apesar dos signos pertencerem a categoria da terceiridade, ja que eles unem um
primeiro, a saber, o veiculo do signo (representamen), a um segundo, o objeto
representado no signo, em um terceiro, a consciéncia interpretativa, os aspectos da
primeiridade ¢ da secundidade podem, em certos casos, predominar, de maneiras
distintas, no signo. Se, por exemplo, o signo enquanto tal for observado
primariamente sob o aspecto da sua qualidade como veiculo do signo, ¢ a categoria
da primeiridade que se encontra em primeiro plano. Se considerarmos o signo em
relagdo a seu objeto, trata-se, nesse caso, da categoria da secundidade. Se o signo ¢
considerado sob o aspecto de sua interpretagdo, trata-se do aspecto da sua
terceiridade (Santaella, Noth, 2015, p. 147-148).

Portanto, ressaltamos, mais uma vez, uma das marcas distintivas — sendo a mais
decisiva — do pensamento logico-semidtico e fenomenologico de Peirce: a centralidade
epistémica atribuida ao interpretante (e nao necessariamente ao intérprete) para a
compreensdo de que o universo da representagdo existe sempre em relacdo a semiose. Em
outros termos, tal universo se constitui em um movimento permanente e circular de
significacdo e interpretagdo, viabilizado pelas manifestagdes potencialmente organicas que o
signo ¢ capaz de suscitar na mente de seus interlocutores. Trata-se de uma contribui¢do que ja
remete as dinamicas de consumo, aos usos e as praticas engendradas pelos sujeitos da cultura,
“pois € sO na situagdo educativa que ele [o signo] pode adquirir seu significado mais pleno”

(Santaella, 2002, p. 121).

4.1.3.2 Apontamentos para uma semiotica do discurso

Tendo em mira que ja esbocamos algumas conceituagdes estimadas pela semiotica de
vertente peirciana, por agora nos deteremos em alguns apontamentos e definigdes que
conciliam a ciéncia semiotica com a teoria do discurso, especialmente aquela apreciada pelos
interlocutores de Foucault, com os quais dialogamos e aqui continuaremos por fazer. A
intencdo ndo ¢ exaurir esse topico evocado, mas somente delinear alguns principios
norteadores que fundamentam e favorecem a complexificagcdo do problema da representagao,
a qual vem recebendo um tratamento interdisciplinar no escopo desta dissertacao.

Dito isso, convém relembrarmos que, tal como vem sendo delimitado anteriormente,
por discurso distinguimos um conjunto de representagdes e procedimentos que repercutem em
distintas praticas socioculturais e histdricas, com a finalidade de regular, disciplinar e ordenar
as relagdes sociais que estruturam as formacgdes societais. Cumpre ainda salientar que, na
perspectiva foucaultiana, o discurso ndo se assenta nem se confunde com a linguagem,
embora a incorpore, na medida em que sua preocupagdo central recai sobre os efeitos
discursivos produzidos sobre os individuos, as comunidades ou as sociedades em que se

inscreve.
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Por outro lado, a semidtica mantém um vinculo mais estreito com a linguagem, uma
vez que os signos operam linguisticamente, sobretudo porque a linguagem, tal como aqui
compreendida, manifesta-se em funcao de diferentes sistemas representacionais responsaveis
por comunicar mensagens € por auxiliar os sujeitos a compreender e a agir sobre o ambiente
em que vivem, ou aquilo que convencionam chamar de realidade. Nesse sentido, torna-se
possivel identificar congruéncias relevantes e efetivas entre a semidtica e o discurso.

De acordo com Jacques Fontanille (2019, p. 26), acerca da passagem do signo ao

discurso,

Escolher o ponto de vista do discurso em ato ¢, na verdade, mais do que observar ¢
segmentar unidades minimas: € escolher observar a maneira pela qual a praxis
semidtica esquematiza nossa experiéncia para fazer dela linguagens. A semidtica
como nods a concebemos, na perspectiva definida por Greimas ha mais de trinta anos,
¢ a dos conjuntos significantes, mas dos conjuntos significantes em construgdo ¢ em
devir.

Nesse sentido, alinhados ao pensamento sociologico de Norbert Elias e a sua teoria do
conhecimento, acompanhamos Jurandir Malerba (2000) ao recolocar o problema estatutario
da verdade e da representagdo do mundo. Ao problematizar a fratura epistemoldgica
engendrada pela filosofia cartesiana — responsavel por postular uma separacao radical entre
cultura e natureza, sujeito cognoscente e objeto cognoscido, bem como entre conhecimento e
experiéncia —, o historiador sustenta que tal cisdo ndo passa de uma ilusdo consistente,
porém falaciosa, produzida pela racionalidade ocidental. Em consonancia com as formulag¢des
de Elias, Malerba (2000) afirma que todo conhecimento ¢ socialmente adquirido a partir de
um ato que articula linguagem, conhecimento, memoria e pensamento, de modo que o
conhecimento do real se constitui como resultado de experiéncias e abstragdes coletivamente
compartilhadas.

Desse modo, apreendemos a linguagem como um dispositivo de conversao da
experiéncia em pratica simbolica e discursiva, no interior da qual a lingua figura como o
elemento central do processo de emancipagdo simbolica que torna indissociaveis cultura e
natureza. “Assim ¢ que uma lingua, no ato da comunicacdo entre dois (ou mais) usudrios,
representa simbolicamente o mundo tal como ¢ experimentado pelos membros de uma
sociedade na qual ela ¢ falada” (Malerba, 2000, p. 207). Desse modo, compreendemos que
lingua e linguagem representam simbolicamente o mundo tal como ele ¢ comunicado e,
simultaneamente, experienciado pelos membros de uma sociedade que compartilham
convengdes € canones linguisticos comuns.

As implicagdes da sintese operada entre discurso e signo, por sua vez, colocam em

pauta a investigacdo dos problemas tedricos e metodoldgicos que orientam a transposicao dos
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atos da experiéncia para processos linguisticos esquematizados. Nessa perspectiva, o discurso
passa a apreender a historicidade dos atos de significagdo linguistica em devir. Em
consonancia com esse entendimento, Fontanille (2019) adverte que o campo de investigagao
empirica da semidtica ¢ o discurso, € nao o signo, uma vez que este constitui
fundamentalmente uma abstracdo que apenas a posteriori se converte em objeto de analise
semidtica. Assim, a unidade analitica assume carater textual, seja ela de natureza verbal ou

ndo verbal. Partindo de tal otica,

A semioética peirciana, atualmente, da mais énfase ao “percurso interpretativo” do
que a classificagdo dos signos. A semidtica do discurso caminha para a exploragéo
dos atos fundamentais, especialmente a predicac@o ¢ a assun¢@o, mais do que para a
classificagdo qualitativa ou estatistica dos predicados e dos substantivos
correspondentes. Globalmente, essa nova preocupagdo esta voltada para a praxis,
praxis semiotica ou praxis enunciativa (Fontanille, 2019, p. 36).

Dada a natureza praxiologica da preocupagdo epistemoldgica da semidtica do
discurso, depreendemos que seus objetos de investigacao sdo os atos enunciativos inscritos no
percurso interpretativo, cuja expressao se efetiva por meio da andlise das linguagens
indissociaveis do estudo das experiéncias que conferem inteligibilidade a realidade. Nesses
termos, o estatuto tedrico dessa formulagdo torna-se possivel apenas pela consideragdo da
fenomenologia da percepcdo como um problema filoséfico que concebe o corpo humano
como algo mais do que um simples receptaculo da cognicao.

Ancorados em Maurice Merleau-Ponty, acompanhamos Fontanille (2019) ao definir o
corpo proprio como um corpo imaginario que se posiciona e media a intersec¢do entre o
meio exteroceptivo ou exterior — correspondente ao plano da expressio — € o meio
interoceptivo ou interior — relativo ao plano do conteudo da linguagem. Desse modo, o corpo
proprio deixa de ser um termo neutro, alheio tanto ao plano interno da cogni¢do, das emogdes
e dos afetos na constituicao da realidade quanto ao plano externo da percepcao e da sensagao,
passando a atuar efetivamente nos atos de significagdo do mundo. Conseguintemente, “o
corpo sensivel estd no centro da fungdo semiotica e o corpo proprio € o operador da reunido
dos planos das linguagens” (Fontanille, 2019, p. 50).

Se, em Peirce, existem trés tipologias signicas que explicitam os niveis € momentos
fundamentais de qualquer elaboragdao de sentido, de qualquer experiéncia e, no geral, da
relacdo entre o individuo e o ambiente que o cerceia (icone, indice e simbolo), na semiotica
do discurso essas instdncias modais de significacdo da realidade sdo interpretadas enquanto
“modos de existéncia da significagdo em discurso” (Fontanille, 2019, p. 71). Portanto, “o

corpo proprio do sujeito torna-se a propria forca da relagao semidtica, e o fendmeno, assim
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esquematizado pelo ato semiotico, ¢ dotado de um dominio interior (energia) € de um dominio
exterior (extensdo)” (Fontanille, 2019, p. 76).

O efeito principioldgico dessa semidtica discursiva implica, no ambito deste estudo, a
observagado e a analise das diferentes linguagens — com especial atengdo a visual — a partir
de interpretacdes que concebem signos e praticas discursivas como elementos congruentes e
como dispositivos heuristicos de legibilidade dos sistemas de representacdo inscritos ou, em
muitos casos, perpetuados pelo Livro Didatico de Historia.

Nessa perspectiva, a linguagem deixa de ser compreendida apenas como um recurso
comunicativo ou como um meio de mediacao da realidade, passando a ser entendida também
como produto de experiéncias humanas, coletivas ou ndo, derivadas de uma praxis semiotica
orientada a transformacao esquematica da experiéncia em objetos de linguagem.

A luz dessas consideragdes, cabe a cultura escolar o amparo dessas repercussdes
epistemologicas, filtradas pelo crivo especifico de seus saberes educativos e pela apropriagdo
do saber-ciéncia como dispositivo de referéncia para a transposi¢do didatica dos
conhecimentos escolares. Diante desse desafio, reconhecemos que a escola se responsabiliza
igualmente por interpelar o mundo da cultura e por converté-lo em espaco de interlocucao
entre aquilo que julga legitimo ensinar — e efetivamente ensina — e o que permanece ainda
recalcado em seu circuito cultural.

Nesse sentido, as coleg¢des didaticas de Historia assumem especial relevancia quando
analisadas sob o prisma da representagdo e das modalidades epistémicas mencionadas, as
quais complexificam a principiologia de um percurso de representagao historica que, por sua
vez, racionaliza, coloniza, disciplina, ordena e determina os corpos representados dos povos

indigenas do Brasil, bem como as historias que protagonizaram e continuam a protagonizar.

4.2 AMEMORIA (DES)ENCURRALADA E O ENSINO (DES)ENCASTELADO

[...] aquilo que ele procurava estava diante de si, e, mesmo
que se tratasse do passado, era um passado que mudava a
medida que ele prosseguia a sua viagem, porque o passado
do viajante muda de acordo com o itinerario realizado, ndo
o passado recente ao qual cada dia que passa acrescenta
um dia, mas um passado mais remoto. Ao chegar a uma
nova cidade, o viajante reencontra um passado que ndo
lembrava existir: a surpresa daquilo que vocé deixou de ser
ou deixou de possuir revela-se nos lugares estranhos, ndo
nos conhecidos.

Calvino, 1990, p. 28
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O excerto acima expressa de modo consistente a interlocucdo que pretendemos
estabelecer com o conceito de memoria. A no¢ao a qual nos filiamos incide diretamente sobre
as dimensoes temporais por meio das quais a ciéncia histérica constitui e enuncia seus objetos
de estudo. O tempo, contudo, ndo deve ser compreendido como uma entidade abstrata,
previamente dada, a espera de explicacdo por parte dos historiadores a partir de esquemas
filosoficos aprioristicos.

Ao contrario, as multiplas camadas temporais que conformam a experiéncia historica
escapam as filosofias da historia justamente porque estas desconsideram um elemento
indispensavel a apreensdo da substancia concreta do passado: as experi€ncias humanas
vividas e rememoradas. Tal limitagdo torna-se particularmente evidente na abordagem dos
acontecimentos constitutivos do século XX — a chamada Era dos Extremos —, cuja
inteligibilidade depende do acesso ao tempo vivo da memoria (Hobsbawm, 2013; Bosi,
2003).

Se pensarmos a partir do fragmento de {talo Calvino, podemos sustentar que nio é o
passado que se transforma incessantemente. As experiéncias humanas inscritas no tempo
pretérito ndo se alteram em si mesmas; 0 que passou hdo €, enquanto tal, objeto de disputa.
No entanto, ao tomarmos o viajante e seus itinerarios como metaforas do historiador e da
operacgao historiografica, compreendemos que o trabalho da historia ndo se limita a descrever
como 0s acontecimentos ocorreram, mas consiste, sobretudo, em interpretar as disputas do
presente em direcdo ao passado. Essa inversdo do movimento — do presente para o passado
— redefine de maneira decisiva a relagdo que a historia estabelece com o tempo.

Nesse sentido, o fragmento de Calvino nos permite afirmar que o que historicamente
importa ndo ¢ o passado em si, mas o passado lembrado, vivido e experienciado no interior da
historicidade concreta da existéncia humana. E precisamente ai que se situa a relevancia da
memoria como objeto de investigacdo: ela evidencia a plasticidade do tempo quando este se
encontra  fenomenologicamente vinculado as interpretacdes particulares — e
permanentemente disputadas — das sociedades e de seus diferentes arranjos coletivos.

Histéria e memoria, portanto, formam um bindémio indissociavel, ainda que nao se
confundam. As experiéncias historicas do século XX, marcadas por guerras, traumas e
catastrofes de escala global, produziram impactos profundos sobre os modos de escrever,
institucionalizar e legitimar a histéria (Hobsbawn, 1995). A historiografia ocidental foi
compelida a enfrentar eventos disruptivos e profundamente subjetivos, incorporando a
memoria ao conjunto de objetos passiveis de historicizacdo. Com isso, ampliou-se também a

no¢do de testemunho historico, que passou a reconhecer a multiplicidade de registros
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possiveis — orais, textuais, visuais, performativos e documentais — a partir dos fendmenos
rememorados (Seligmann-Silva, 2022).

Diante desse percurso, explicitamos nosso posicionamento quanto aos intercambios
entre historia e memoria, preservando, contudo, a distingdo entre ambas. A concepgao de
historia mobilizada nesta dissertagdo pressupde um exercicio critico sobre a propria operacao
historiografica, percebida como pratica situada, vinculada a um lugar social, a procedimentos
especificos € a uma escrita que estrutura o fazer do historiador. Essa operacao confere a
histéria o estatuto de ciéncia humana e social, dotada de principios, regras e critérios que
delimitam o que pode ser reconhecido como conhecimento histdrico legitimo (Certeau, 2002).
A memoria, por sua vez, adquire um estatuto distinto, pois remete a fungdes bioldgicas e
psiquicas que “[...] mais ndo sdo do que os resultados de sistemas dindmicos de organizagdo e
apenas existem ‘na medida em que a organizacdo os mantém ou os reconstitui’” (Le Goff,

2013, p. 388). Indo além,

A memoria € a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela estd em
permanente evolucdo, aberta a dialética da lembranga e do esquecimento,
inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulneravel a todos os usos ¢
manipula¢des, suceptivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagdes. A
historia ¢ a reconstrucdo sempre problemadtica e incompleta do que ndo existe mais.
A memoria ¢ um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a
histéria, uma representagdo do passado. Porque ¢ afetiva e magica, a memoria ndo se
acomoda a detalhes que a confortam; ela se alimenta de lembrangas vagas,
telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbolicas, sensivel a todas as
transferéncias, cenas, censura ou projegoes. A historia, porque operagdo intelectual e
laicizante, demanda analise e discurso critico (Nora, 1993, p. 9).

Torna-se oportuno, portanto, explicitar a dindmica de correlagdes entre memoria e
ensino. No ambito do ensino de Historia, essa relagdo evidencia disputas permanentes pelo
poder de conservar certas lembrancas em detrimento de outras, bem como de instituir
esquecimentos e silenciamentos socialmente produzidos por grupos, instituicdes e formagdes
histéricas atravessadas por projetos de hegemonizagao.

Ao dirigirmos essa leitura sdcio-historica da memoria ao conjunto de representagcdes
mobilizadas nas cole¢des didaticas de Historia, aproximamo-nos de indicios e testemunhos
dotados de sentidos historicos que, quando problematizados, tornam visiveis formas
persistentes de violéncia epistémica e pedagogica as quais culturas como as amerindias tém
sido submetidas ao longo do tempo. Tais indicios revelam a continuidade de um regime de
representacdo — aqui, de natureza didatico-escolar — responsavel por organizar e estabilizar
memorias historicamente limitrofes e estigmatizantes sobre as trajetdrias das comunidades

originarias.
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Nesse contexto, o conceito que perpassa todo o nosso percurso investigativo — o de
regime de representacdo e de memodria — implica necessariamente considerar o papel
desempenhado pelos fendmenos mnemonicos na constitui¢ado da dimensdo representacional
de nosso objeto. E a partir dessa chave analitica que nos tornamos atentos aos problemas de
memoria suscitados pelos signos quando se expressam linguisticamente e, assim, consolidam
convengodes especificas destinadas a educar, normatizar e legitimar saberes e praticas no
interior das institui¢des escolares.

Com efeito, lembrar e esquecer constituem processos indissociaveis. Nenhuma
memoria social, histérica ou individual € capaz de se sustentar pela preservagdo integral das
experiéncias acumuladas na vida coletiva. O esquecimento, portanto, cumpre uma fungao
bioldgica e psicossocial indispensdvel a organizacdo da existéncia comum. Todavia, o
esquecimento também se converte em objeto de disputa e, enquanto tal, pode ser
intencionalmente produzido. Le Goff (2013) denomina esse fendmeno de amnésia social,
permitindo compreender como determinadas lembrangas sdo atenuadas ou apagadas da
memoria oficial, institucional e hegemonica, frequentemente instrumentalizada por elites
interessadas em monopolizar os usos do passado.

Essas disputas tornam visiveis as instdncias nas quais se articulam, de modo tenso e
desigual, relacdes de dominagdo e resisténcia. A memoria, concretizada nas praticas sociais €
nos espacos de sociabilidade, configura-se, assim, como um campo atravessado por
historicidades contraditorias e dialéticas, que contribuem para a monumentalizagdo de certas
lembrangas e para a invengdo de passados favordveis a manuten¢do das ordens sociais ao
longo do tempo. Tal monumentalizagdo torna-se possivel porque grupos dominantes
produzem as condi¢des de reproducao dessas relagdes de poder — ainda que ndo eliminem as
resisténcias das camadas subalternizadas —, entre outras estratégias, pelo controle do saber e
das formas de sua circulagdo, ensino e legitimagdo, como ocorre nos artefatos culturais e
pedagdgicos, a exemplo dos livros didaticos.

Nessa dire¢ao, Eric Hobsbawm (2013) adverte para os efeitos ideoldgicos e para os
apelos identitarios extremados — de carater nacionalista, étnico ou fundamentalista — que se
disseminam socialmente a partir dos usos do discurso histérico no presente. Nessas
circunstancias, o passado ¢ mobilizado para legitimar e oferecer uma imagem glorificada e
reconfortante a um presente marcado por caréncias simbdlicas e disputas identitarias. “O
passado ¢ um elemento essencial, talvez o elemento essencial nessas ideologias. Se ndo ha

nenhum passado satisfatorio, sempre € possivel inventa-lo” (Hobsbawn, 2013, p. 18).
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A luz disso, os usos do passado tornam-se especialmente problematicos quando
mobilizados por paixdes politicas e por formas de fanatismo identitario. Nesses contextos, o
passado ¢ intencionalmente construido para responder a apelos ideologicos extremados,
funcionando como instrumento coercitivo de legitimagao de forgas sociais interessadas em
impor projetos particulares de poder. E o que se verifica, por exemplo, nos discursos e
praticas de instdncias governamentais brasileiras que, ao longo da histéria nacional,
promoveram politicas sistematicas de assimilacdo e exterminio das populagdes indigenas,
reiteradamente justificadas sob os signos da civilizagao, do progresso e da modernizagao. Tais
discursos sustentaram, de modo recorrente, a continuidade de praticas de carater genocida,
ainda que sob roupagens discursivas distintas (Cunha, 2012; Almeida, 2010).

Considerando que a memoria participa ativamente da construgdo de identidades e de
politicas identitarias, reconhecemos que a propria identidade indigena esteve — e permanece
— em disputa no interior das instancias estatais brasileiras. No plano juridico-constitucional,
ser indigena passou a significar a condi¢do de sujeito de direitos a serem garantidos pelo
Estado e pela sociedade. Contudo, esse reconhecimento formal convive com impasses
historicos persistentes, sobretudo no que diz respeito a demarcagdo dos territorios indigenas,
um direito constantemente reivindicado e sistematicamente postergado. Nesse cendrio, a
identidade indigena se difunde socialmente como uma representacao em disputa, inclusive no
ambito da cultura escolar, onde frequentemente € reduzida a um purismo identitario fixo,
associado quase exclusivamente ao signo da natureza e a imagens comportamentais
cristalizadas pelas experiéncias coloniais de outrora (Gonzaga, 2022; Munduruku, 2009).

Esses signos e imagens caracterizam, com frequéncia, o lugar atribuido as culturas
amerindias no interior da historiografia didatico-escolar, formulada com finalidades
educativas, mas ainda amplamente estruturada por narrativas eurocéntricas e colonialistas.
Resultantes da convergéncia de interesses mercadoldgicos, educacionais e estatais, as
colecdes didaticas constituem fontes privilegiadas de analise, uma vez que condensam
multiplas linguagens responsaveis por veicular narrativas historicas e pedagogicas que, nao
raro, se apresentam de forma unilateral e restritiva quanto a diversidade da experiéncia
historica ensinavel nos sistemas educacionais brasileiros. Desses artefatos emana um
repertorio de representagdes de amplo alcance social, pois historicamente ocupam o lugar de
principal recurso pedagdgico nas aulas de Historia, difundindo-se de maneira capilarizada nos
usos e apropriagdes de estudantes e docentes (Bittencourt, 2019).

A amplitude desse alcance social evidencia a fun¢do publica exercida pelas cole¢des

didaticas na producdo e circulagdo de uma historia escolar amplamente compartilhada ao
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longo dos processos de escolarizagdo. Sob essa perspectiva, os livros didaticos reivindicam
um lugar relevante de memoria, sobretudo quando consideramos sua fun¢do formativa e o
modo como acompanham, continuamente, as trajetorias escolares de estudantes e professores,
em especial no contexto da escola publica. As memorias por eles evocadas tendem a
consolidar signos responsaveis pela disseminagdo publica de lembrancas frequentemente
monoldgicas, ancoradas em narrativas Unicas que transformam as experiéncias humanas do
passado — e o0s sujeitos que as protagonizaram — em objetos de simplificacdo e
estereotipizacdo (Adichie, 2019).
Por sua vez, os lugares de memoéria

Sao lugares, com efeito nos trés sentidos da palavra, material, simbolico e funcional,
simultaneamente, somente em graus diversos. Mesmo um lugar de aparéncia
puramente material, como um depo6sito de arquivos, s6 é lugar de memoria se a
imaginagdo o investe de uma aura simbdlica. Mesmo um lugar puramente funcional,
como um manual de aula, um testamento, uma associa¢do de antigos combatentes,
s0 entra na categoria se for objeto de um ritual (Nora, 1993, p. 21).

As colegdes pedagogicas sdo lugares de memoria constituidos simultaneamente por
dimensdes materiais, simbolicas e funcionais. Sdo materiais na medida em que possuem uma
existéncia fisica concreta; simbolicas porque mobilizam repertdrios de significados
historicamente negociados no interior de formagdes culturais especificas; e funcionais porque
desempenham uma fung¢do pratica e explicitamente instrutiva. Essas dimensoes, articuladas
entre si, definem os lugares de memoria que as colegdes ativam ao produzir representagoes do
passado que se tornam objeto de interesse, selecdo e disputa no presente, a partir do qual se
organizam os processos de lembranca e esquecimento. “Diferentemente de todos os objetos da
histéria, os lugares de memoria nao tém referentes na realidade. Ou melhor, eles sdo, eles
mesmos, seu proprio referente, sinais que devolvem a si mesmos, sinais em estado puro”
(Nora, 1993, p. 28).

Na pratica, essa identificacdo tedrica nos conduz a compreensdo de que a
historiografia didatica consagra seus proprios referentes e opera sobre uma realidade que ela
mesma constrdi e, em certa medida, distorce. E inegavel que a memoria humana também
testemunha fatos e acontecimentos por meio de experiéncias revividas e reorganizadas no ato
de lembrar, capazes de produzir indicios, rastros e evidéncias de fragdes do passado. Nao &,
porém, nesse registro que mobilizamos o livro didatico de Histéria como lugar de memoria.
Aqui, a memoria diz respeito, sobretudo aos processos de lembranca e esquecimento
frequentemente dissociados de passados deliberadamente desfigurados em funcdo de usos,

abusos e manipulagdes realizados no presente, que seleciona, omite, silencia e reconfigura.
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Nesse sentido, os usos publicos da memdria expressam disputas institucionais e
oficiosas, bem como conflitos coletivos informalmente organizados, materializados em
enquadramentos mnemonicos produzidos pela memoria nacional ou oficial. Tais
enquadramentos orientam a escolha de signos do passado alinhados aos interesses de uma
escrita da historia que instrumentaliza a memoria como forma de dominagdo, voltada a coesdo
interna e a defesa de fronteiras culturais e territoriais. Fala-se, assim, em enquadramento da
memoria porque ela ¢ moldada por quadros de representagdo que oferecem um passado
funcional ao presente e, por isso mesmo, seletivamente distorcido e reinterpretado conforme
as demandas politicas do presente e as projegoes de futuro. Esse processo mobiliza forte apelo
cognitivo e afetivo junto ao publico, para o qual a memoria oficial tende a representar a nagao
como uma totalidade homogénea, em detrimento da pluralidade de identidades culturais,
negando, reprimindo ou silenciando existéncias consideradas incompativeis com projetos
nacionais hegemonicos (Pollak, 1989; Guimaraes, 1988).

O esfor¢o de desmistificacdo dessa disputa oficial em torno do passado lembrado e
esquecido impulsionou, desde ao menos a segunda metade do século XX, em diferentes
contextos, a investigacdo de vozes, discursos e memorias marginalizadas frente a
historiografia oficial. Ainda assim, estudos que tomam as colegdes escolares como objeto de
analise evidenciam a persisténcia de elementos historiograficos didatizados que sustentam
uma narrativa da histéria do Brasil majoritariamente monologica, apoiada em um discurso de
diversidade esvaziado, fragil em sua formulacdo e estereotipado em sua expressdo. Nesse
quadro, imagens dos povos indigenas continuam a se repetir de modo recorrente nas paginas
dos livros didaticos.

A luz dessa problematica, a perspectiva semidtica que assumimos permite
compreender os contetidos iconograficos para além de seu suporte material imediato,
considerando também os efeitos cognitivos e afetivos que a materialidade do representado
produz nos interlocutores. A visualidade concreta suscita sensagdes € ativa processos
cognitivos; assim, os signos imagéticos, como quaisquer outros, mobilizam a memoria
enquanto dispositivo psicossocial responsavel por fixar determinadas representagdes nos atos
de lembranga, ao mesmo tempo em que produzem esquecimentos e desconsideram outras
possibilidades de significacdao do objeto.

Desse modo, os signos historiograficos didatizados nas cole¢des escolares contribuem
de forma significativa para a circulagdo de narrativas desajustadas e potencialmente nocivas
as comunidades origindrias. Tais narrativas sdo perigosas porque enquadram as experiéncias

indigenas em um repertorio imagético que passa a produzir seus proprios referentes,
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estabelecendo parametros do que significa ser historicamente indigena nos registros da
historia ensinavel e ensinada no Brasil contemporaneo.

Essa problematica adquire maior densidade quando analisada a partir do regime de
representacao € de memoria, uma vez que o representado e o recordado incidem diretamente
sobre os modos de apropriagdo dos signos, que passam a operar com relativa autonomia na
reproducdo das lembrangas atualizadas e materializadas nas paginas das colegdes escolares de
Historia.

E nesse horizonte que se tornam inteligiveis os problemas identitarios decorrentes da
permanéncia de determinados signos em lugares de memoria como os livros didaticos. As
identidades sociais configuram-se, assim, como fendmenos por meio dos quais 0 memorado
busca se afirmar e se estabilizar no interior das sociedades historicas. “Por identidades
coletivas, estou aludindo a todos os investimentos que um grupo deve fazer ao longo do
tempo, todo o trabalho necessario para dar a cada membro do grupo — quer se trate de
familia ou de nagdo — sentimento de unidade, de continuidade e de coeréncia” (Pollak, 1992,
p. 207). No plano coletivo, compreendemos a identidade como um marcador existencial que
emerge dos sentimentos e desejos de pertenga, estruturando entre os individuos um senso
compartilhado de unidade, identificacdo social e orientagdo politica.

Nessa chave analitica, ao reconhecermos que a identidade ¢ produzida pela linguagem
— por meio de discursos, signos e praticas que instituem formas historicamente situadas de
viver, pensar, agir e existir —, a cultura passa a ocupar lugar central nos processos pelos quais
os grupos elaboram, negociam e procuram estabilizar seus referenciais identitarios. Como
assinala Stuart Hall (2006), as identidades encontram-se profundamente imbricadas nos
processos de representacdo, estando sempre localizadas no tempo e no espaco simbolicos.
Disso decorre que tanto os significados quanto as identidades sdo intrinsecamente instaveis:
enquanto os primeiros permanecem em permanente disputa, as segundas, mesmo quando
aspiram a fixidez, sdo continuamente atravessadas pela polifonia da diferenca. Por
conseguinte,

O argumento que estarei considerando aqui é que, na verdade, as identidades
nacionais ndo sdo coisas com as quais nds nascemos, mas sdo formadas e
transformadas no interior da representagdo. Nos s6 sabemos o que significa ser
“inglés™ devido ao modo como a “inglesidade” (Englishness) veio a ser
representada - como um conjunto de significados - pela cultura nacional inglesa.
Segi.le-se que a nagdo ndo ¢ apenas uma entidade politica mas algo que produz
sentidos — wum sistema de representa¢do cultural. As pessoas ndo sdo apenas
cidaddos/as legais de uma nagdo; elas participam da idéia da nagdo tal como
representada em sua cultura nacional (Hall, 2006, p. 48-49).
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Em termos gerais, a proposta teérica central desta dissertacdo assenta-se na dialética
entre representacdo e memoria, compreendidas como dimensdes articuladas em um regime de
natureza sistémica. Tal regime, em seu alcance hermenéutico e heuristico, permite-nos
interrogar os signos historiograficos didatizados a partir da linguagem.

Sustentamos que a linguagem ndo se reduz a uma fun¢do comunicativa, mas opera
como um dispositivo estruturante que media as relacdes individuais e coletivas com a
realidade. E por meio dela que os sujeitos procuram apreender, significar e transformar
simbolicamente um mundo que, em grande medida, permanece opaco a compreensao
imediata. Ao produzir e organizar sentidos, a linguagem orienta as formas pelas quais nos
situamos no tempo e no espago, forjando existéncias inscritas em experiéncias histdricas e
sociais concretas.

A orientacdo proporcionada por um regime simultaneamente representado e lembrado
torna-se possivel porque se ancora em processos compartilhados de inteligibilidade e
(re)interpretagdo. A memoria, nesse contexto, atua como forca de continuidade, investindo os
signos de um impulso a permanéncia e reinscrevendo-os em temporalidades e espacialidades
simbolicas relativamente estaveis. E por esse mecanismo que as colegdes didaticas de historia
consolidam campos simbodlicos especificos, notadamente aqueles que sustentam
representacoes hegemonicas acerca dos povos acéntricos.

Com base na arquitetura tedrico-conceitual desenvolvida nas se¢des anteriores, passamos
a articular os principios epistemoldgicos necessarios a analise da fonte empirica selecionada.
A colecdo didatica Multiverso (PNLD 2021), da area de Ciéncias Humanas, constitui o
documento de referéncia do percurso tedrico-metodologico adotado, cujo objetivo consiste em
problematizar as imagens dos povos indigenas a partir do Regime de Representacdo e de
Memoria; assim como o Edital Convocatorio (Brasil, 2019) e o Guia Digital do PNLD
(Brasil, 2021) representam a matéria de anélise documental que fomenta nossa investigacao
nas etapas seguintes.

Importa assinalar que, enquanto artefato situado em uma temporalidade de curta duragao,
a colecdo ndo esgota nem materializa plenamente o regime em questdo. Ainda assim, ela
condensa regularidades amplamente identificadas pela literatura especializada no Estado do
Conhecimento, o que a qualifica como suporte empirico pertinente para sustentar o recorte

categorial e o deslocamento historico aqui propostos.



150

5 A COLECAO MULTIVERSO — CIENCIAS HUMANAS (FTD/PNLD 2021)
ENTRE IMAGENS E MEMORIAS DA TEMATICA INDIGENA SOB O ABRIGO
DA ESCRITA AMERINDIA

Figura 13 — Menina yanomami e bandeira do Brasil

Fonte: Claudia Andujar, em https://artsandculture.google.com/asset/menina-
yanomami-e-a-bandeira-do-brasil-claudia-andujar/yQHqCMTS5suRONQ?hl=pt-

BRhttps://artsandculture.google.com/asset/menina-yanomami-e-a-bandeira-do-
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Figura 14 — Liderancas indigenas, 1983

Fonte: Moreira Mariz, em
https://artsandculture.google.com/asset/lideran%C3%A7as-ind%C3%ADgenas-
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[...] olhava a foto com aten¢do, sem nem piscar. O Exame
cuidadoso a fez perceber que havia granulagdes dsperas
semelhantes a pequenos pontos coloridos. Formavam um
simples aglomerado de cores naquele pedaco de papel
quadrado, mas nele sentia, sons, brisa, sensa¢oes, emogdes e
até o ar de uma época. Perguntou-se em que lugar desses
minusculos  pontos teriam sido armazenadas tantas
informacgaes.

Sanaka Hiiragi, p. 22-23, 2015

Ao inaugurarmos o coragdo desta dissertacdo, as duas fotografias — Menina
Yanomami e a bandeira do Brasil (Claudia Andujar, 1987) e o retrato de Liderancas indigenas
(Moreira Mariz) — ndo se apresentam como meros documentos, mas enquanto campos
semiodticos intensos, mediante o qual se condensam camadas de memoria, poder, desejo ¢
conflitos que atravessam a presenga indigena na cena publica brasileira. A experiéncia de
olhar esses registros — atentar para as texturas, as granulagdes, as cores € as presencas que
parecem emergir do papel — nos remete aquele gesto constante de escutar e sentir, mesmo
antes de saber.

No primeiro registro, a menina Yanomami com a bandeira nacional ndo ¢ apenas
figura; ela encarna um enigma visual: a bandeira, simbolo de um Estado que historicamente
negou e violentou popula¢des originarias, torna-se, nas maos e no corpo de uma crianga
indigena, um signo ambiguo de pertencimento e de tensdo historica. A fotografia foi simbolo
de uma campanha crucial pelos direitos indigenas na Assembleia Constituinte brasileira em
1987, marcando um momento de luta e visibilidade politica durante a elaboragdo do Capitulo
dos Indios na Constitui¢io de 1988 (Rodrigues, 2020).

Ao olhar essa imagem, o que vemos e o que nos olha — ou o que tentamos apreender
— ¢ o sujeito indigena no limiar entre ser visto e ser moldado por um olhar que ndo lhe
pertence. A bandeira brasileira, colocada no polo semantico do Estado-nagdo, ¢ tanto um
simbolo de inclusdo politica quanto um vestigio de violéncias historicas e coloniais que
sobrepdem identidades indigenas a um projeto nacional hegemodnico. A menina, assim,
converte-se em signo ndo de si mesma unicamente, mas de uma politica de visibilidade em
que o indigena aparece para o outro, mediado por expectativas, esperancas e hegemonias
nacionais.

No segundo retrato, as Liderancas indigenas — muitas das quais sdo vozes € corpos
que articulam resisténcias contemporaneas — também nos confrontam com essa ambiguidade
da fonte visual. Os gestos firmes, os olhares diretos ou pensativos traduzem, novamente, uma
tensdo entre presencga e representacdo. Aqui, as figuras ndo sdo meros objetos de observacao,

mas agentes discursivos, que se inscrevem na cena como sujeitos de uma politica de
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existéncias e de reconhecimento. A fotografia, assim, ndo captura apenas rostos, mas historias
de estratégias politicas, de memoria comunitéria, de reafirmagdo de territorios e de linguas
ancestrais. Ao mesmo tempo, ela permanece marcada pela condi¢dao de produgado visual que,
frequentemente, traduz indigenas por meio de categorias alheias a seus regimes proprios de
significagao.

A passagem sobre olhar a imagem e perceber “granulagdes asperas [...] e sentir [...] 0
ar de uma ¢época” ¢ particularmente produtiva aqui: ela nos lembra que cada ponto de cor,
cada textura na superficie fotografica, ¢ porta de entrada para uma narrativa historica e
afetiva. Nesses sinais microscopicos emergem o tempo da luta Yanomami por reconhecimento
e direitos, assim como a longa tradi¢do de imagens indigenas mediadas por olhares externos
— sejam coloniais, etnograficos ou jornalisticos. Em ambos os casos, o que se confronta ¢ a
impossibilidade de separar o sujeito amerindio de sua mediag¢do visual: suas presencas sdao
percebidas e reinterpretadas em uma teia que mobiliza aliangas, resisténcias e tensoes.

Interpretar essas fotografias, entdo, ¢ perceber que o que nelas pulsa ndo é a
neutralidade de um registro, mas a conversa entre presenga € auséncia, entre voz e escrita
visual, entre visibilidade e regimes de poder. Cada “aglomerado de cores” transcende sua
materialidade e se torna um testemunho de épocas e modos de vida que insistem em existir,
apesar das redugdes e dos enquadramentos que tentam captura-los. E nesse movimento de
escuta sensivel que inauguramos nossa reflexao: nao apenas ver, mas sentir € interrogar, para
compreender como essas imagens — fragmentos de um passado e de um presente —
continuam a moldar a nossa compreensao do que significa ser indigena no Brasil.

A luz disso, a tematica indigena, quando inscrita nos livros didaticos de Historia,
manifesta-se enquanto campo privilegiado para a observacdo das disputas simbolicas que
atravessam a cultura historica escolar no Brasil. Esses materiais ndo se limitam a veiculagdo
de conteudos curriculares, mas participam ativamente da producdao de sentidos sobre o
passado, organizando memorias, hierarquizando experiéncias e instituindo regimes de
visibilidade e invisibilidade que incidem diretamente sobre a formagdo da consciéncia
historica dos estudantes. Nessa perspectiva, compreendemos o livro didatico como um
artefato cultural complexo, situado na intersec¢do entre politicas publicas educacionais,
prescrigdes curriculares, interesses editoriais e praticas pedagogicas, o que o torna um objeto
analitico central para a compreensao dos modos pelos quais determinadas narrativas historicas
sdo legitimadas e naturalizadas no espaco escolar.

Tomamos como fonte primdria desta partitura da pesquisa a Colecdo Multiverso —

Ciéncias Humanas (FTD/PNLD 2021), aprovada no ambito do Programa Nacional do Livro e
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do Material Didatico, politica publica que estrutura, em larga escala, a produgdo, a avalia¢do e
a circulacdo dos livros didaticos no pais. Ao regulamentar critérios técnicos, pedagogicos,
éticos e graficos, o PNLD institui um modelo normativo de material escolar que expressa
expectativas estatais acerca do conhecimento historico considerado legitimo, bem como dos
modos adequados de representd-lo. Assim, analisar uma colecdo pedagdgica aprovada pelo
programa implica examinar ndo apenas seus conteudos explicitos, mas também as mediagdes
politicas, institucionais ¢ mercadoldgicas que condicionam sua materialidade, sua organizagao
discursiva e suas escolhas iconograficas.

No interior desse quadro normativo, as imagens assumem papel decisivo. Fotografias,
ilustragdes, mapas e reprodugdes artisticas ndo operam como simples adornos do texto escrito,
mas como signos densamente temporalizados, capazes de condensar interpretacdes historicas,
valores culturais e modelos de inteligibilidade do passado e do presente. Inseridas na narrativa
didatica, essas imagens participam da economia visual da cultura historica escolar, orientando
o olhar, modulando a percepcao e ativando imagens de memoria que interferem diretamente
nos processos cognitivos e formativos dos estudantes. Desse modo, sustentamos que a analise
da iconografia presente nas edi¢cdes escolares ¢ fundamental para compreender como se
constroem representacdes historicas e identitarias no contexto da escolarizacao.

E nesse ponto que a tematica indigena adquire centralidade analitica. Historicamente
marcada por narrativas eurocéntricas, colonialistas e homogeneizadoras, a representacao dos
povos indigenas nos materiais didaticos tem sido atravessada por estereotipos persistentes que
os associam a natureza, a imobilidade cultural e a (percep¢do) de um passado intransigente.
Embora os marcos legais recentes — como a legislacdo que institui o ensino de historia e
cultura indigena e os principios éticos explicitados nos editais do PNLD — indiquem um
compromisso formal com a valorizagdo da diversidade étnico-cultural e com a superagao de
preconceitos, reconhecemos a necessidade de investigar em que medida tais diretrizes se
efetivam na materialidade das obras escolares, sobretudo no plano visual, representacional e
mnemonico.

Paralelamente a essa problemadtica, mobilizamos a literatura indigena contemporanea
— compreendida como escrita amerindia produzida por autores indigenas — como um eixo
tedrico e interpretativo fundamental de nossa analise. Ao lado da leitura das imagens didaticas
(Santaella, 2012), a literatura indigena comparece como um regime narrativo alternativo,
capaz de tensionar as representacgdes cristalizadas nos exemplares escolares e de reconfigurar
os modos de enunciacdo da memoria indigena. Trata-se de uma produgdo literaria que se

inscreve no entrelugar da oralidade e da escrita, articulando memoria, testemunho,
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experiéncia historica e afirmacdo identitaria, a0 mesmo tempo em que reivindica o direito a
autoria e a auto inscri¢ao no campo da cultura letrada.

Nesse sentido, ndo mobilizamos a escrita amerindia apenas como objeto literario, mas
como pratica epistemologica que confronta as formas hegemodnicas de narrar a historia
indigena. Ao produzir narrativas ancoradas na experiéncia vivida, na memoria coletiva e na
cosmologia dos povos originarios, a literatura indigena oferece outras chaves de leitura para o
passado e o presente, desestabilizando os enquadramentos estereotipados que frequentemente
orientam a didatiza¢do da tematica indigena. Ela atua, assim, como contraponto critico as
representacdes imagéticas e discursivas presentes nos livros didaticos, evidenciando
silenciamentos, simplificagdes e assimetrias que perpassam a cultura historica escolar.

A partir dessa articulagdo, propomos uma andlise que conjuga trés dimensodes
indissociaveis: a politica publica do livro didatico, a economia visual das representacdes
indigenas e o lugar da literatura indigena como forma de resisténcia narrativa e de producdo
de memoria. Metodologicamente, ancoramo-nos na analise documental e na semidtica,
compreendendo as imagens como signos produtores de efeitos de sentido e orientadores de
praticas interpretativas, € os textos — literarios ou didaticos — como espagos de disputa
simbdlica nos quais se negociam identidades, temporalidades e projetos de sociedade.

Ao interrogarmos as imagens ¢ os discursos que atravessam a Cole¢do Multiverso —
Ciéncias Humanas, em didlogo com a escrita amerindia, buscamos compreender quais
indigenas sdo (in)visibilizados, quais experiéncias sao (des)legitimadas e quais memorias sao
marginalizadas no processo de escolariza¢do. Em Ultima instancia, pretendemos refletir sobre
os limites e as possibilidades do ensino de Historia no enfrentamento das herangas coloniais
ainda presentes nas narrativas escolares e sobre o potencial da literatura indigena para
reconfigurar os horizontes de compreensao historica, contribuindo para uma educagdo mais

plural, critica e sensivel a diversidade inerente a sociedade brasileira.

5.1 POLITICA PUBLICA E PRODUTO EDITORIAL — OS LIVROS DIDATICOS ENTRE
PRATICAS E PRESCRICOES

A cultura historica escolar constitui um conceito-chave para a anélise de nossa fonte
documental primaria, a Colecdo Multiverso — Ciéncias Humanas (FTD/PNLD 2021).
Recorremos a essa categoria em razao de seu potencial heuristico e hermenéutico, que permite

compreender de modo mais preciso os saberes que estruturam a escolarizagdo basica,
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especialmente aqueles relacionados ao ensino e a aprendizagem da Historia tal como sdo
mediados pelos livros didaticos.

Os saberes histoéricos ali apresentados resultam de um processo de didatizagdo e
transposicdo para o espago escolar, no qual incidem tanto diretrizes pedagdgicas quanto
condicionantes de ordem mercadolédgica e estatal. Os livros didaticos configuram-se, assim,
como objetos hibridos: a0 mesmo tempo produtos comercializaveis e artefatos pedagdgicos e
culturais complexos (Bittencourt, 2019). Por essa razdo, sua analise ndo deve restringir-se a
cultura escolar de referéncia, pois tais obras também incorporam regulamentagdes estatais e
negocia¢des mercantis que fundamentam o modelo de livro escolar adotado em larga escala
no pais.

Nessa perspectiva, a consideracdo do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico evidencia o ponto de convergéncia entre essas instdncias. O Estado brasileiro
desempenha papel central na operacionalizagdo dessa politica publica educacional, sobretudo
por meio da elaboracdo de editais que regulam a avaliacdo, a selecdo e a aquisi¢do das obras
submetidas pelas editoras. Essas, por sua vez, participam do processo com o objetivo de
inserir seus materiais nas redes escolares por meio de financiamento publico.

Dessa forma, o Estado atua como instdncia normativa e fiscalizadora da producao dos
livros didaticos, ao exigir conformidade com legislagdes e documentos orientadores dos
sistemas de ensino. Os principios e critérios definidos nos editais do PNLD expressam, assim,
uma expectativa estatal de material didatico, concebida no ambito da politica publica e
concretizada no percurso editorial das obras. Esse processo revela as tensdes e negociagdes
entre agentes estatais e editoriais, responsaveis por estruturar o mercado do livro didatico e
por disputar a circulagdo de um objeto que, nessa 1dgica, assume simultaneamente o estatuto

de produto de consumo e de instrumento de politica publica educacional. Para tanto,

No cenario educacional brasileiro contemporaneo, a elaboragdo e a difusdo de livros
didaticos compdem um panorama intricado e diversificado. Esse contexto envolve
uma interagdo dindmica entre autores, editoras, setor editorial especializado, grupos
educacionais, mercado financeiro e politicas publicas, demandando uma
compreensdo aprofundada das dindmicas e das relagdes de poder em jogo. Os
diversos agentes que participam da producdo dos livros didaticos estdo
constantemente envolvidos em disputas e negocia¢des por recursos simbolicos e
materiais, influenciando as estratégias e praticas que orientam o mercado editorial
educacional (Zeferino et al., 2024, p. 16).

Interpretamos essa rede de produg¢do multifacetada como uma evidéncia historica
circunstancial das complexas relagdes que conferem sentido e significado as distintas praticas
por meio das quais as cole¢des sao politica e economicamente produzidas e pedagogicamente

mobilizadas. Nessa perspectiva, tal percurso demanda apreciagdo analitica rigorosa, a fim de
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desmistificarmos as relagdes de poder que tensionam a cultura histérica escolar da qual os
livros didaticos sdo expressdes. Amiude, “A politica publica do livro didatico apresenta uma
oferta direta de insumos educacionais aos grupos privados. Dessa forma, observamos uma
situagdo em que o dever do Estado e o direito do cidadao sao influenciados e controlados pelo
mercado privado” (Zeferino et al., 2024, p. 17).

Reconhecemos que a fungdo fiscalizadora do Estado ¢ fundamental para a
regulamentagdo da qualidade dos livros didaticos. Contudo, a literatura especializada
evidencia a recorréncia historica da participagdo de determinados grupos editoriais nas
sucessivas edigdes do PNLD. Esse dado pode ser interpretado, de um lado, como indicio da
capacidade dessas empresas de atender de forma sistematica as exigéncias normativas
expressas nos editais de convocacdo e avaliacdo. De outro, pode igualmente apontar para
praticas avaliativas estatais relativamente condescendentes, que acabam por legitimar a
consolidagdo de um modelo de obra-padrdo, reiteradamente privilegiado pelos elevados
indices de aquisi¢do e distribuicdo. Ademais, tal recorréncia pode revelar a habilidade dos
principais oligop6lios editoriais em adaptar-se — e, em certa medida, contornar — o
funcionamento das exigéncias estatais, sustentando posi¢des de lideranga em um mercado no
qual as demandas econdmicas tendem a se sobrepor a outros critérios (Zeferino et al., 2024;
Stamatto; Caimi, 2016; Cassiano, 2013).

E nesse cenario que situamos a atuagdo da editora francesa FTD. Fundada em 1902, a
empresa integra o Grupo Marista e homenageia Frere Théophane Durand, entdo superior-geral
da Congregacdo. Com presenga em 81 paises, o grupo mantém participagdo histérica no
mercado editorial brasileiro, sobretudo por intermédio da FTD, que se consolidou como uma
das principais editoras de livros didaticos desde a criagdo do PNLD em 1985. O fato de seu
primeiro livro publicado no Brasil datar de 1902 confere a empresa o estatuto de editora
estrangeira mais antiga ainda em posi¢cdo de destaque no mercado contemporaneo. Na
transicdo do século XX para o XXI, a empresa fortaleceu-se como um dos principais
oligopolios do setor, ampliando seu capital por meio da incorporagdo e associacdo a outras
editoras, como a Quinteto, e expandindo significativamente a comercializa¢do de exemplares
junto ao poder publico (Cassiano, 2013).

Além disso, a FTD destacou-se pela adogdo precoce de estratégias de promocgao de
seus materiais didaticos. A exemplo de outras empresas que concentram o mercado — como
Saraiva, Moderna e¢ Atica —, a editora desenvolveu praticas comerciais voltadas a
interpelacdo direta de professores da rede publica, operando como formas de divulgacdo

extraoficial e, em grande medida, clandestina das obras. Representantes dessas editoras
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passam a atuar nos curtos periodos destinados a escolha docente das colegdes aprovadas no
Guia do PNLD, contribuindo para a constitui¢do de uma rede de sociabilidades que favorece o
éxito comercial de determinadas cole¢des em detrimento de outras. Essas praticas evidenciam,
ainda, a incorporacdo das demandas mercadologicas a propria cultura escolar (Cassiano,
2013).

Diante desse quadro, propomos uma analise dirigida de alguns elementos do edital
convocatoério e avaliativo do PNLD 2021, mobilizando também indicios presentes no Guia
Digital. Essa abordagem nos permitira problematizar as representacdes € memorias
materializadas na colecdo selecionada, bem como compreender, ainda que de forma inicial, a
complexidade do processo de producdo dos volumes analisados, que extrapola tanto a
materialidade da obra quanto os limites estritos da cultura escolar. Interrogamo-nos, assim,
sobre os papéis desempenhados pelo Estado brasileiro e pelo mercado editorial na produgao,
avaliagdo e aprovagdo dos livros didaticos, e sobre os modos pelos quais essa dupla

interferéncia se inscreve na materialidade das obras que circulam no cotidiano escolar.

5.1.1 Apontamentos do Edital de Convocag¢ao e do Guia Digital do PNLD 2021

O Edital de Convocagao n° 03/2019 ¢ o principal instrumento normativo que orienta a
participagdo das editoras na edi¢do do PNLD 2021, destinada ao Ensino Médio da Educacao
Basica. Nesse documento, o Estado define os critérios, procedimentos e exigéncias que
estruturam a inscrigdo, a avaliacdo e a aquisi¢do de obras didaticas, literarias e de recursos
digitais no ambito do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. A analise dessa
fonte documental permite-nos compreender objetivamente como o Estado atua como instancia
reguladora da producdo editorial escolar, controlando as etapas de avaliacdo, selecdo e
distribuicao dos materiais produzidos pelo mercado editorial.

Essa chave de leitura possibilita situarmos nossa fonte primaria — a Colegdo
Multiverso — nao apenas como produtos pedagodgicos, mas também como expressdes
concretas de uma politica publica educacional. Trata-se de materiais cuja forma, contetido e
circulacao resultam de relagdes institucionais especificas estabelecidas entre o Estado e as
editoras ao longo do processo produtivo, mediadas por normas, critérios e dispositivos
técnicos.

Do ponto de vista organizacional, o edital estrutura-se em 16 itens, acompanhados de
subitens e 21 anexos, que ordenam sequencialmente todas as etapas do programa.

Inicialmente, s3o definidos o objeto do edital, as caracteristicas exigidas das obras, os critérios
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de acessibilidade, as condi¢gdes de participacdo e os prazos e procedimentos de inscri¢ao,
incluindo o uso do Sistema de Monitoramento, Execucdo e¢ Controle do Ministério da
Educagao (SIMEC).

Em seguida, o documento regulamenta as fases de triagem e avaliacdo pedagogica,
estabelece os critérios que orientam a escolha das obras a partir do Guia Digital do PNLD
2021 e detalha os procedimentos de habilitacdo das editoras. As etapas finais dizem respeito a
negociagao dos precos, a formalizacdo dos contratos administrativos, a produgdo, ao controle
de qualidade e a distribui¢do dos materiais, encerrando-se com disposi¢des gerais que
consolidam as exigéncias do processo.

Essa organizagdo evidencia que o edital ndo se limita a normatizar aspectos técnicos,
mas estrutura um percurso completo de produgdo e circulagdo do livro didatico, no qual o
Estado intervém de maneira decisiva. Compreender esse percurso ¢ fundamental para
analisarmos criticamente as colecdes Multiverso, uma vez que suas materialidades, contetidos
e usos pedagdgicos sdo atravessados pelas mediagdes proprias dessa politica publica.

Também corrobora com essa descricdo Stamatto e Caimi (2016, p. 236),

O Edital contempla um conjunto de especificagdes técnicas ¢ pedagogicas que
indicam desde a tipologia das obras a serem inscritas, os componentes curriculares,
as etapas e prazos, as condi¢des de participacdo das editoras, até as orientagdes ¢
exigéncias de ordem pedagdgica que regem a avaliacdo. O processo avaliativo se
estende em trés principais etapas: a triagem, a pré-analise e a avaliagdo pedagodgica.
Todos esses procedimentos sdo definidos em conformidade com o Decreto n® 7.084,
de 27 de janeiro de 2010 e com a legislagdo educacional vigente.

Ainda em conformidade com tal fonte, os 6 volumes das colegdes, organizados pelas
areas do conhecimento instituidas pela BNCC, ndo devem ser sequenciados, pois “Cada
volume deve ser autocontido no que se refere a progressao das abordagens das habilidades e
das competéncias especificas, assim como da articulagdo com as competéncias gerais, com 0S
temas contempordneos € com as culturas juvenis, conforme indicado pela BNCC” (Brasil,
2019, p. 5). Além disso, o edital determina que as obras didaticas especificas sejam compostas
por livros reutilizdveis, com ciclo de utilizacdo de trés anos. No ambito da avaliagdo
pedagogica, constituem-se equipes responsaveis por emitir pareceres técnicos que podem
resultar na aprovagdo das obras, na aprovacdo condicionada a corre¢do de inadequagdes
pontuais ou na reprovacao.

No conjunto dos anexos, dedicamos atengdo especial aos anexos 3 e 5, pois neles se
concentram as especificagdes técnicas e os critérios gerais e especificos aplicaveis as
colecdes. Esses dispositivos tornam visivel a dimensao editorial e curricular do livro didatico,

ao projetarem um modelo de organizagdo do conhecimento escolar sustentado por principios
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de ordenamento, continuidade, sequenciacdo, progressao e gradualidade, aos quais as obras
devem responder (Stamatto; Caimi, 2016).

Nessa perspectiva, o Anexo III reune os critérios gerais e especificos de avaliagdo.
Logo em seu item inicial, explicita-se o alinhamento do PNLD 2021 a Reforma do Ensino
Meédio, instituida pela Lei n® 13.415/2017, bem como a Base Nacional Comum Curricular,
especialmente no que se refere as competéncias e habilidades ali normatizadas. Em seguida, o
documento detalha os critérios eliminatorios comuns a todas as obras, enfatizando a
obrigatoriedade de adesao das colegdes ao conjunto de leis que regulam a educagdo publica
brasileira e aos demais documentos normativos que orientam o campo educacional.

Para além desses aspectos, detemo-nos no subitem 2.1.2, que estabelece principios
éticos de carater obrigatorio no processo avaliativo. A seguir, reproduzimos integralmente tais
principios:

2.1.2.1. Em decorréncia do marco legal supracitado, a obra didatica deve:

a. Estar livre de esteredtipos ou preconceitos de condi¢cdo socioecondomica,
regional, étnico-racial, de género, de orientacio sexual, de idade, de lingunagem,
de deficiéncia, religioso, assim como de qualquer outra forma de discriminacio,
violéncia ou violacio de direitos humanos.

b. Estar livre de doutrinagdo religiosa, politica ou ideoldgica, respeitando o carater
laico e autdnomo do ensino publico.

c. Promover, ao longo da obra, pluralismo de ideias que impeca qualquer forma de
doutrinagdo.

d. Promover positivamente a imagem de afrodescendentes e indigenas,
considerando sua participacio em diferentes trabalhos, profissoes e espacos de
poder, ao longo da obra, com o intuito explicito de valorizar sua visibilidade e
protagonismo social.

e. Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua participagdo em
diferentes trabalhos, profissdes e espagos de poder, ao longo da obra, com o intuito
explicito de valorizar sua visibilidade e protagonismo social, com especial atengdo
para o compromisso educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher.

f. Promover positivamente a cultura e a histoéria afro-brasileira, quilombola,
dos povos indigenas e dos povos do campo, ao longo da obra, com o intuito
explicito de valorizar seus saberes, conhecimentos, tradicées, organizacoes,
valores e formas de participacio social.

g. Representar a diversidade social, historica, politica, econémica, demografica
e cultural do Brasil com o intuito explicito de subsidiar a anadlise critica,
criativa e propositiva da realidade brasileira.

h. Representar as diferengas sociais, historicas, politicas, econdmicas, demograficas
e culturais de outros povos e paises com o intuito explicito de subsidiar a analise
critica, criativa e propositiva da realidade brasileira em compara¢do com o resto do
mundo.

i. Promover, ao longo da obra, praticas (orais e escritas) de argumentagdo
fundamentada em dados cientificos a respeito dos principios éticos necessarios a
construgdo da cidadania e ao convivio social republicano.

j. Estar isenta de imagens e textos que contenham violéncia sem a devida
justificativa pedagégica (de forma homéloga a isencio de publicidade, de
marcas, produtos ou servicos comerciais, sem a devida justificativa pedagégica,
conforme disposto no parecer supracitado, CEB n° 15/2000) (Brasil, 2019, p. 52,
grifos nosso).



160

As exigéncias destacadas em negrito sdo aquelas que orientam diretamente nossa
analise. A primeira delas condiciona as demais, pois a exigéncia de completa auséncia de
estereotipos — sobretudo de natureza étnico-racial — mostra-se, no caso da tematica indigena
presente na Cole¢do Multiverso, uma demanda avaliativa mais normativa do que efetivamente
exequivel. Partimos da hipdtese de que o esteredtipo opera como um recurso epistemologico
recorrente e, em certa medida, inevitavel nos livros didaticos, assim como em toda tentativa
humana de comunicar formas de conhecer a realidade. Diante da complexidade historica,
social, cultural e étnica das sociedades indigenas no Brasil, torna-se improvavel que uma obra
pedagdgica consiga representd-las em sua totalidade.

Nesse sentido, compreendemos o esteredtipo como um recorte da realidade que
permite sua apreensdo parcial. Tal operagcdo cognitiva ndo constitui, por si s6, um problema,
mas uma condi¢do inerente as formas humanas de inteligibilidade. Contudo, quando
empregado de modo sistematico e acritico, o esteredtipo compromete a realidade que se
pretende conhecer, tanto em sua dimensao ontoldgica — ao empobrecer o objeto representado
— quanto em sua dimensdo metodologica — ao cristalizar formulagdes que obscurecem a
diversidade e a historicidade do fendmeno analisado. E nesse uso que o esteredtipo se
converte em um problema social e politicamente relevante.

A medida em que os esteredtipos simplificam representagdes e memorias e passam a
sustentar narrativas unicas sobre experiéncias humanas, eles distorcem as possibilidades de
compreensdo historica (Adichie, 2019). Essa dindmica atravessa as cole¢des didaticas e torna-
se particularmente visivel na constru¢do imagética dos povos indigenas. Embora seja
impossivel abarcar a pluralidade das realidades amerindias, ¢ plenamente possivel evitar
modelos padronizados de representagdo que, ao reduzir excessivamente a complexidade,
acabam por deformar culturas e historias no processo de didatizagao.

A permanéncia desse tipo de esteredtipo negativo inviabiliza a promogdo positiva da
imagem dos povos indigenas, conforme exigido pelo documento normativo, ao produzir
contextos de violéncia simbolica baseados em preconceitos e discriminagdes. Nesses termos,
também se inviabiliza a valorizacdo dos saberes indigenas e da diversidade socio-historica,
politica, econdmica, cultural e demografica do Brasil, uma vez que prevalecem narrativas
excludentes, etnocéntricas e homogeneizantes (Adichie, 2019). A violéncia, assim, emerge
como consequéncia direta desse projeto narrativo, materializando-se nos rotulos
estereotipados atribuidos a tematica indigena.

No que se refere aos critérios avaliativos do projeto grafico-editorial, delimitamos

nossa analise aos itens concernentes as ilustragdes. Antes disso, destacamos que o arranjo
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epistemologico e metodologico das obras prescritas pelo edital fundamenta-se na concepgao
curricular da Base Nacional Comum Curricular. Desse modo, as cole¢des da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas devem integrar conhecimentos provenientes da Filosofia, da
Historia, da Geografia e da Sociologia.

Essa exigéncia incide diretamente sobre o uso das imagens, tanto em termos
qualitativos quanto quantitativos, especialmente no que diz respeito a mobilizacdo da
iconografia como recurso documental e pedagdgico. A busca pela interdisciplinaridade —
entendida aqui como integragdao entre campos disciplinares — impde desafios adicionais as
editoras e aos autores, diante da multiplicidade de critérios e orientagcdes do edital para a
implementagdo da BNCC nas propostas curriculares.

Na pratica, o edital referido viabiliza a proposta do “Novo Ensino Médio”, como ficou
conhecida na época pods-reforma, projeto caracterizado pela flexibiliza¢do da matriz curricular
por meio da implementagdo de itinerarios formativos em consonancia com a BNCC. Trata-se
de uma mudanga profunda, negociada com organizagdes internacionais e patrocinada pelo
Banco Mundial, “que impde uma formagdo mais rapida e imediata, tecnicista, sem
aprofundamento tedrico e sem a obrigatoriedade de oferta de todas as 4reas de conhecimento”
(Afonso, Gonzalez, 2023, p. 10).

Por fim, conforme o subitem relativo a adequacdo da estrutura editorial do projeto
grafico, sdo apresentados critérios especificos para a avaliagdo das ilustragdes, os quais

passamos a analisar a seguir:

2.1.7.2. No que diz respeito especificamente as ilustragdes, elas devem:

0. Ser adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas.

p. Ser claras e precisas.

q. Contribuir para a compreensio de textos e atividades e estar distribuidas
equilibradamente na pagina.

r. Quando, de carater cientifico, respeitar as propor¢des entre objetos ou seres
representados.

s. Estar acompanhadas dos respectivos créditos e da clara identificacdo da
localizacdo das fontes ou acervos de onde foram reproduzidas.

t. Apresentar titulos, legendas, fontes e datas, no caso de graficos, tabelas e imagens
artisticas.

u. Apresentar, com devida legibilidade, legendas, escala, coordenadas e orientacdo
em conformidade com as convencdes cartograficas, no caso de mapas e outras
representacdes graficas do espaco.

v. Apresentar ilustracdes que exploram as multiplas fun¢ées (como desenhos,
figuras, graficos, fotografias, reproducées de pinturas, mapas e tabelas) e
significativas no contexto de ensino e de aprendizagem.

w. Utilizar ilustragdes que dialogam com o texto.

x. Utilizar escala adequada ao objeto de conhecimento.

y. Retratar adequadamente a diversidade étnica da populacio brasileira, a
pluralidade social e cultural do pais (Brasil, 2019, p. 55, grifos nosso).
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Ao analisarmos os topicos destacados em negrito, identificamos desafios que se
expressam de forma recorrente em nossa fonte primaria — a Colecdo Multiverso Ciéncias
Humanas. Em diferentes passagens, as imagens utilizadas para abordar a presenga indigena
carecem de uma funcdo pedagdgica claramente definida, sendo inseridas de modo pouco
contextualizado. Nessas situagdes, os sentidos produzidos pelas imagens ndo dialogam
adequadamente com os textos e as atividades propostas, o que fragiliza a compreensdo
histérica pretendida.

No que concerne a tipologia das ilustragdes, observamos que o tratamento
iconografico da tematica amerindia privilegia predominantemente o uso de fotografias. Essa
escolha revela uma tendéncia a ancorar as representacdes no tempo presente ou, a0 menos, a
mobilizar registros contemporaneos para interpretar fendomenos do passado. Nao
questionamos a legitimidade dessa op¢do metodoldgica; entretanto, sua recorréncia ao longo
da colecdo pode indicar uma menor valorizagcdo do movimento epistemologico inverso, isto &,
da analise de vestigios visuais historicos, os quais permitem compreender as permanéncias e
transformagdes que estruturam os fendmenos contemporaneos.

Por fim, no que se refere ao Anexo V, s3o definidos critérios avaliativos e
eliminatdrios aplicaveis tanto as obras didaticas por area do conhecimento quanto as obras
especificas. Logo em sua abertura, o anexo ressalta a centralidade da Base Nacional Comum
Curricular e a obrigatoriedade de sua incorporagdo na elaboragdo dos materiais didaticos. Em

consonancia,

A avaliag@o objetiva, sobretudo, garantir que esses materiais contribuam para
o desenvolvimento das competéncias gerais, competéncias especificas ¢
habilidades que devem ser desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem do
ensino médio, conforme definidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A nao observancia de qualquer um desses critérios, detalhados a seguir,
resultara em proposta incompativel com os objetivos estabelecidos para o
ensino médio, o que justificara, ipso facto, sua exclusio do PNLD 2021. Tendo
em vista a preservagdo da unidade e a articulacdo didatico-pedagdgica, sera excluida
toda a obra que, ao ser apresentada em forma de colegdo, tiver um ou mais volumes
excluidos na etapa de avaliagdo (Brasil, 2019, p. 69, grifo nosso).

Compreendemos que o enunciado ¢ enfatico ao indicar que a auséncia da concepgao
curricular da BNCC pode comprometer a aprovagdo do material. Nesse sentido, um dos
primeiros critérios eliminatorios especificos da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
reafirma a observagdo anteriormente destacada acerca do modelo interdisciplinar decorrente
da concepgdo curricular instituida pela BNCC, de modo que as obras devem “Assegurar a

efetiva aquisi¢do das competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades



163

relacionadas a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, de forma integrada com as
outras areas [...]” (Brasil, 2019, p. 81).

A atengdo a contemporaneidade, especialmente nacional, também fortalece a
problematizagdo tecida anteriormente, uma vez que “Ganha-se destaque a analise critica,
criativa e propositiva da realidade brasileira contemporanea (inclusive a partir da proje¢ao
sistematica de cenarios futuros)” (Brasil, 2019, p. 83). A secdo do anexo em questdo concentra
um amplo conjunto de critérios avaliativos aplicaveis as obras da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, mantendo como exigéncia central o desenvolvimento de praticas de
pesquisa no ambito dessa area. O edital orienta a constru¢do de experiéncias pedagdgicas
ancoradas em procedimentos metodologicos variados, tais como revisao bibliografica, analise
documental, elaboracdo e aplicacdo de questiondrios e amostragens, estudos de caso, grupos
focais e pesquisa-acao, entre outros.

A presenga desse extenso repertorio de critérios eliminatérios impde preocupagdes
concretas aos proponentes, que precisam atender simultaneamente a multiplas exigéncias e
priorizar aquelas explicitadas mais enfaticamente pelo edital. Nesse contexto, a inser¢ao
sistemdtica de imagens relacionadas ao nosso recorte étnico-racial tende a ser relegada a um
plano secundario, em razao da sobreposi¢ao de outras demandas consideradas centrais para a
adequacdo das obras a realidade curricular do Ensino Médio brasileiro no periodo analisado.

Além do edital, recorremos ao Guia Digital do PNLD 2021 como fonte documental
complementar. O guia oferece uma visdo panordmica das cole¢des aprovadas no processo
avaliativo conduzido pelas equipes de especialistas previstas no edital, funcionando como um
indicador do estagio pos-producao dos livros didaticos. Ao tornar publicos os pareceres finais
das obras aprovadas e aptas a escolha docente € ao uso em sala de aula, o guia permite
examinar critérios de validagao efetivamente mobilizados. Nesse sentido, retomamos o item
relativo a coeréncia e a pertinéncia da abordagem tedrico-metodoldgica das colecdes bem
avaliadas, que considera, entre outros aspectos, o papel atribuido as ilustragdes no interior do

projeto grafico-editorial. Assim,

As ilustragdes de carater cientifico, respeitam as propor¢des entre objetos ou seres
representados e sdo adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas.
Dialogam de forma coerente com os elementos textuais, aprofundando a
compreensdo dos temas tratados e ampliando a compreensdo sobre os fenomenos
abordados. Exploram multiplas possibilidades de formatos e ao apresentarem
desenhos, figuras, graficos, fotografias, reprodugdes de pinturas, mapas e tabelas,
contribuem de forma significativa com o ensino-aprendizagem. Sao claras e precisas
e auxiliam na compreensdo de textos e atividades. Estdo acompanhadas dos
respectivos créditos e identificagdo da localizagcdo das fontes ou acervos de onde
foram reproduzidas (Brasil, 2021, s.p).
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Esse parecer reafirma, em linhas gerais, os critérios estabelecidos no edital por nds
analisado, ao avaliar como adequada a inser¢do das ilustragcdes nas cole¢cdes em conformidade
com as exigéncias governamentais. Outro aspecto destacado em nossa leitura do guia diz
respeito a apreciagao positiva das representagoes da diversidade étnica da populagado brasileira
e da pluralidade social e cultural do pais. “Nesse sentido, nota-se a presenca de imagens
variadas que promovem de forma positiva, mas nem sempre de forma equitativa, a imagem
das mulheres, populagdes negras, indigenas e comunidades tradicionais, etc.” (Brasil, 2021,
S.p).

Nessa direcdo, o documento também afirma a auséncia de “esteredtipos ou
preconceitos de condicdo socioeconOmica, regional, étnico-racial, de género, de orientacio
sexual, de idade, de linguagem, de deficiéncia, religioso, assim como de qualquer outra forma
de discriminagdo, violéncia ou violagao de direitos humanos” (Brasil, 2021, s.p). Quanto ao
recorte étnico-racial, os exemplares “promovem positivamente a imagem de afrodescendentes
e indigenas, considerando sua participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de
poder, com o intuito explicito de valorizar sua visibilidade e protagonismo social”, de modo a
destacar a participacdo desses sujeitos na formagao nacional do Brasil, assim como seu papel
na contemporaneidade (Brasil, 2021, s.p).

Além disso, chama-nos a atencao a interpretacao relativamente conservadora das obras
ao avaliar a representacdo das multiplas diversidades do Brasil, ao afirmar que “as obras
aportam uma significativa contribui¢do para a construcdo de uma sociedade justa, republicana
e fraterna, na qual os direitos humanos e sociais sdo respeitados pela sociedade e assegurados
pelo Estado” (Brasil, 2021, s.p.). Nao dispomos de elementos suficientes para afirmar como
tal consideracdo se manifesta nas cole¢des de outras editoras; contudo, na Cole¢do
Multiverso: Ciéncias Humanas, da FTD, esse parecer repercute na obra na medida em que
privilegia a constru¢do de contextos que enfatizam situagdes de pacificagdo em detrimento
das relagdes de conflito e de luta que atravessam a sociedade brasileira.

E certo que, ao longo da colegdo, identificamos representagdes visuais e textuais de
conflitos sociais, especialmente no que se refere a tematica indigena, parte do objeto de nosso
estudo. Ainda assim, observa-se uma tendéncia a minimizacao dessas situagdes conflituais
envolvendo os povos originarios ou a simplificagdo dos problemas historicos que conformam
a realidade vivenciada por esses grupos na histéria ensinavel do Brasil.

Observamos que existem algumas contradi¢des resultantes da acdo do Estado por meio
do PNLD, o qual converte as obras em objeto de uma politica publica educacional

mundialmente conhecida e, a0 mesmo tempo, marcada por desafios e limitagdes. Parte desses
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desafios se encontram nos diferentes momentos de avaliagdo estatal dos livros, que ora se
impde em funcdo de um discurso rigido e intransigente e ora insinua um discurso normativo
flexivel e sensivel aos interesses econdmicos do mercado editorial.

A complexa rede de relagdes mediadas pelo PNLD interfere diretamente na qualidade
das obras consumidas e usadas pedagogicamente na cultura escolar. Nessa perspectiva,
destacamos dois eixos temdticos que, em nossa interpretagdo, sdo problematicos quando
pensamos na materialidade particular das cole¢des escolares. O primeiro deles se refere a
dimensao grafica do projeto editorial, a qual no discurso disposto no guia avalia como
adequada a presenca das ilustragdes ao longo dos materiais, sem a presenga de nenhum tipo
de esteredtipo e, portanto, forma de violéncia sem a devida justificagdo. A outra dimensdo
principal se reporta a adequada representacdo das multiplas diversidades presentes na
realidade brasileira.

Ambas as avaliagdes, positivadas ao longo do guia, reforcam as contradi¢cdes e os

jogos de interesse mercadologicos que, por vezes, colocam as disposigdes econdomicos a

oo~

frentes das determinagdes educacionais ou de outra ordem. Logo, a historicidade inerente
qualidade das edigdes didaticas se apresenta como belicosa e dialética, por admitir o
comportamento contraditério e mutavel das instancias e agentes envolvidos na concretizagao
do PNLD em cada circunstancia de suas edicoes.

As tensOes ao longo da avaliagdo resultam, por vezes, em produtos didaticos que
destoam da projecdo idealizada por parte dos agentes publicos que mobilizam o PNLD. Dada
situacdo pode ocorrer em virtude dos interesses mercadoldgicos que, em partes, sobressaem-
se em relacdo a qualidade e lisura do PNLD em termos de politica publica. Se assim for, as
contradi¢des presentes nas obras ndo sdo necessariamente resultantes de falhas do Estado na
efetivacdo convocatoria e avaliativa do PNLD, mas sdo produto das negociacdes de politicas
econdmicas neoliberais que tendem a afetar o posicionamento dos atores governamentais em
momentos avaliativos diferentes. As tensdes, portanto, sdo resultantes de um cendrio politico
atrativo para o mercado em sua interlocu¢do com o Estado brasileiro (Copatti; Andreis;
Zuanazzi, 2021).

De todo modo, as disposi¢des expressas no edital e no guia constituem dispositivos
analiticos preliminares que tornam publicas etapas do processo avaliativo e do percurso de
elaboragdo dos exemplares escolares. Ambas as fontes delineiam expectativas relativas ao
modelo de livro didatico idealizado pelo Governo Federal no ambito da politica educacional,
produzido pelas editoras como mercadoria e posteriormente reavaliado pelo proprio Estado

enquanto agente publico responsdvel pela consolidagdo do PNLD. Nesse sentido, o exame
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dessa dimensdo publica e estatal do programa nos permite identificar contradi¢des, desafios e
limites dessa politica nacional, contribuindo para desmistificar parte de seu funcionamento no

contexto da educacao publica brasileira.

52IMAGEM E COGNICAO NA ECONOMIA VISUAL DA CULTURA HISTORICA
ESCOLAR

Temos sustentado, até aqui, que o Livro Didatico de Historia mantém uma relagao
constitutiva com as formas pelas quais as sociedades historicamente elaboram modos de
pensar, agir e interpretar o mundo. Esse material escolar ocupa um espaco de interseccao entre
a cultura escolar e a cultura histérica, compreendida como um campo cognitivo indissociavel
da vida pratica e das experiéncias sociais cotidianas. Ao extrapolar o canone estritamente
historiografico — uma vez que ¢ produzido, apropriado e difundido por sujeitos e
profissionais que nem sempre pertencem ao campo disciplinar da Histéria —, o livro didatico
incorpora indicios, evidéncias e testemunhos que lhe conferem o estatuto de fonte para a
problematizacdo dos saberes, valores e comportamentos socialmente negociados e
historicamente sedimentados (Salles, 2014).

Nao se tratando, portanto, apenas de um produto derivado dos saberes escolares,
conforme indicado na subse¢do anterior, propomo-nos, nesta parte da dissertacdo, a investigar
a contribuicdo da economia visual para a (in)compreensdo da temdtica indigena. Nosso
percurso metodologico consiste na analise semidtica da conjuntura iconografica presente nas
colecdes didaticas, articulada aos procedimentos analiticos proprios da ciéncia historica no
que se refere ao uso de fontes documentais. A perspectiva semidtica que adotamos toma o
signo como categoria central de investigacdo, compreendendo-o para além de sua dimensao
iconografica imediata e mobilizando, analiticamente, as imagens de memoria (Paiva, 2002)
por meio das quais os sujeitos constroem representacdes cognitivas da realidade e orientam
suas agdes no mundo e sobre ele.

As orientagdes tedrico-metodologicas mobilizadas pela semidtica demandam,
ademais, um olhar sensivel a interdisciplinaridade na investigacdo da historicidade daquilo
que se objetiva conceitualmente como signo. Dessa exigéncia decorre um didlogo necessario
com os procedimentos epistemologicos e metodoldgicos da Historia, campo do saber no qual
nos apoiamos por meio de uma pratica investigativa voltada a andlise documental. O
documento constitui, assim, parte da matéria-prima que fundamenta a atitude historiadora

diante dos objetos do conhecimento. Enquanto fonte historica, ele retine rastros, pistas,
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evidéncias e testemunhos de temporalidades pretéritas, nas quais se inscrevem marcas de

contradi¢des, permanéncias e descontinuidades.

Em suma, a semidtica ndo ¢ uma chave que abre para nds milagrosamente as portas
de processos de signos cuja teoria e pratica desconhecemos. Ela funciona como um
mapa logico que traga as linhas dos diferentes aspectos através dos quais uma
analise deve ser conduzida, mas ndo nos traz conhecimento especifico da historia,
teoria e pratica de um determinado processo de signos. Sem conhecer a historia de
um sistema de signos e do contexto sociocultural em que ele se situa, ndo se pode
detectar as marcas que o contexto deixa na mensagem. Se o repertério de
informagdes do receptor ¢ muito baixo, a semiodtica ndo pode realizar para esse
receptor o milagre de fazé-lo produzir interpretantes que vao além do senso comum
(Santaella, 2002, p. 6).

A Histéria nos orienta metodologicamente a assumir uma atitude de desconfianga
critica diante do discurso objetivado nas fontes, interrogando o contexto de produgao,
circulacdo e apropriacdo dos documentos a luz dos interesses epistemoldgicos que orientam a
pratica historiadora no presente. A articulagao entre a analise semiotica ¢ a analise documental
amplia esse exercicio critico ao desnaturalizar o material empirico, permitindo compreender a
realidade historica como uma dimensdo fenomenologicamente proviséria da experiéncia
humana. Tal provisoriedade decorre do fato de que essa realidade se constitui a partir do
posicionamento critico e teoricamente fundamentado de historiadores, pesquisadores e
professores diante dos vestigios dos fendmenos histéricos que, enquanto signos, mediam
nossa relacdo com o mundo e, enquanto documentos, estruturam nossa consciéncia historica
acerca da historicidade das experiéncias inscritas em tempos e em temporalidades (Santiago
Junior, 2019; Quadros, 2014)

As colecdes analisadas nesta pesquisa foram descritas e apresentadas na Introducao.
Cabe acrescentar que seu formato e sua organizacdo seguem o arranjo dos componentes
curriculares definido pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), em consonancia
com a reforma do Ensino Médio brasileiro instituida pela Lei Federal n® 13.415/2017. Embora
seja tecnicamente impreciso classifica-las, em sentido estrito, como livros de Historia, tal
designacdo permanece analiticamente operatdria sob uma perspectiva pedagogica e teorica.
Isso porque nossa argumentacdo mobiliza o Livro Didatico de Histéria como conceito
(Freitas, 2019) — conforme discutido na secdo 3 —, 0 que permite inquirir esses materiais a
partir dessa abstracdo, independentemente de sua classificacao formal.

Conforme o Guia Digital do PNLD/2021(Brasil, 2021, s/p.), a Cole¢do Multiverso —

Ciéncias Humanas organiza tematicamente os volumes da seguinte maneira:

No que diz respeito as tematicas, o volume 1 aborda a globalizacdo e a origem do
sistema internacional contemporaneo, além de discutir o processo de ocupagdo
humana nas Américas [...] O volume 2 trata da produg@o do espago fisico e social
em diferentes contextos e analisa as territorialidades e os fluxos migratorios atuais
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[...] O volume 3 trabalha nogdes de consumismo e industria cultural e analisa
recursos naturais a partir dos conceitos de preservagdo e conservacdo ambiental
visando a formagdo da consciéncia e ética socioambiental [...] O volume 4 oferece
um quadro geral do mundo do trabalho no passado ¢ no presente a partir das
relagdes entre trabalho e desigualdades [...] O volume 5 traz reflexdes sobre
democracia e ética em perspectiva histdrica articuladas as demandas por direitos no
mundo atual [...] O volume 6 aborda as relagdes entre politica, autoritarismo e
direitos na América Latina e analisa formas de organizacdo da sociedade civil face a
desigualdade [...].

Nas subsec¢des seguintes, examinaremos o repertorio imagético selecionado a partir de
duas coordenadas analiticas: em primeiro lugar, exploraremos as representagcdes da tematica
indigena a luz da nogdo de esteredtipo; em segundo, discutiremos o passado presente dos
povos amerindios tal como ¢ construido pela economia imagética didatizada nos eixos
tematicos de cada volume. Esse percurso analitico nos conduz a problematizar quais indigenas
sdo (in)visibilizados nesses materiais, que modalidades identitarias sdo forjadas pelos
processos de identificagdo étnica propostos e quais (des)encontros historicos se tornam
possiveis a partir da historicidade inscrita em cada signo no que concerne as experiéncias €

culturas dos sujeitos originarios.
5.2.1 O ensino de histdria da tematica indigena entre signos e esteredtipos

as fontes, aléem de ndo falarem por si mesmas, chegam ao
presente  arruinadas,  fragmentadas, lacunares ou
excessiva/estranhamente eloquentes. E o historiador quem
vai ao arquivo com suas questoes e as desenvolve
apoiando-se nas fontes. Ndo ha observagdo da
documentagdo sem problemas e hipoteses.

José Reis, 2011, p. 8

A historia editada e ensinada nos livros didaticos contemporaneos encontra-se
permeada por mediagdes pedagdgicas que mobilizam distintos recursos com vistas a tornar o
passado inteligivel no interior da narrativa escolar. Entre esses dispositivos pedagogicos e
técnicos, as imagens ocupam lugar central, pois sdo empregadas por autores e editores para
converter o passado em objeto de ensino e aprendizagem mais acessivel aos educandos. Por
meio da visualidade, o passado adquire concretude, tornando-se passivel de ser visto,
imaginado e interpretado pelos estudantes. Para além dessa funcdo de transposicdo didatica, a
iconografia também se manifesta documentalmente.

Nessa condigdo, as imagens convertem-se em artefatos documentais densamente
temporalizados, uma vez que cada obra visual, ao atravessar diferentes contextos historicos,
preserva e reinscreve as marcas, os olhares e as interpretacdes dos sujeitos que, em distintos

tempos, lhe atribuiram novos sentidos e significados. Nesse sentido,
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Se pensarmos que cada imagem produzida ¢é resultado de um trabalho social de
produgdo de sentido, nela estdo condensados tempos de experiéncia humana. A
condensag¢do do tempo da experiéncia na imagem agrega valor a ela, distinguindo e
hierarquizando a comunidade de imagem. As trajetorias dos sujeitos produtores de
imagens vao alimentar a nogdo de valor atribuido a imagem, ¢ a nogdo de autoria é
tributaria desse valor que se constitui num tempo condensado de experiéncia social
(Mauad, 2009, p. 249-250).

Ler imagens implica, portanto, ler o tempo e as percepcdes sociais historicamente
produzidas sobre ele. Enquanto portadoras de historicidade, as imagens ndo apenas
representam, mas também apresentam temporalidades, comunicando, por meio de uma
linguagem propria, ideias, alegorias, formas de sociabilidade, afetos, emog¢des e multiplas
expressoes da experiéncia humana, sempre interpretadas no contexto dos (des)encontros
historicos que suscitam. E nessa condi¢io que se tornam operatorias para a pesquisa, o ensino
e a producdo do conhecimento historico, uma vez que, submetidas ao escrutinio teorico-
metodoldgico da disciplina, passam a responder as questdes e aos problemas formulados por
historiadores e professores. Em outros termos, os signos imagéticos sdo interpretados no
interior da operacdo historiografica, tal como ela se efetiva na pesquisa, na escrita € no ensino
de Historia.

Com esse objetivo, examinamos as imagens a partir de uma definicdo semidtica.
Conforme Lucia Santaella e Winfried No6th (2015), a imagem ndo se limita a um dado
empirico ou a uma manifestagdo visual externa, mas constitui simultaneamente uma
representacdo mental e um signo dotado de existéncia propria. Essa compreensdo ja foi
mobilizada quando estabelecemos as aproximacdes conceituais entre o signo, no campo da
semiotica, e a categoria de representagao.

Sob essa perspectiva, ao analisar a colegdo em questdo, consideramos conjuntamente
0s signos visuais € os signos verbais, uma vez que, assim como a iconografia, a palavra
também medeia nossa (inter)agdo com a realidade concreta e com a realidade percebida. Os
registros imagéticos e textuais nos colocam em contato direto e/ou indireto com a realidade
social porque interpelam nossas experiéncias, modulam nossas vivéncias, evocam memorias e
orientam nossos modos de percepcao (Aumont, 1993).

Todos esses atributos sdo indissocidveis da linguagem. Sustentamos, na se¢dao 4, o
carater constitutivo da linguagem enquanto expressdo humana fundamental a producdo da
cultura. Somos sujeitos culturais porque construimos a cultura linguisticamente, por meio das
formas de representacdao que elaboramos. Nesse sentido, palavra e imagem possibilitam a
apreensao do mundo exterior, convertendo-o em objeto de conhecimento e tornando viavel

tanto sua compreensdo quanto sua transformagdo. Tendo isso em mira, o Livro Didatico de
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Historia representa o modo como dada sociedade “estabeleceu relagdo com o seu passado, na
medida em que o livro escolar participa como expressdo, agente ¢ produto de uma cultura
histérica” (Gasparello, 2009, p. 267).

Na medida em que o livro escolar ocupa uma posi¢ao estruturante na cultura historica,
ele passa a exercer a fungdo de tornar visiveis ou invisiveis sujeitos, relagdes sociais, ideias,
valores e praticas que, conforme os regimes de representacdo mobilizados, produzem efeitos
de hegemonizacao, classificacdo e hierarquizac¢ao cultural. Nesse quadro, os povos indigenas
sao frequentemente capturados por um sistema de representagdes operado pelos materiais
pedagdgicos. A depender da natureza dessas representagdes didatizadas, a tematica indigena
pode ser silenciada, distorcida ou dissociada das experiéncias historicamente vividas pelos
sujeitos amerindios, configurando-se, assim, como um indicio dos modos pelos quais suas
historias sao socialmente disputadas, negociadas e ensinadas no ambito da escolarizagdo.

As relagdes de poder condensadas nas paginas dos livros didaticos organizam-se, em
grande medida, por meio dos estereotipos. Esse modelo representacional ndo se restringe as
ideias — corretas ou equivocadas — veiculadas pelo livro enquanto suporte, mas se
materializa em sua propria configuragdo discursiva, remetendo a “diversos sujeitos, com seus
interesses, pretensoes, vontades, desejos, politicas e agdes, € a esses sujeitos — e a somatdria
de suas agdes — que devemos prestar atencdo” (Munakata, 2009, p. 291). Desse modo, ao
mobilizarmos a noc¢ao de esteredtipo, ndo buscamos condenar os conteudos apresentados nem
imputar ao suporte didatico um carater vilanesco, mas, antes, tornar visiveis as relagdes de
forga que se inscrevem e se reproduzem na materialidade de cada volume.

Com efeito, entendemos por estereotipo a

[...] opinido pré-constituida sobre uma classe de individuos, grupos ou objetos que
reproduzem formas esquematicas de percepgdo de juizo. E uma caracterizagdo
convencional e simplista atribuida a membros de um grupo de pessoas com base em
generalizacdes. Refere-se ainda a tragos do comportamento caracterizados por um
alto grau de fixismo e constancia (Meinerz, 2019, p. 102).

A luz do que foi exposto, compreendemos o esteredtipo como um modelo
interpretativo da realidade social que orienta percepgdes, classificacdes e modos de
compreensdo do mundo. Por meio de arranjos linguisticos e representacionais, sao
mobilizadas formas generalizantes de significacdo cujos efeitos incidem diretamente sobre os
processos de identificagdo de grupos e sociedades, sempre mediados pela relagdo com a
alteridade. A estereotipia ndo se restringe, portanto, aos saberes do senso comum, mas se
manifesta também nas formas cientificas de conhecimento, nas quais se perpetua por meio de

esquemas interpretativos etnocéntricos aplicados a realidade sdcio-historica. Nesse sentido, a
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ciéncia historica, por intermédio de suas praticas de pesquisa, escrita e ensino, capilariza,
assimila e reproduz representacdes genéricas e, por conseguinte, univocas do mundo social.

A elaboragdo de conceitos, o uso de imagens ¢ a constituicdo e reprodugao de canones
interpretativos — cientificos ou ndo — funcionam como convengdes por meio das quais os
esteredtipos se materializam, adquirem visibilidade e alcangam relevancia social em
determinados contextos historicos. Os livros escolares inserem-se plenamente nesse circuito
sociocultural sensivel as estereotipias. Desse modo, a forma como o passado e o presente sao
editados e ensinados nesses materiais didaticos torna-se um ponto decisivo de analise, pois
evidencia se tais narrativas se orientam por um projeto de historia atento a complexidade e as
tensdes socioculturais ou, em sentido oposto, se se alinham a ldégica simplificadora das

historias unicas. Em consonancia,

Se nossa pratica de docéncia e pesquisa se reduz a uma explicagdo eurocentrada do
mundo, ela perde em complexidade ¢ pode construir estereotipias no tratamento dos
outros ¢ de nds mesmos - no caso, ndo europeus. No Brasil, a obrigatoriedade legal
do ensino de histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, correlata ao
projeto da educacao das relagdes étnico-raciais, incide sobre o rompimento com essa
perspectiva de ensino eurocentrado e colonizado. Tal incidéncia advém de demandas
sociais construidas pelos movimentos sociais organizados, especificamente o
Movimento Negro ¢ o Movimento Indigena. A prescricdo legal, por si s, ndo
garante o fim das estereotipias, mas conduz a uma observincia das mesmas em
diversas praticas do curriculo em agdo (Meinerz, 2019, p. 104).

Posto isso, o primeiro volume da Cole¢do Multiverso, organizado a partir dos eixos
tematicos da globalizac¢do, do tempo e do espago, introduz a temdtica indigena no Brasil pela
primeira vez no capitulo 2 (Globalizagdo: espaco, tempo e técnicas). No ambito do topico As
novas sociabilidades na era digital, ¢ apresentada uma fotografia que retrata dois jovens da
etnia Kalapalo em um contexto escolar. A inser¢do dessa imagem parece operar COmo recurso
ilustrativo do conteudo desenvolvido no texto, ao evidenciar a discussdo acerca da influéncia
dos dispositivos eletronicos e da internet na vida contemporanea e, de modo particular, nos

modos de sociabilidade das comunidades indigenas locais. De acordo com o volume,

Esse novo arranjo, no entanto, ndo significou o fim das comunidades locais, mas
certamente mudou sua dindmica. Um exemplo disso ocorre com algumas
populagdes indigenas no Brasil. Muitas vivem em terras indigenas, mas ndo
significa que estejam isoladas e ndo utilizem meios tecnoldgicos para se comunicar.
Ao contrario, ha povos indigenas que empregam esses recursos para difundir seus
costumes e lutar por seus direitos (Boulos Junior; Silva; Furquim Junior, 2020a, p.
38).

Essa primeira referéncia aos indigenas no contexto brasileiro favorece a imagem de
tais populagdes no tempo presente. O favorecimento ocorre em virtude de um modo de
representa-los distinto do que caracteristicamente os exemplares escolares de historia

costumeiramente os visibilizavam a partir de uma cultura historica colonial, a qual os
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representavam como ingénuos, vitimas da colonizacdo, pregui¢osos, alheios ao trabalho e
umbilicalmente associados a natureza (Coelho, 2009). Apesar disso, esse tipo de iconografia

¢ o Unico signo visual que visibiliza esses sujeitos para além do esteredtipo historico da

colonizagdo. Reproduzimos, pois, cada uma das figuras adiante.

Figura 15 e 16 — Recortes do Capitulo 2

As novas sociabilidades

na era digital

Com a popularizagio da internet, tornou-se muito comum o uso
do termo redes soclals. O que pode passar despercebido & que o ser
humano Ja se relacionava em redes soclals “off-liné” antes da era
digital. Espagos de sociabilidade como festas, ceriménias religiosas,

tecnoldgicos para se comunicar. Ao cantra-
rio, ha povos indigenas que empregam esses
recursos para difundir seus costumes e lutar
par seus direitos.

Desse modo, a interagdo entre essas
comunidades e aintemet se d3 em uma via de
mao dupla. Se, por um lado, elas fazem uso da
rede, utilizando-a em seu beneficio, por outro,
a internet também as modifica, uma vez que
acabam sofrendo influéncias decorrentes
desse intercambio.

Alnternet ndo destruiu o mundo que existia
antes dela, mas criou um mundo virtual que
transformou profundamente o mundo real. H3
quem diga, inclusive, que a separagdo entre 0 que é real e o que évirtual
& impossivel de ser feita. Segundo o filésofo francés Jean Baudrillard,
(1929-2007), estariamos vivendo uma hiper-realidade. Nela, ndo con-

Para falar desse conjunto de simbolos ligados a um espago fisico, Rogério
Haesbaert prope a palara territorialidade, um conceito que comporta os sim-
bolos ligados a um certo territdrio e ao sentimento de pertencimento que os
individuos possam ter com ele. Um sertanejo — alguém que vive ou cresceu no
sert3o - ndo se sente como tal apenas porque mora em uma regido delimitada
em um mapa, mas porque corive com simbolos que dao identidade a esse uni-
verso. Por exemplo, usar chapéu de couro, comer charque ou participar de festas

Ay y Kurup, ritusl

grupos de estudo, viagens, palestras etc. eram — e ainda s3o — opor- """a'“eme_se 7y . . = ‘de homenagem
. . I No Brasil, as comunidades indigenas e quilombolas s30 exemplos de gUpos oo, moris

tunidades de encontra. O que a intemnet inaugurou foi 2 possibilidade cujaidentidade esté ligada ao territério e 3 territorialidade. Para elas, a temando  ustrs, aldsis

a de estar em contato mesmo sem a presenca fisica, Mais do que isso, &apenas uma fornecedora de alimentos. O teritério de cada uma dessas comuni- ek Prsue

= ela rompeu fronteiras. Por exemplo, um brasileiro pode conversar com dades & marcado por rituais e habitos que remetem aos seus ancestrais, havendo m;"";:“;m

¥ um japonés sem precisar dar a volta ao planeta. um imagindrio e uma histdria ligados aos territdrios que ocupam. do Norte (MT),

é A internet permite, portanto, configuragdes novas, préprias do

(@] mundo globalizado. A supressao da distancia fisica operada pelo

= Jovem kalapalo usando i i

b s A Paraie mundo virtual possibilita a formagao de um espago comum com

0 Todigena do Kingu (MT), 218, Pessoas de diversas nacionalidades. Esse novo arranjo, no entanto,

g Sacessodstecnobgiasda  ndo significou o fim das comunidades locais, mas certamente mudou

O Bformasioe dacomunicacio g3 dingmica, Um exemplo disso ocorre com algumas populagges indf-

Cspenibiliza novos recursas -
Q (ara as populacdes indigenas  BENAS N Brasil. Muitas vivem em terras indigenas, mas nao significa
‘3 Oudivilgarem suacultura. que estejam isoladas e ndo utilizem meios

0 multiculturalismo

Anogao d mostra a resisténcia a cultura global no por
meio da negagio, mas de sua apropriagao. O multiculturalismo designa a plura-
lidade de culturas em um mesmo temitério, mas & usado sobretudo para pensar
essa no mundo Nem sempre a de diversas cul-
turas em um mesmo paks, por exemplo, & pacifica. Com frequéncia, a pluralidade
de culturas revela conflitos politicos e disputas dentro de um mesmo territério.

Um dos tedricos do multiculturalismo & o sociblogo Stuart Hall (1932-2014).
Filho de uma jamaicana com um inglés, Hall percebeu que muitas mésicas, filmes
& outros exemplos de produgo artistica e cultural eram criagbes de homens

seguimos mals separar o virtual doreal, uma vez que o virtual se tornou
0 préprio real. Para Baudrillard, nao separamos mals essas duas esferas

Site da Radio Yanad, formada
porIndigenas de diferentes
etnlas,

Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Janior (2020a, p. 38 ¢ 47).

-

A fotografia posicionada a direita remete ao Kuarup, ritual de homenagem aos mortos
ilustres realizado pela comunidade étnica Ward, registrado no Parque Indigena do Xingu, no
Mato Grosso, em 2019. Nela, os membros da comunidade sdo representados seminus, com 0s
corpos pintados e adornados por diferentes elementos corporais. A referéncia ao ritual
constitui um dado relevante para a compreensao dos costumes que integram a cultura dessa
etnia. Nossa problematizagdo, contudo, ndo incide sobre tais singularidades culturais, mas
sobre o modelo de representacdo que se consolida ao longo do volume.

Sob uma perspectiva semidtica, examinamos os registros fotograficos a partir de trés
dimensodes analiticas: fundamento, referencialidade e interpretagdo. No plano do fundamento,
a fotografia pode ser compreendida simultaneamente como quali-signo, ao evidenciar
qualidades sensiveis do objeto; como sin-signo, ao remeter a objetos existentes que se tornam
propriedades da representagdo; e como legi-signo, quando a imagem assume o estatuto de

convencao ou de regularidade simbolica.
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Consideradas essas coordenadas, os atributos qualitativos das duas fotografias sdo
multiplos. A presenca do notebook pode sinalizar processos de modernizagdo associados a
educagdo escolar indigena, enquanto as atitudes corporais dos jovens Kalapalo podem remeter
a atencdo, ao interesse e a curiosidade no contexto pedagdgico. Por outro lado, uma vez que o
ato fotografico registra apenas aquilo que possui existéncia exterior & propria imagem, 0s
elementos representados adquirem uma propriedade existencial. No plano das convengdes, a
fotografia também capta comportamentos regulados por normas proprias da cultura escolar —
como o uso do fardamento e das carteiras — que remetem a praticas de disciplina e a rituais
de convivéncia institucionalizados.

No que concerne a referencialidade, ambas as fotografias operam simultaneamente
como icones e indices, categorias que dizem respeito a relagdo estabelecida entre o signo e
seu objeto. Quando essa relacdo se funda na semelhanga, o signo assume carater iconico;
quando se baseia na existéncia concreta do referente, atua como indice. A fotografia, ao
preservar tragos de similaridade e ao recortar fragmentos do real, articula, portanto, essas duas
dimensoes.

H4, ainda, uma dimensdo simbolica inerente ao signo fotografico. A imagem que
retrata o ritual em homenagem aos mortos ilustra essa dimensdo, uma vez que o Kuarup
constitui uma convencao cultural propria da etnia Ward, expressando formas especificas de
significacdo associadas a homenagem coletiva aos espiritos dos mortos.

A observacdo simultdnea das duas Figuras 15 e 16 permite, ademais, perceber a
hierarquizagdo visual produzida pelo design das paginas. A fotografia situada a esquerda
ocupa um espaco reduzido na lateral da pagina, ao passo que a imagem a direita se encontra
centralizada na pagina 47 e apresenta dimensdes significativamente maiores. Essa disposi¢ado
grafica ndo € neutra, pois contribui para orientar o olhar do leitor e para hierarquizar os
sentidos atribuidos aos contetidos representados.

Partimos do pressuposto segundo o qual as fontes documentais, no campo da Historia,
nao existem como dados prontos e acabados, mas se constituem a partir dos problemas, das
questdes e das reflexdes que historiadores, pesquisadores e professores lhes dirigem. Nesse
sentido, interpelar a forma como a iconografia é reproduzida nos volumes — bem como sua
distribuicao na estrutura material do livro — possibilita apreender relagdes de forca, interesses
e silenciamentos inscritos no documento, inteligiveis apenas por meio de um olhar critico e
investigativo proprio da atitude historiadora (D’Assun¢do Barros, 2020). Isso porque os

documentos
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Nao mais seriam apenas uma solucdo para o problema, mas parte do proprio
problema. Nas fontes, espelhos de dupla face, poderiamos ver o passado, mas
também a noés mesmos. Ndo mais um solene ponto de partida ou de chegada — o
big-bang mistico a partir da qual é gerada a operagdo historiografica, ou o Santo
Graal finalmente encontrado depois de obstinadas aventuras — as fontes seriam,
sim, um lugar movente no qual o historiador interage com as ressonancias deixadas
pelas sociedades e processos que decidiu examinar. Neste sentido, as fontes sdo
como que pontos de encontro, portais através dos quais se tocam duas épocas. Elas
sdo o “passado-presente” [...] (D’ Assuncdo Barros, 2020, p. 11-12).

Nesses termos, a Cole¢do Multiverso, enquanto vestigio historico, constitui-se também
como portadora de um repertério ampliado de outros vestigios — mapas, fotografias,
pinturas, recortes de noticias, musicas, poemas ¢ atividades — que nos colocam em contato
com sociedades situadas em diferentes tempos e espagos, proximos ou distantes. Ao
examinarmos as duas imagens dispostas lado a lado, voltamo-nos para as sociedades
indigenas do Brasil contemporaneo e, a partir dessa observagdo, tornamos inteligiveis os
interesses, escolhas e intencionalidades editoriais envolvidos na produgdo do volume.

Cada fotografia opera, metaforicamente, como uma janela que se abre para
perspectivas distintas. O recorte visual produzido pelo enquadramento fotografico permite-
nos apreender uma realidade imediatamente perceptivel (Kossoy, 2014), ao mesmo tempo em
que presentifica o passado colonial brasileiro, orientando e limitando nosso campo de visao.
Ao analisarmos os contornos dessa “janela fotografica”, identificamos a justaposi¢do — e, por
vezes, a tensdo — entre diferentes realidades historicas capturadas pela camera.

A luz do recorte semidtico e discursivo que orienta nossa dissertagdo, as imagens
apresentadas operam como um nd pedagodgico de mediacdo entre a historia ensinada e os
regimes contemporaneos de visibilidade. A fotografia associada as Novas sociabilidades na
era digital, ao representar jovens indigenas em situacdo escolar mediada por tecnologias,
institui um signo ambivalente: a0 mesmo tempo em que rompe com imagindrios cristalizados
de isolamento e atemporalidade, reinscreve o indigena em uma gramatica visual de
modernizacdo que tende a naturalizar a incorporagdo tecnoldgica como evidéncia de
integracdo. No ambito da pratica docente, tal imagem convoca o professor a tensionar sua
leitura documental, deslocando-a do plano ilustrativo para uma abordagem problematizadora,
capaz de interrogar os contextos de producdo, circulacdo e intencionalidade pedagodgica do
material didatico. No ensino-aprendizagem de Historia, essa mediagdo visual pode favorecer a
compreensdo da historicidade dos povos indigenas no tempo presente, desde que
acompanhada de uma leitura critica que evidencie as continuidades, os conflitos e as

assimetrias que atravessam essas novas formas de sociabilidade.
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Por sua vez, a imagem vinculada ao ritual do Kuarup, associada ao eixo do
multiculturalismo, mobiliza um outro regime de representagdo, ancorado na dimensao
simbolica, cerimonial e coletiva da vida indigena. Enquanto documento visual, ela tende a
fixar o indigena em uma temporalidade ritualizada, frequentemente deslocada para o campo
da tradi¢do e da ancestralidade, o que pode produzir, no espago escolar, uma leitura
essencializante se ndo for devidamente contextualizada. Do ponto de vista semidtico,
observamos que a for¢a iconica do ritual — corpos em disposicao circular, ornamentos e
espacialidade comunitaria — atua como signo de alteridade cultural, mas também como
dispositivo de exotizagdo quando desarticulado de processos historicos mais amplos. A pratica
docente pode reinscrever essa imagem no fluxo da histéria ensinada, articulando-a as lutas
territoriais, as politicas de memoria e as transformacgdes contemporaneas vividas pelos povos
indigenas. Assim, no processo de ensino-aprendizagem, a imagem deixa de funcionar como
mera ilustracdo multicultural e passa a constituir um documento histérico problematizado,
capaz de ampliar a consciéncia histérica dos estudantes e de desestabilizar visdes homogéneas
e hierarquizadas da diversidade cultural brasileira.

De um lado, a Figura 15 remete as transformagdes socioculturais vivenciadas pelas
sociedades amerindias ndo apenas na contemporaneidade, mas também em outros momentos
da historia do Brasil, marcados por contatos — violentos ou ndo — com culturas ndo
indigenas. De outro, a partir da Figura 16 somos conduzidos a representacdes que sugerem a
permanéncia de tradigdes étnicas concebidas como estaveis, intactas e distantes da
complexidade cultural que atravessa os grupos indigenas, mesmo quando estes coexistem e
interagem com a realidade urbana brasileira. Essa mesma imagem evoca, ainda, o legado
colonial e os estigmas responsaveis por essencializar a identidade indigena, como se ela
pudesse ser isolada, observada e definida nos moldes de um experimento laboratorial
controlado.

Nao nos parece ser esse 0 caso. Parte dessa problematica estende-se a outra fotografia
analisada, na qual a cultura indigena volta a ser visibilizada por meio de tracos culturais
reiterados, recorrentes ndo apenas neste volume, mas em numerosos livros didaticos de
Historia. Referimo-nos, por exemplo, as pinturas corporais tradicionalmente associadas aos
costumes desses sujeitos, aspecto que a fotografia da pagina 81 se propde a enfatizar, razao

pela qual a reproduzimos a seguir.
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Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Jinior (2020a, p. 81).

A imagem ocupa aproximadamente metade da pagina e parece condensar interesses
politicos que, no contexto atual, vém se tornando hegemonicos em determinados segmentos
das instituigdes governamentais brasileiras. Embora se reconhegam avangos juridicos e
legislativos na afirmag¢ao dos direitos dos povos originarios — como a demarcagao de terras, a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura indigenas na Educacdo Basica e a
implementag¢do de politicas publicas voltadas a formacdo de estudantes e pesquisadores
indigenas no ensino superior —, parcelas da ideologia de setores dominantes, conservadores e
reaciondrios continuam a se projetar nas propostas curriculares que se materializam nas
colegdes escolares.

Isso se deve ao fato de que tais materiais educativos, enquanto expressdes da cultura
historica hegemonica de seu tempo, ndo apenas veiculam contetdos, mas também incorporam
e refletem as tensdes e os dilemas sociopoliticos, econdmicos e culturais que atravessam a
sociedade brasileira.

Como aponta Almeida (2017), diversas geragdes foram educadas a partir de
concepgdes negativas e preconceituosas sobre as populagdes originarias do Brasil, grupos que,
na contemporaneidade, reivindicam o reconhecimento de seus territorios, culturas e direitos
especificos assegurados pela Constitui¢do de 1988. A persisténcia desse desafio no campo
educacional exige o aprofundamento da revisdo historiografica, orientada a reescrita de uma
historia do Brasil mais inclusiva e coerente com as demandas dos grupos historicamente

marginalizados no tempo presente. Exige, igualmente, a revitalizacdo do ensino de Historia e
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dos recursos didaticos que o sustentam, ampliando sua capacidade de interpelar criticamente
criangas, jovens e outros coletivos geracionais.

Por fim, ¢ necessario reconhecer que as colegdes pedagogicas ndo sdo as unicas
responsaveis pelo processo de desconstrugao de estereodtipos e simplificagdes atribuidos aos
sujeitos representados. Como argumentam Duarte e Tedeschi (2017, p. 92), esses materiais,

em determinadas circunstancias, podem inclusive contribuir para

desmistificagdo da ideia engendrada no imagindrio popular sobre a identidade
indigena, caracterizada pelos clichés da nudez, do isolamento na floresta, das
pinturas corporais e da inacessibilidade a tecnologia. Quando o livro didatico
elabora uma abordagem que evidencia as tradicdes como construcdes, e portanto,
mutéveis, veicula e contextualiza imagens com indigenas vestidos, apropriando-se
de diferentes tecnologias, participando de processos educativos, ele contribui para
desconstruir preconceitos ¢ esteredtipos. A maioria das cole¢des ja fala sobre os
quatros principais troncos ¢ familias linguisticas (Tupi, Macro-J¢, Artak e Karib), e
também sobre a grande diversidade de povos existentes no que ¢ hoje o territorio
brasileiro, mostrando através de mapas as localiza¢des das diversas etnias indigenas.

Embora relevante, essa contribuicdo ndo ¢, por si so, suficiente para superar os
estereotipos que ainda permeiam a representacdo histdrica em determinadas colecdes,
manifestando-se de modo desigual entre elas. As imagens estereotipadas identificadas no
volume em andlise ndo afetam apenas os povos indigenas, mas operam também sobre os
imaginarios, as consciéncias e as praticas de sujeitos nao indigenas. Consiste, portanto, em
um fendmeno que extrapola o espago da cultura escolar e da escolarizagdo, disseminando-se
por multiplas esferas da vida social.

A luz do enquadramento semidtico-discursivo que orienta nossa pesquisa, para além
dos dizeres e siléncios do livro escolar, a Figura 17 também pode ser compreendida menos
como evidéncia ilustrativa e mais como um dispositivo pedagdgico de organizacao do olhar
historico. No contexto da pratica docente, a imagem opera como um signo que antecipa
sentidos e orienta leituras, funcionando como um limiar interpretativo entre o contetido
curricular e a experiéncia perceptiva do estudante. Sua materialidade visual —
independentemente do tema explicito — participa da constru¢do de um regime de
inteligibilidade historica ao selecionar, enquadrar e hierarquizar determinados elementos do
passado e do presente indigena. No ensino-aprendizagem de Historia, essa operacdo visual
ndo ¢ neutra: ela induz formas especificas de atencdo, estabelece expectativas narrativas e
delimita aquilo que pode ser reconhecido como “historico”. O professor pode tentar deslocar
essa naturalizacdo, convidando os estudantes a lerem a imagem como documento situado,
interrogando seus siléncios, seus excessos e os critérios que legitimam sua presenca no livro

didatico.
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Do ponto de vista documental, a mesma figura também se revela como um artefato de
mediagdo cultural, cuja poténcia pedagdgica reside na possibilidade de instaurar
estranhamento. Ao invés de confirmar saberes prévios, a imagem pode ser mobilizada como
gatilho para a problematizagdo das temporalidades historicas e das formas de representagao
dos povos indigenas no espago escolar. Nessa perspectiva, o ensino de Historia deixa de se
apoiar apenas na linearidade textual e passa a incorporar a leitura visual como pratica
epistemologica, capaz de evidenciar disputas de sentido, processos de invisibilizagdo e
escolhas editoriais. Assim, a imagem nao ensina sozinha, mas convoca um trabalho docente
atento a historicidade dos signos, permitindo que o estudante compreenda que toda
visualidade ¢ atravessada por projetos de mundo. E nesse deslocamento — da imagem como
ilustracdo para a imagem como problema — que a Figura 17 se afirma como elemento
formativo na constru¢do de uma consciéncia historica critica.

No capitulo 4 do volume (Formagdo do territorio onde hoje é o Brasil), localizamos
uma quarta referéncia iconografica a temadtica indigena. Ela aparece no contexto da
caracteriza¢do da populacdo da vila de Sao Paulo, com especial destaque para os bandeirantes,
grupo social expressivo da regido paulista. Segundo o texto, esses sujeitos tornaram-se
conhecidos pela condugdo das bandeiras — expedi¢des militares e exploratérias voltadas a
captura de mao de obra indigena e a busca por metais preciosos. A pintura oitocentista
utilizada para ilustrar as relagdes de conflito e negociacdo entre bandeirantes e indigenas
evidencia, contudo, o lugar marginal atribuido a linguagem visual no livro do estudante, uma
vez que a imagem nao ¢ objeto de tratamento analitico.

Na pagina subsequente, o subtopico dedicado a caca aos povos originarios do Brasil ¢
acompanhado por uma ilustragdo igualmente secundarizada na composi¢ao grafica da lauda.
Mais uma vez, deparamo-nos com representacdes que enquadram os amerindios sob uma
logica primitiva e estereotipada, em consonancia com as imagens anteriormente examinadas.
Nesse encadeamento visual, a figura indigena € constantemente pintada, desenhada e
fotografada sob o signo de uma historicidade colonial que, ao que tudo indica, continua a

reverberar nas formas contemporaneas de representagdo desses povos. Adiante, examinamos

as Figuras 18 e 19.



Figura 18 e 19 — Recorte do Capitulo 4

&
ko em: 21 jul. | S&0 Paulo, capital bandeirante
Na passagem do século XVI para o XVII, S3o Paulo era uma vila relati-

vamente pobre, que produzia para a subsisténcia e ndo tinha como importar aquilo
de que necessitava. A populagdo era, em sua maioria, formada de mamelucos
{mestigo de branco com indigena) e assimilara muito da cultura tupi. Os paulistas
deslocavam-se a pé ou de canoa (até por volta de 1630, o cavalo ainda ndo tinha
sido introduzido no Planalto Paulista); andavam descalgos; dormiam em redes e
falavam o tupi, lingua predominante na regido até o século XVIIl. Além disso, cul-
tivavam seus alimentos, costuravam suas roupas e fabricavam seus artefatos de
caga e de pesca. Muito do que sabiam aprenderam em contato com os indigenas.

Sendo homens rudes, resolveram a sua maneira o problema da falta de mao de
obra: desde muito cedo organizaram bandeiras para buscar no sertao um “remédio
para seus males", como se dizia na época.

» Acampamento
bandeirante para
plantio de rogas,
aquarela de van
Washt Rodrigues, s

século XIX. Al
Asaliangasentre /SN
paulistas e indigenas "
ajudam a explicara
formacao econdmica
e social do interior da
Coldnia.

1. WASHTRODFIGLES. SEC XBX AIASELA. COLEGAD PARTEULAR.

As bandeiras

As bandeiras eram expedigdes com organizagao e disciplina militar, que partiam
geralmente de S3o Paulo, a fim de capturar indigenas e encontrar metais precio-
sos. Essas expedigdes eram lideradas por jovens paulistas. Eram os pais ou sogros
desses jovens que custeavam as bandeiras e forneciam o chumbo e a pélvora,
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A caca ao indigena

Desde o século XVI, os paulistas aprisionavam indige-
nas para utilizd-los em suas lavouras. A partir de 1620,
porém, com o crescimento das plantagdes de trigo na
regido, intensificou-se a procura por mao de obra. Os pau-
listas organizaram, entdo, grandes bandeiras em direcao
20 Sul, onde estavam localizadas as missdes — amplos
aldeamentos indigenas, relativamente isolados dos
niicleos urbanos, administrados pelos padres jesuitas.
Nesses aldeamentos, era grande o nimero de indigenas
da nagdo Guarani - eximios agricultores, e, por isso, muito
cobigados desde o inicio da colonizagao.

As principais bandeiras de caga ao indigena, chefia- « #F%

das por Manuel Preto (c.1583-1630) e Antdnio Raposo
Tavares (1598-1658), destruiram em apenas 10 anos
(1628-1638) as missdes de Guaira (Parana), Itatim (Mato
Grosso do Sul) e Tape (Rio Grande do Sul). Milhares de
guaranis foram aprisionados, e o gado se dispersou pelas

campinas do Sul. Guaira era uma regido de acesso rela- (2R

tivamente facil - distante de S3o Paulo por volta de 50
dias de viagem.

Com a expulsdo dos holandeses do Nordeste brasileiro
e da Africa, regularizou-se aimportagio de trigo portugués,
oqueabalou a produgdo paulista desse cereal. Além disso,
os indigenas, munidos de armas de fogo cedidas pelos
jesuitas, venceram duas batalhas importantes contra os
paulistas: a de Caasapaguagu (1638) e a Mbororé (1641).
Qutros povos indigenas como os guaianazes e os guaru-
Ihos, habitantes do Planalto Paulista, também ofereceram
dura resisténcia aos bandeirantes; a for¢a dessas resis-
téncias contribuiu para o declinio do bandeirismo de caga
ao indigena.

» llustragao feita com base em
pesquisa historica mostra os
indfgenas em combate.

esperando receber, em troca, metade dos indigenas aprisionados.

Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Janior (2020a, p. 86-87).

A luz da semidtica, a interpretabilidade desses dois registros visuais organiza-se a
partir de trés tipos de interpretantes — intrinseco, dindmico e final. De maneira sintética, uma
vez que tais categorias ja foram explicitadas na se¢do 4, o interpretante intrinseco refere-se ao
efeito interpretativo imanente as proprias ilustragdes. Em nossa leitura, esse efeito
corresponde & mensagem que o livro didatico perspectiva comunicar aos estudantes ao
empregar tais signos visuais como suporte ilustrativo do contetido verbal predominante.
Assim, as duas cenas iconograficas passam a figurar uma sociabilidade dicotomica entre
amerindios e bandeirantes, ora marcada por interacdes aparentemente pacificas, ora por
conflitos violentos, nos quais 0s povos originarios resistem a captura e a exploracao colonial.

Essa significacdo adquire maior complexidade quando considerada no ambito do
interpretante dinamico, isto €, no encontro entre o signo e a dimensao psicologica do sujeito
intérprete. Ainda que ndo possamos verificar empiricamente como esse processo se efetiva na
experiéncia concreta dos estudantes, inferimos que tais imagens tendem a acionar, de modo
implicito, leituras simplificadas e distorcidas, ndo apenas acerca dos indigenas do passado,
mas também daqueles que vivem no presente. Semioticamente, essas representacdes
articulam-se a imagens mentais previamente sedimentadas no repertorio discente, muitas
vezes construidas a partir de iconografias didaticas carregadas de estereotipos. O interpretante

final, por sua vez, ndo ocupa lugar central nesta analise, uma vez que pressupde a concretude
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dos atos interpretativos e a impossibilidade de fixacdo definitiva dos sentidos, dado o carater
contingente e imprevisivel dos efeitos semidticos.

Do ponto de vista semiotico e documental, as Figuras 18 e 19 instituem um regime
visual de normalizagdo da violéncia colonial, no qual a agdo bandeirante ¢ narrativizada como
pratica econOmica, territorial e histérica “necessaria”. A imagem que articula o texto Sdo
Paulo, capital bandeirante com a cena ilustrada organiza o olhar do estudante a partir de uma
composi¢ao aparentemente didatica, mas profundamente hierarquizada: os corpos indigenas
aparecem em posi¢ao de passividade, submissdo ou captura, enquanto os bandeirantes
ocupam o centro da acdo e da iniciativa historica.

No plano do ensino-aprendizagem de Histdria, essa configuragdo visual opera como
um operador silencioso de sentido, pois antecede a leitura textual e condiciona a interpretagao
do passado colonial como um processo funcional e ordenado. A pratica docente que nao
problematiza essa gramadtica visual corre o risco de transformar a imagem em uma pedagogia
da inevitabilidade, na qual a violéncia contra os povos indigenas ¢ absorvida como etapa
natural do processo histdrico, € ndo como escolha politica, econdmica e racializada.

Certamente os professores nao resolverao um problema que ¢ multifatorial, mas
podem, na medida do possivel, sensibilizarem-se para a questdo, evitando, quando oportuno
for, a reproducdo de praticas e representagdes coniventes com a cultura historica colonial e,
como contrarresposta, reconhecer e atuar paralelamente a colonialidade do saber e do poder,
ao buscar dialogar, conhecer e/ou ter ciéncia de outras formas de conhecimentos para além do
livro didatico e de outras fontes de conhecimento que tensionam sujeitos, culturas e historias.

Ja a Figura 19, ao representar a ca¢a ao indigena em chave quase diagramatica,
intensifica esse efeito ao converter o aprisionamento em cena coreografada, organizada
espacialmente e destituida de marcas explicitas de sofrimento, ruptura ou trauma. Sem
recorrer ao exotismo, a imagem produz um efeito talvez mais perverso: a estetizacdo da
captura como pratica recorrente e eficiente. Sem sangue, sem rostos individualizados, sem
ruptura da paisagem, o signo visual neutraliza o conflito € o reinscreve no campo da técnica
historica.

No contexto da pratica docente, essa representagdo poderia ser um potente documento
para discutir a construcao visual da memoria colonial, mas, tal como apresentada, tende a
reforgar uma aprendizagem histérica despolitizada, centrada na a¢do dos agentes coloniais.
Cabe ao professor deslocar esse uso, convidando os estudantes a lerem a imagem a
contrapelo: quem estd ausente do enquadramento? Que vozes foram silenciadas para que essa

cena se tornasse ensindvel? Assim, no ensino-aprendizagem de Historia, o registro
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iconografico pode deixar de reiterar a narrativa bandeirante heroificada e passar a funcionar
como evidéncia critica da producdo visual da barbérie, reinscrevendo os povos indigenas
como sujeitos historicos violentados — e ndo como figurantes do progresso.

No mesmo capitulo, uma nova fotografia ¢ mobilizada como complemento as
informagdes textuais sobre as bandeiras. Mais uma vez, a imagem ¢ utilizada apenas
ilustrativamente, sem qualquer orientacdo metodoldgica que permita explorar seu potencial
epistemologico. Ao afirmar que “Coroado, Puri, Botocudo, Kamaka, Pataxd, Panhame,
Maxakali, entre outros, reagiam a escravizagdo e a ocupagdo de suas terras” pelos
bandeirantes, o livro recorre a fotografia para tornar visiveis individuos da etnia Pataxo,
apresentados como descendentes daqueles que resistiram as expedi¢des bandeirantes no

contexto colonial brasileiro (Boulos Junior; Silva; Furquim Jinior, 2020a, p. 88).

Figura 20 — Recorte do Capitulo 4.

As bandeiras que desbravaram os sertdes mineiros estavam interessadas
em ouro, pedras preciosas e terra para cultivo de alimentos, como feijao, milho e
mandioca. Os povos indigenas da regiao foram vistos pelos colonos como inva-
sores violentos. Na verdade, Coroado, Puri, Botocudo, Kamaka, Pataxd, Panhame,
Maxakali, entre outros, reagiam a escravizagao e a ocupagao de suas terras. \Veja
o que a historiadora Maria Lednia Chaves de Rezende diz sobre o assunto.

0 ouro vermelho de Minas Gerais

Primeiro nome das terras de Minas Gerais, no inicio do século XVIII, foi Minas dos
Cataguases, uma referéncia ao grupo indigena de procedéncia Jé que habitava vastas
regides dos sertdes.

[-..] Se a histéria de Minas é relacionada i busca deriqy i ise i Inconfidéncia
Mineira, ela também esteve essencialmente associada aos indios - o “ouro vermelho”,
como a eles se referiam os colonizadores. Afinal, a histéria de Minas é também uma
cronica de uma guerra silenciosa e de incontéveis embates entre colonos e indios nos
sertdes e nas vilas.

[...] Durante a segunda metade
do século XVIII, dezenas de bandei-
ras devassaram todo o territério,
em uma guerra nio declarada que
afugentou, exterminou, aprisionou
e escravizou populagdes indigenas
de diversas procedéncias étnicas.
Criavam-se, assim, condi¢des para
a apropriagio e a exploragio das
terras que se tornaram uma das
maiores benesses para participan-
tes dessas campanhas. [...]

RESENDE, M. L. C. de; LANFER, H. 0 curo

vermelho de Minas Gerais. Revista de Histéria

. 4 N . da Biblioteca Nacional, Rio de Janei, ano 1,
Jovemn da etnia Patax6 passando pintura corporal durante ritual de 0. 10, p. 56-60, "Liu,jm 2008

batismo, na 212festa Aragwaksa, na aldeia Jaqueira. Porto Sequro
(8A), 2019,

'
i
S
E
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Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Janior (2020a, p. 88).

Ao ser mobilizada de modo estritamente ilustrativo, a iconografia do volume acaba
por reafirmar um modelo hegemodnico e normativo de representacdo dos povos originarios na
contemporaneidade. Ainda que a fotografia — que registra um jovem sendo pintado durante
um ritual de batismo em uma cerimdnia festiva — detenha relevancia documental, sua

insercao contribui prioritariamente para a consolidacdo de um canone visual que primitiviza e
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essencializa a identidade amerindia, diluindo a complexidade historica desses sujeitos na
sobreposi¢do temporal entre diferentes regimes imagéticos.

Considerando que o signo, em sua dimensao primeira, constitui uma representagao que
se apresenta a mente, os efeitos formativos e deformadores que dele decorrem na cognigcao
dos educandos — bem como do publico a que se destinam a colecio — tendem a sustentar
um ensino de histéria marcado por vieses eurocéntricos.

Tal processo perpetua um olhar etnocéntrico sobre o Outro historicamente
referendado, reafirmando assimetrias simbolicas no campo da representagdo. Como observa
Cerri (2011), o ensino escolar de histéria cumpre multiplas fungdes sociais e, entre elas, a de
promover a coesdo social, o que nos coloca diante dos desafios identitarios mobilizados ao
longo da escolarizacdo basica. Nesse contexto, o sentimento de pertencimento opera como um
cimento social, estruturado por um projeto educativo que se difunde capilarmente pelo ensino
de historia.

Dessa maneira, a funcdo educativa da historia atravessa, de forma incontornavel, a
construgdo da diferenca no campo das identidades culturais. A luz dessa perspectiva,
sustentamos que o curriculo materializado no presente volume concorre para a produgao de
identidades indigenas fragilizadas do ponto de vista historico e epistemologico, uma vez que
sao forjadas a partir de representagdes simplificadoras, essencializadas e pouco sensiveis a

complexidade sociocultural dos povos originarios, bem como

sdo potencialmente destrutivas e desprezam, em maior ou menor grau, 0 outro, a
democracia e, em Ultima instancia, a integridade fisica e a vida. As identidades
nacionais podem ser assassinas, ¢ de certa forma foi para isso que elas serviram:
para produzir motivos para matar os inimigos nas guerras. Mas ndo é somente de
guerras que vive uma nacdo, e por isso as identidades nacionais ndo sdo apenas, e
nem todo o tempo, assassinas, embora essa possibilidade esteja sempre 14, guardada
(Cerri, 2011, p. 114).

Nao ¢ fortuito que as representagdes visuais mobilizadas ao longo do volume acabem
por engendrar uma realidade paralela no tratamento da tematica indigena. Ao operar dessa
maneira, o material tende a obscurecer a realidade amerindia contemporanea, especialmente
nas ultimas décadas, periodo em que se evidencia a crescente coesao do movimento indigena
e sua atuagdo decisiva na disputa e na conquista de direitos historicamente negados ou
sistematicamente ignorados pelo Estado. Demandas como a demarcagdo de terras, a garantia
de acesso a uma educacdo alinhada a principios comunitarios, a ocupagdo de espacos
institucionais estratégicos e as conquistas legislativas (Gonzaga, 2022) sdo, ndo raro,
silenciadas ou secundarizadas pela literatura didatica, resultando na constru¢do de uma

imagem do indigena dissociada de sua insercao historica, politica e social no tempo presente.
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Para além dos efeitos cognitivos produzidos pelos signos, ressaltamos que eles
também operam sobre os intérpretes conforme a forma pela qual evocam seus referentes. Essa
triangulagao semidtica manifesta-se, em nossa analise, como um autoritarismo identitario que
institui uma alteridade esvaziada de historicidade. Submeter a presenc¢a indigena a associagao
reiterada com a natureza, com o corpo pintado, com rituais e cerimoOnias tradicionais —
quando acionados exclusivamente como recursos ilustrativos — implica reduzir a
complexidade das experiéncias indigenas e desconsiderar a pluralidade de modos existenciais
que caracterizam os povos originarios no Brasil para além das prescri¢des curriculares.

Partindo do pressuposto de que a historia escolar se constitui por sentidos narrados no
entrecruzamento do passado e do presente e negociados coletivamente nas praticas de ensino
e aprendizagem (Cerri, 2011), compreendemos que as representagdes veiculadas pelos
materiais didaticos designam um espaco de disputa simbolica e, por vezes, inscrevem-se por
entre um contexto visual belicoso (Gruzinski, 2006). Nesse espago, os sentidos historicos sao
construidos, reforcados ou tensionados por meio das linguagens mobilizadas pela narrativa
escolar. Assim, a fungdo social da historia reside na capacidade de produzir orientagdes
temporais, isto ¢, de auxiliar os sujeitos na compreensao do tempo vivido, na interpretacdo das
experiéncias e na proje¢ao de expectativas individuais e coletivas a partir do conhecimento do
passado (Cerri, 2011).

A Figura 20, enquanto recorte do Capitulo 4 da colegdo, atua como um dispositivo
visual que captura o olhar do estudante a partir de uma pedagogia da selegdo e do
enquadramento. Sem se apresentar autonomamente, ela representa um fragmento que ja chega
a sala de aula mediado por escolhas editoriais: o que se v€, de onde se vé e 0 que permanece
fora do campo visual. Do ponto de vista semidtico, esse recorte ndo apenas mostra, mas
disciplina a leitura historica, ao orientar o estudante para determinados marcadores de sentido
— temporalidades, espacialidades e praticas culturais — que tendem a estabilizar a presenca
amerindia em uma zona de previsibilidade cognitiva.

Na préatica docente, isso implica um desafio especifico: a figura convida menos a
interpretacdo e mais ao reconhecimento, favorecendo uma aprendizagem por identificagdo
rapida, em detrimento de uma leitura problematizadora. Pode ser vélido tensionar esse regime
de visibilidade, deslocando a imagem de sua fun¢do confirmatoria para uma fungao
interrogativa, na qual os estudantes sejam provocados a refletir sobre quem produz esse
recorte, com quais interesses e a servico de quais narrativas historicas. Trata-se fazeres
complexos, por vezes intransponiveis as multiplas demandas do magistério. Nao sinalizamos

esses desafios e demandas como imperativos que dependem exclusivamente da atuacgdo
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docente. Ao contrario, representam convites € provocagdes que, gostariamos, fossem mais ou
menos consideradas nas atividades de pesquisa e ensino.

Ainda sob o prisma discursivo ¢ documental, a Figura 20 evidencia como o livro
didatico articula imagem e texto para produzir uma sensagdo de completude histérica que, na
verdade, ¢ construida sobre auséncias significativas. Enquanto documento escolar, a figura
extrapola o contetudo, pois performa uma determinada ideia de passado ensindvel, no qual os
povos indigenas aparecem circunscritos a contextos especificos, frequentemente
desvinculados de conflitos, continuidades e disputas contemporaneas.

No ensino-aprendizagem de Historia, essa operagdo pode gerar um efeito de
congelamento da experiéncia historica indigena, dificultando que os estudantes compreendam
esses sujeitos como agentes historicos em permanente transformacdo. Uma pratica docente
critica pode explorar justamente esse limite documental da imagem, utilizando-a como ponto
de partida para discutir a incompletude das fontes visuais e a necessidade de articular outras
narrativas, saberes e linguagens. Assim, a mesma figura deixa de ser apenas um apoio visual e
passa a atuar como catalisadora de uma consciéncia historica mais complexa, capaz de
reconhecer que toda imagem ensina tanto pelo que mostra quanto pelo que silencia.

Nessa perspectiva, o conhecimento historico apenas se efetiva no processo educativo
quando consegue atribuir sentido a experiéncia temporal, & sua interpretagdo critica e as
orientagdes praticas que dela decorrem. Diante disso, interrogamo-nos: que tipo de ensino e
aprendizagem esta narrativa didatica promove a partir dos sentidos que suas representacdes
sobre as populagdes originarias reiteram? Tal questionamento orientard a analise dos volumes
subsequentes da colecao.

No exemplar 2, dedicado ao eixo populagoes, territorios e fronteiras, nao
identificamos a presenca de iconografias que fagam referéncia direta aos povos indigenas no
Brasil. Ainda que essa auséncia reforce a problematica da invisibilizagdo visual, destacamos
algumas passagens textuais nas quais o material menciona os amerindios, predominantemente
vinculando-os ao passado colonial como matriz explicativa da formagdo historica do Brasil
contemporaneo. Em seu capitulo 6 (Sociedade brasileira), a primeira passagem diz: “A
populagdo preta, parda e indigena encontra-se no lado oposto da piramide social. Esse ¢ um
quadro herdado da histdria colonial brasileira, que ainda ndo foi superado, e do fato de o pais
ter sido um dos ultimos do mundo a por fim a escravidao” (Boulos Junior, Adao, Furquim Jr.,
2020b, p. 138).

Em seguida, na pagina posterior, a partir do topico Historia da imigragdo no Brasil, o

capitulo explana: “Desde o periodo colonial até os dias atuais, a presenga estrangeira
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contribuiu na formagdo territorial e social brasileira. Historicamente, nosso povo ¢
essencialmente produto da presenca indigena, africana e europeia” (Boulos Junior, Adao,
Furquim Jr., 2020b, p. 139). Esses dois momentos sintetizam a presenca amerindia ao longo
do volume. Nao por acaso, o signo da colonizagdo ¢ acionado em ambas as situagdes, o que
nos leva a refletir sobre os processos de subalternizagdo e cerceamento desses sujeitos no
passado historico do Brasil. Mesmo quando emergem em contextos mais contemporaneos,
suas representacdes ndo rompem com o quadro pejorativo dos esteredtipos, tampouco
promovem uma problematiza¢ao mais aprofundada do protagonismo indigena.

Ramos, Cainelli e Oliveira (2018, p. 64) consideram “que tal (in)compreensdo sobre a
tematica foi e continua sendo empregada para que as ldgicas de apropriagao e exploracao das
terras indigenas possam ser legitimadas ou ndo”. Essa reverberacdo ndo ¢ culpa
exclusivamente do tipo de histéria que os manuais tendem a ensinar, pois eles sao materiais
produzidos e regulamentados por muitas maos e mentes.

Conforme esses mesmos autores, a propria versdo da BNCC de Historia, vitoriosa
diante das propostas em embate, oferece pistas para compreendermos a complexidade desse
problema, visto que a primeira versao do documento “assumia uma sele¢ao de conteudos com
ampla abordagem sobre as sociedades indigenas, [e] foi duramente criticada por parte da
comunidade académica que clamava pela manutencao de contetidos classicos da histéria geral
ocidental” (Oliveira; Ramos; Cainelli, 2018, p. 64).

Conseguintemente, na terceira versao aprovada, o texto curricular explicita o lugar
acessorio historicamente atribuido aos povos indigenas, africanos e afrodescendentes no
interior da narrativa da historia ocidental. Tal posicionamento decorre do fato de que, no
campo da Historia, a BNCC se ancora em uma tradi¢do historiografica que privilegia uma
organizagdo cronoldgica e linear, orientada do passado ao presente, cuja periodizacdo
quadripartite ou tripartite enfatiza eventos considerados centrais para o mundo ocidental e
reafirma uma perspectiva eurocentrada do conhecimento historico (Oliveira; Caimi, 2021).

Nesse sentido, torna-se particularmente pertinente a definicdo de protagonismo
indigena proposta por Coelho e Rocha (2018, p. 471), uma vez que qualquer referéncia a essa

nog¢ao exige, previamente, a sistematizacao rigorosa de seus significados. Em decorréncia,

Abordar o protagonismo indigena significa considerar como relevantes as
motivagdes e as acgdes indigenas, concebendo-as como resultado e resultante de
escolhas, avaliagdes, contextos e situagdes que lhes sdo proprias, reconhecendo e
incorporando a perspectiva indigena. Isso ndo se limita, que fique claro, ao uso de
documentos nos quais as falas indigenas estejam presentes, mas no
redimensionamento das abordagens, especialmente no abandono de uma postura que
assume, de forma univoca, a Europa e os processos que 14 se constituiram como as
matrizes da Historia do Brasil.
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Incorporar a perspectiva indigena constitui uma exigéncia estruturante para a
problematizagao em curso. A insisténcia da narrativa escolar em abordar a colonizacao perde
consisténcia quando esse periodo histdrico ¢ apresentado dissociadamente da centralidade dos
povos indigenas, como se sua atuacdo historica estivesse circunscrita a uma memoria colonial
residual, incapaz de dialogar com suas experiéncias, lutas e agenciamentos no tempo presente.
Diante disso, avangamos para a analise dos demais volumes da colegao.

No volume 3, organizado em torno do eixo sociedade, natureza e sustentabilidade,
deparamo-nos, ja na capa, com a imagem de um indigena. Vé-se um recorte fotografico que
enfatiza a cabe¢a de um sujeito amerindio, com cabelos e rosto pintados e portando um
adereco auricular. Essa iconografia funciona como um dispositivo de exposicdo e, nesse
contexto, opera semioticamente como um simbolo, na medida em que cristaliza, em poucos
tragos visuais — corpo pintado, aderegos e parcial nudez —, uma representagao generalizante
do “ser indigena”. Ao fixar a identidade nesses marcadores, a imagem promove
reconhecimento imediato, mas o faz a custa de uma redugdo caricatural que obscurece a
diversidade histdrica, social e cultural dos povos originarios. Adiante, reproduzimos a figura
em questao.

Figura 21 — Recorte da Capa do Volume 3
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Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Janior (2020c).

No capitulo 3 desse volume, intitulado Agua, deparamo-nos com uma fotografia
acompanhada da legenda Indigena da etnia Kaiapo no rio Xingu, no Mato Grosso (SP), 2016.

Inserido na se¢do Para refletir e argumentar, o registro visual tem sua fun¢do, no livro do
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estudante, estritamente limitada ao papel de ilustracdo do conteudo verbal, que tematiza a
relacdo de reveréncia dos povos indigenas com a agua. Nao nos deteremos na analise direta
do texto associado a imagem; interessa-nos, neste momento, sublinhar que a fotografia volta a
ocupar um lugar secunddrio no arranjo didatico e, por isso mesmo, potencialmente
estigmatizante.

Essa secundarizagdo decorre da auséncia de exploragdo do discurso visual passivel de
ser produzido a partir da imagem, o qual poderia contribuir para o desenvolvimento do
alfabetismo visual e para a compreensao da iconografia como linguagem pedagogica e
formativa. Ao ser reduzida a mero apoio ilustrativo, a imagem perde sua capacidade de
problematizar sentidos e de tensionar representagdes, operando, ao contrario, como reforgo de
leituras cristalizadas.

Nessa direcdo, a falta de uma proposta pedagodgica que incorpore sistematicamente a
leitura da imagem tende a estigmatizar os sujeitos nela representados. O estigma associado ao
indigena Kayapd acaba por marginalizar e desvalorizar a cultura e a histéria de povo, ao
reiterar um modelo representacional que fixa os povos origindrios do Brasil como
comunidades isoladas em ambientes naturais, afastadas dos contextos urbanos e dissociadas

dos espacos de poder e de decisdo social.

Deste modo, entendemos que a Lei n° 11.645/08, a BNCC e os materiais didaticos
sO6 cumprirdo seu papel sobre os povos indigenas, quando abrirem espagos para que
as vozes desses povos estejam, também, presentes nesse processo. E ai,
compreenderemos que o 19 de abril ndo é uma data em que se comemora o “dia do
indio”, mas, que representa para o indigena o dia de luta, de trazer sua evidéncia
social e cultural; que os povos indigenas podem ter os mesmos acessos aos bens
culturais e materiais que o branco possui, da mesma forma que o povo branco se
apropriou da cultura indigena; e que a lei ndo € s6 para uma reparagdo historica,
mas, para evidenciar a cultura dos diferentes povos, em sua ressignificacdo cultural
(Borges, Silva, 2022, p. 141).

A Figura 21, ao apresentar o recorte da capa do Volume 3 da cole¢do Multiverso,
mobiliza um signo inaugural que antecede e condiciona a experiéncia de leitura historica antes
mesmo do contato com os contetidos internos. Do ponto de vista semidtico, a capa nao €
neutra: ela sintetiza um projeto discursivo ao selecionar cores, enquadramentos, personagens e
simbolos que anunciam ao estudante o “tipo” de Historia que serd narrada. Trata-se de uma
imagem que funciona por antecipacdo cognitiva, organizando expectativas e afetos, e que, na
pratica docente, costuma ser pouco explorada como fonte histérica em si.

Ao ser tratada apenas como elemento paratextual, perde-se a oportunidade de
problematizar com os estudantes como a visualidade editorial produz hierarquias de temas,

sujeitos e temporalidades. Uma leitura orientada pelo professor pode evidenciar que a capa se
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reporta a um determinado limiar discursivo: ela ndo apenas introduz o conteudo, mas ja
estabiliza sentidos sobre quem ocupa o centro da narrativa histérica e quem permanece nas
margens, configurando um aprendizado inicial marcado mais pela adesao do olhar do que pela
davida interpretativa.

Sob um angulo documental, a mesma figura revela ainda a capa enquanto um artefato
historico-pedagogico que materializa decisdes institucionais, mercadoldgicas e curriculares
condensadas em um unico suporte visual. Diferentemente das imagens internas, a capa
responde diretamente a logica de circulagdo e legitimacgao do livro didatico no espacgo escolar,
operando como uma vitrine simbdlica do conhecimento autorizado. No ensino-aprendizagem
de Historia, essa condi¢dao pode ser explorada como exercicio de letramento historico-visual,
ao convidar os estudantes a analisarem a capa como documento que expressa valores,
siléncios e prioridades de uma determinada cultura histérica escolar. Ao interrogar o que a
capa escolhe visibilizar — e o que deliberadamente omite —, professores e alunos podem
deslocar a aprendizagem do conteudo para a compreensdo dos mecanismos de produgdo do
saber historico escolarizado. Assim, a Figura 21 pode ser ressignificada pedagogicamente,
capaz de introduzir debates sobre autoria, poder simbolico e regimes de representagdo,
contribuindo para formar sujeitos que ndo sdo somente consumidores de narrativas historicas,
mas aprendizes de sua desconstru¢ao.

Adiante, apresentamos o recorte da Figura 22:

Figura 22 — Recorte do Capitulo 3

Povos indigenas "ensinam” que dgua deve ser reverenciada

»Indigenada |
etnia Kaiapé no
kL rioXingu, no
[ Mato Grosso,
= (5P)2016.

Tratando a 4gua como um membro da familia e como algo sagrado a ser conservado
para as préximas geragdes, as idades indf de paf 1 i defen-
deram a preservagio dos rios e montanhas e criticaram as propostas de privatizagio e
venda de mananciais e aquiferos durante o 82 Férum Mundial da Agua.

A brasileira Maria Alice Campos Freire, do Conselho Internacional das Treze Avés
Indigenas, explicou que os povos indigenas da Amazénia sempre tiveram uma relagio
de respeito com a 4gua, que é passada de geragiio para geragéio desde os ancestrais. Na
educagio tradicional, a 4gua, conta, € reverenciada e, antes de se pensar no consumo,
deve ser observada como algo "que devemnos reverenciar”.

"Esse conhecimento a gente passa para as filhas. Quando eu eduquei as minhas, sem-
pre tinha um dia da semana em que safamos sempre muito cedo, de manh3, sem falar
nada. famos em siléncio  beira da 4gua cantar para ela, louvar a 4gua, como forma de
agradecimento & pureza e nossas relagdes”, disse.
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Vinda da Guatemala, aind Ana Francisca Pérez C. he, da etnia Poq
de origem maia, é coordenadora da Rede de Mulheres Indj; Elarelata que eng;
a maioria sé pensa na 4gua para o consumo humano vinda em tubos, as comunidades
indigenas sabem que esse bem vem das montanhas.

Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Janior (2020c, p. 74).
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A ressignificacdo cultural mobiliza um desafio estruturante para a compreensido da
tematica indigena, na medida em que exige o reconhecimento da cultura como uma dimensao
plastica, historica e relacional das sociabilidades humanas. Trata-se de entendé-la como um
campo profundamente sensivel ao tempo, as interagdes e as trocas simbolicas decorrentes dos
encontros — conflituosos ou nio — entre diferentes coletividades. Nesse horizonte, a
identidade assume papel central, pois, conforme argumenta Hall (2006), ela se constitui como
um arranjo ontologico fluido, especialmente quando considerada a luz de sua historicidade na
contemporaneidade, das dindmicas da globalizagdo e de sua crescente instrumentalizacao
como valor simbdlico e mercadolégico.

A Figura 22 atende a leitura de um signo de aparente transparéncia: a fotografia parece
“falar por si”’, convocando o estudante a uma leitura imediata e pouco mediada. No entanto, ¢
justamente essa aparéncia de evidéncia que merece ser problematizada no ensino de Historia.
A imagem constrdi um efeito de naturalizagdo ao associar o corpo indigena ao curso d’agua,
produzindo uma equivaléncia visual entre sujeito e natureza que opera no nivel do
inconsciente pedagogico. Tal associacdo, embora aparentemente positiva, tende a deslocar a
historicidade da cena, apagando as mediagdes politicas, territoriais € econOmicas que
atravessam a relagdo dos povos indigenas com os recursos hidricos.

Em sala de aula, a figura pode ser mobilizada para romper esse automatismo
perceptivo, convidando os estudantes a interrogar ndo apenas “o que” a imagem mostra, mas
“como” ela ensina a ver — e, sobretudo, como ela contribui para uma aprendizagem historica
que privilegia a contemplacdo em detrimento da problematizacao.

Em termo discursivo-documental, tal figura realga também um vestigio de uma cultura
histérica escolar e editorial que tende a converter experiéncias indigenas em exemplos morais
ou ilustrativos, mais do que em processos historicos situados. Enquanto documento didatico, a
fotografia ndo apenas registra uma cena, mas participa de uma economia oOtica que transforma
a presenga indigena em argumento silencioso, deslocando o conflito, a agéncia e a disputa de
sentidos para fora do enquadramento. Para o ensino-aprendizagem de Historia, isso abre uma
possibilidade pedagbgica relevante: trabalhar a imagem como documento incompleto,
marcado por escolhas e exclusdes.

Ao questionar com os alunos o que ndo aparece na fotografia — as pressdes sobre o
territorio, os embates em torno do uso da &gua, as politicas publicas e os interesses
econdmicos —, o professor reinscreve a figura em uma rede mais ampla de relagdes
historicas. Desse modo, a Figura 22 deixa de refor¢car uma aprendizagem baseada na fixagao

de imagens consensuais € passa a contribuir para a formag¢do de uma consciéncia historica
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capaz de compreender o indigena ndo apenas como guardido simboélico da natureza, mas
como sujeito politico inserido em dindmicas historicas complexas e conflitivas.

Esse processo de ressignificacdo torna-se empiricamente visivel em uma fotografia
presente no capitulo 4 (4 questdo socioambiental: relagoes entre sociedade e natureza), que
retrata uma figura de notério protagonismo na luta indigena contemporanea: Ailton Krenak.
Sob a legenda Escritor Ailton Krenak, do povo indigena Krenak, em visita a Universidade
Federal de Juiz de Fora (MG), institui¢do que lhe concedeu o titulo de professor Honoris
Causa, 2016, a imagem mobiliza um regime de representagdo distinto daquele repetidamente
acionado ao longo do volume, ao deslocar o indigena do enquadramento tradicionalmente
associado a natureza, ao ritual e a ancestralidade, e reinscrevé-lo em um espago institucional,

intelectual e politico. Trata-se da Figura 23 exposta a frente.

Figura 23 — Recorte do Capitulo 4

de plasticos em areas oceanicas distantes e desabitadas, entre outras agges. No
Brasil, além de discussdes em universidades e demais instituicdes de pesquisa,
o escritor Ailton Krenak, do povo indigena Krenak, reflete sobre o Antropoceno a
partir da visao de mundo de seu povo indigena. Para ele

se nés imprimimos no planeta Terra uma marca tio pesada que até caracteriza
uma era [Antropoceno], que pode pi mesmo depois de j4 niio estarmos aqui,
pois estamos exaurindo as fontes da vida que nos possibilitam prosperar e sentir que
estdvamos em casa, sentir até, em alguns periodos, que tinhamos uma casa comum
que podia ser cuidada por todos, é por estarmos mais uma vez diante do dilema a que
j4 aludi: excluimos da vida, local-
mente, as formas de organizagio
que nilo estdo integradas ao mundo
da mercadoria, pondo em risco
todas as outras formas de viver -
pelo menos as que fomos animados
a pensar como possiveis, em que
havia corresponsabilidade com
os lugares onde vivemos e o res-
peito pelo direito & vida dos seres,
e niio s6 dessa abstragdo que nos
permitimos constituir como uma
humanidade, que exclui todas as
outras e todos os outros seres. Essa
humanidade que ndo reconhece
que aquele rio que estd em coma é
também o nosso avé, que a monta-
nha explorada em algum lugar da
Africa ou da América do Sul e trans-
formada em mercadoria em algum
outro lugar é também o av8, a avé,
amde, oirmio de alguma constela-
¢do de seres que querem continuar
compartilhando a vida nesta casa
comum que chamamos Terra.
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0 escritor Ailton Krenak, do povo indigena Krenak, emvisita KRENAK, A 1deias para adiar o fim do
 Universidade Federal de Juiz de Fora (MG), instituicdo que mundo. S30 Paulcx fmpa;';‘a ;T’s ::vasm

Lhe concedeu otitulo de professor Honoris Cousa, 2016.

Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Junior (2020c, p. 86).

Na perspectiva semidtica, o signo da representagdo gravita na figura de Krenak, que,
pela articulagdo entre imagem e legenda, ativa uma leitura do ser indigena fundada na
interculturalidade. A fotografia nos permite apreender a realidade a partir de um lugar de
enunciagdo indigena, na medida em que o escritor retratado se afirma como uma persona
politica cuja atuagdo social se estrutura na mediacdo entre culturas, tradicdes e saberes
distintos. Nesse sentido, Krenak corporifica um sujeito capaz de transitar entre a realidade

étnica de seu proprio povo e outros universos socioculturais orientados por concepgdes nao
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indigenas, sem que esse transito implique assimilagdo ou apagamento identitario (Silva,
2016).

O Krenak fotografado opera, simultaneamente, como icone e indice da realidade
representada e pode ser compreendido, ainda, como um signo simbolico. Ele simboliza o
entre-lugar no qual se posiciona, sustentado por uma identidade cultural hibrida, resistente e
estrategicamente mobilizada no interior do movimento indigena. A apropriacao de convengdes
de matriz ocidental — como a inser¢ao em espagos universitarios, o uso da lingua portuguesa
como meio de producdo intelectual e a atuagdo em instancias institucionais das sociedades
ndo indigenas — ndo representa adesdo acritica, mas uma pratica social consciente,
interiorizada como estratégia politica de fortalecimento da causa indigena (Munduruku,
2012).

Além disso, visualmente a Figura 23 constrdi seu sentido a partir de uma composicao
que privilegia a frontalidade e a conten¢do gestual. Krenak aparece de corpo parcialmente
enquadrado, vestido de modo sdbrio, sem adornos rituais ou marcas visuais que costumam ser
exploradas pelo cénone iconografico escolar ao representar sujeitos indigenas. Esse
“esvaziamento do exotismo” ndo ¢ neutro: ele desloca o olhar do estudante do corpo enquanto
signo de diferenca cultural para o corpo enquanto presen¢a discursiva legitimada no espaco
académico. A imagem institui, assim, um regime de visibilidade no qual o indigena nado ¢
convocado a “representar sua cultura”, mas a ocupar uma posi¢ao de autoridade simbolica.

Semiologicamente, o enquadramento produz um efeito de equivaléncia visual com
outras figuras intelectuais frequentemente retratadas em ambientes universitarios, operando
uma suspensdo momentanea da alteridade espetacularizada. Para a pratica docente, esse
deslocamento abre a possibilidade de problematizar com os educandos a maneira pelo qual o
reconhecimento institucional também ¢ uma construgdo histérica, atravessado por disputas de
poder e por critérios seletivos de legitimidade do saber.

Quanto ao ensino-aprendizagem de Historia, a forca documental da imagem reside
menos na figura individual de Krenak e mais na cena que ela petrifica: a universidade como
espaco historicamente excludente que, ao acolher um intelectual indigena, revela tanto uma
inflexdo quanto seus proprios limites. Um movimento de leitura além daquilo que é mostrado
pelo volume, a fotografia permite ao professor tensionar a ideia de “inclusdo” ao questionar
quais saberes indigenas sdo autorizados a circular nesses espagos € sob quais condigdes. O
fato de a imagem ndo registrar uma situa¢do de ensino tradicional — sala de aula, lousa,
estudantes —, mas um ato simbolico de reconhecimento, favorece uma leitura histoérica sobre

0s processos contemporaneos de patrimonializa¢ao do saber indigena.
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Nesse sentido, a figura pode ser mobilizada documentalmente, evidenciando nao
apenas conquistas politicas recentes, mas também as mediagdes institucionais que engendram
a presenca indigena no curriculo escolar. Ao trabalhar essa imagem criticamente, o docente
desloca o ensino de Historia de uma narrativa celebratoria para uma analise discursiva das
estruturas que regulam quem pode falar, onde pode falar e em nome de quais epistemologias.

No mesmo capitulo, a pintura Indios da Amazénia adorando o Deus Sol, de Frangois
Auguste Biard, datada de 1860, oferece um contraponto significativo a essa forma de
representacao. A obra sintetiza o olhar estrangeiro de um artista europeu sobre os costumes de

uma etnia amazonica nao identificada. No livro do estudante, a imagem ocupa um espago

J4

marginal da péagina e ¢ acionada exclusivamente como ilustracdo do texto verbal, sem
qualquer media¢do analitica que problematize seus pressupostos ou limites, restringindo-se a
reiterar a associacdo entre indigenas e natureza.

O olhar artistico condensado na pintura, Figura 24, acaba por estetizar e simplificar
uma dimensdo vital das cosmologias amerindias, tanto no século XIX quanto na
contemporaneidade. Conforme assinalam Kopenawa e Albert (2015), a natureza constitui uma
entidade sagrada e indissocidvel da existéncia de numerosos povos indigenas, o que implica
uma relagdo ontologica profundamente complexa. A pintura, ainda que se apresente sob um
verniz etnografico, apenas sugere aspectos superficiais dessa relagdo, silenciando as multiplas
concepgdes de natureza que estruturam as experiéncias € os modos de vida dos diferentes

povos acéntricos.

Figura 24 — Recorte do Capitulo 4

De maneira genérica, podemos afirmar que os povos indigenas no Brasil se
organizam de forma comunitaria, com sélida identidade historicamente determi-
nada, entre outros fatores, por:

= relagdes de parentesco e vizinhanga;

= descendéncia de povos ancestrais que habitavam a América antes da ocu-

pagdo portuguesa;

= manutengdo de um modo de vida préprio.

Diferentemente da forma como se organiza a sociedade urbana ocidental, os
amerindios possuem a caracteristica de ter uma forte relagdo com aterrae a
natureza, tanto no sentido material quanto imaterial, pois seus sustentos vital e
espiritual estdo muito conectados com o ambiente que os rodeia. Da terra retiram

> ; i (. Iy aquilo de que necessitam para

: comer, beber, vestir e habitar e na
natureza encontram as razdes de
sua existéncia, o fundamento de
suas cosmologias.

A relagao histérica dos povos
indigenas com a terra, com
a vegetagdo, com as aguas é
evidéncia de que a floresta ama-
zonica foi manejada pelos povos
que ali viveram.
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Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Janior (2020c, p. 100).
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Podemos compreender esse argumento de modo mais claro ao reconhecer que as
representacdes visuais dos povos indigenas, ao evocarem insistentemente a figura do “bom
selvagem”, ndo apenas idealizam uma relagdo harmodnica e essencializada com a natureza,
mas também projetam sobre esses sujeitos um imaginario construido a partir de valores e
categorias europeias. Nessa chave, a natureza deixa de ser entendida segundo as cosmologias
amerindias e passa a funcionar como um espelho simbolico por meio do qual o pensamento
europeu elabora criticas, nostalgias ou idealizagdes sobre si mesmo. Assim, a alteridade
indigena nao ¢ apreendida em sua complexidade historica e cultural, mas convertida em
alegoria, na qual o Outro amerindio ¢ reduzido a um recurso estético e discursivo para a
autorreflexdo do Eu europeu.

Ora, o fato de as populagdes nativas da América viverem num outro estigio do
processo civilizatorio, considerado inferior pelos conquistadores europeus, as
colocava numa posi¢do de reflexo do proprio passado europeu, mas sem que isso
fosse subentendido ou mesmo plenamente admitido pela cultura europeia de entdo.
Compreender o outro passava, antes, por conhecer a si mesmo, € 0s primeiros
contatos com os “selvagens” podem ser vistos como uma tentativa um tanto
desesperada de aceitar e, assim, poder compreender aquele universo que ndo estava
previsto nos dogmas e nas escrituras judaico-cristds (Oliveira, 2014, p. 38).

Essa autorreflexao, por operar em chave alegdrica — isto €, simbolica e imaginaria —,
produz representacdes de populacdes nativas dissociadas das experiéncias concretas, plurais e
historicamente situadas dos povos aborigenes. Ao fazé-lo, recorre a generalizagdes que
simplificam e homogeneizam uma realidade marcada pela diversidade dos distintos
agrupamentos étnicos existentes no Brasil. Ainda assim, o discurso visual alegdrico ndo se
reduz a uma fantasia desprovida de sentido historico: em sua camada implicita, ele expressa e
legitima interesses religiosos, ideoldgicos e econdmicos diretamente articulados ao
empreendimento colonial e aos sujeitos que o conduziram.

A profusdo de detalhes presente na pintura, portanto, ndo ¢ casual. Ela traduz o
impulso europeu de conhecer, classificar e, sobretudo, explorar os recursos naturais do
territorio brasileiro, os quais, por longo tempo, alimentaram a curiosidade, a imaginagdo e os
projetos expansionistas do continente europeu. “Terras férteis, matas abundantes, pérolas,
ouro, pau-brasil, animais exoticos, nativos nus. Elementos que remetem a ideia entdo corrente
do paraiso perdido” (Oliveira, 2014, p. 34).

A imagem subsequente localiza-se igualmente nesse capitulo, em sua se¢do final,
Retomando. Consiste em uma tira formada por dois quadros, nos quais se encena um dialogo
entre dois sujeitos indigenas, estruturado a partir de posi¢des divergentes quanto as formas de

compreensdo e de uso da terra.
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Figura 25: Recorte do Capitulo 4
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Mo segundo quadro dessa tira do Armandinho, o indiozinho afirma: “Aquela terra
nunca foi ‘nossa’.. nds que somos daquela terral™
a) Como essa afirmagio pode ser aplicada ao modo de vida das comunidades tradicio-
nais fotografadas?
b) Nesse contexto, por que a preservagao do meio ambiente & importante para essas
comunidades? Consultar as OrientagGes para o Professor.

Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Junior (2020c, p.

Observamos que a dindmica do didlogo proposto instaura uma provocacao relevante. A
discussdo acerca da garantia das terras indigenas permanece como um dos desafios
historicamente enfrentados por milhares desses sujeitos até o presente, representando um
problema social ainda emergente na sociedade brasileira. As tiras, nesse sentido, buscam
fomentar nos educandos uma reflexdo sobre essa conjuntura contemporanea. Todavia, a
atividade de interpretagdo nao conduz a problematizacdo da estética visual mobilizada,
sobretudo no que diz respeito aos elementos imagéticos que identificam os personagens
representados. Por que a recorréncia na apresentagao de ambos com parte do rosto pintado e
adornos de penas? Seria essa a Unica forma legitima de distingui-los dos demais grupos
sociais?

Como temos sustentado ao longo da andlise, nossa critica ndo segue uma postura
radical que reivindique a supressdo dessas representacdes, as quais sdo, em determinados
contextos, validas para a caracterizagdo de identidades indigenas. O que colocamos em
questdo € a recorrente priorizagdo desse modelo representacional no tratamento visual da
tematica indigena ao longo do volume. A repeticdo dessa estética induz a identificacdo
generalizante de toda e qualquer etnia a partir dos mesmos marcadores visuais.

Embora tais elementos facam parte das praticas culturais de diversos grupos, seu
reforgo acaba por restringir a memoria visual coletiva a uma Unica forma de reconhecimento.
Isso se deve ao fato de que conjuntos signicos que operam como icones e indices possuem
forte poder sugestivo, conduzindo a percep¢ao para uma fragdo da realidade que tende a se
tornar hegemonica.

Nesse sentido, interrogamo-nos sobre a auséncia de imagens capazes de explorar a
experiéncia indigena em contextos distintos daqueles tradicionalmente associados ao

imaginario colonial, como a vida em cidades e municipios brasileiros, a presenca em
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universidades, a atuagdo na politica institucional ou o protagonismo nos meios de
comunicagao.

Essas indagagdes reverberam nas duas ultimas fotografias, presentes na Figura 26, que
fazem referéncia iconografica a tematica. Localizadas no mesmo capitulo, na se¢do Leitura de
imagem, elas retratam o povo Enawene Nawe, que vive no vale do rio Juruena, no Mato
Grosso. Nesses registros, identificamos tensdes visuais decorrentes da justaposicdo de
elementos heterogéneos na forma como os sujeitos sdo apresentados e reconhecidos.

Observamos um esfor¢o sistematico de leitura das imagens, centrado sobretudo na
relacdo dos Enawene Nawe com a terra e na indumentaria produzida a partir dessa intera¢ao
com os recursos naturais. O eixo analitico sugerido pela atividade articula o ritual Yaokwa ao
uso sustentavel do territorio que sustenta o grupo. As fotografias, por si, mobilizam a aten¢ao
para a forma de apresentacdo dos sujeitos originarios, que aparecem tanto em contato direto
com a natureza quanto utilizando camiseta, bermuda e chinelo — elementos da cultura
material que indicam o contato com sociedades ndo indigenas e a incorporagdo de praticas
que configuram a identidade amerindia como resultado de processos hibridos.

Entretanto, o testemunho imagético ndo ¢ neutro. O discurso inscrito na fotografia,
assim como em qualquer imagem, reflete o posicionamento de quem a produz, tornando
inviavel a pretensdo de neutralidade. Como aponta Bacellar (2008), nenhum documento ¢
neutro. A camera, ao capturar fragmentos do real, oferece apenas um conjunto parcial de
informagdes visuais, fortemente condicionado pelo olhar de quem fotografa, sendo ingénuo
sustentar que ela ndo mente (Gombrich, 1995). Assim, as duas fotografias e o discurso textual
que as circunscreve ndo se configuram como expressao de uma verdade plena sobre os
sujeitos retratados, mas como recortes que evidenciam os interesses € posicionamentos
envolvidos na producdo do material didatico.

Dessa maneira, a abordagem pedagogica dedicada aos Enawene Nawe no volume,
Figura 26, revela-se ainda incipiente no esfor¢o de representar a realidade indigena para além
do escopo interpretativo hegemonico herdado da cultura colonial. Trata-se de uma abordagem
timida, pois, embora mobilize uma estética aparentemente heterogénea, nao logra expressar a
plasticidade, a complexidade e a dinamicidade que caracterizam as identidades indigenas

contemporaneas.
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Figura 26 — Recorte do Capitulo 4

O Yaokwa tem um sentido de obrigatoriedade: sao os corpos dos Enawene,
dangando e cantando, que, acreditam, mantém a harmonia entre Céu-Terra-Ar e
o equilibrio da ordem natural e social. —
Conhega mais informagoes e imagens sobre os Enawene no portal ‘ mmg?&mg;
do Iphan (disponivel em: http:/portal.iphan.gov.br/galeria/deta- | fibrasdeburit, combinadascom
Ihes/128, acesso em: 17 set. 2020). (CLL I
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Corsultar as Orientag@es para o Professor.
1. Em que os Enawene se diferenciam dos nao indigenas narelagao que mantém com
aterra?

2. Quais elementos das imagens mostram a dependéncia dos indigenas em relagao
anatureza?

Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Janior (2020e, p. 107).

Por outro lado, ndo nos propomos a problematizar o modelo de representagdo visual
dos Enawene, uma vez que tal problematiza¢do ndo se manifesta nem nas orientagdes que
estruturam a atividade nem no proprio discurso do texto. A dimensdo estética mobilizada
revela-se, assim, secundaria no horizonte da leitura e, além disso, o efeito interpretativo
produzido pelo interpretante intrinseco indica que os elementos estéticos de matriz nao
indigena assumem um papel estritamente ornamental, desprovido de vinculos significativos
com a identidade dos Enawene. Nessa logica, tais elementos operam apenas como
dispositivos ilustrativos, incapazes de remeter a tragos especificos de sua experiéncia
histodrica, social e simbolica.

Nesse sentido, a reiterada adog¢do desse regime representacional impde a semiotica das
imagens indigenas um desafio adicional: a dificuldade de constituir signos cuja representagao
seja teoricamente consistente e culturalmente pertinente. Tal impasse decorre, em larga
medida, da indistingdo conceitual entre duas categorias centrais da semiotica peirceana — o
objeto dindmico e o objeto imediato. Em termos da linguagem visual, o objeto dinamico
corresponde a realidade efetiva a qual a imagem se vincula em sua circunstancia historica e

cultural, ao passo que o objeto imediato diz respeito ao modo especifico pelo qual essa
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realidade ¢ apreendida, recortada e mediada pelo signo no processo de representacdo ou ao
“modo como o signo representa, indica, se assemelha, sugere, evoca aquilo a que ele se refere
[...] Ele se chama imediato porque sé temos acesso ao objeto dindmico através do objeto
imediato [...]” (Santaella, 2002, p. 15).

A Figura 26, pois, constroi uma narrativa visual fortemente guiada pela logica da
explicagdo didatica, articulando fotografias, legendas explicativas e baldes informativos que
orientam de forma bastante dirigida o olhar do estudante. Reforcamos que as imagens
mostram homens Enawene em interacdo direta com elementos naturais — a barragem de
pesca, os troncos de madeira, os instrumentos musicais € o corpo adornado — compondo uma
sequéncia visual que associa trabalho, ritual e natureza em um mesmo regime de sentido.

Do ponto de vista semidtico, essa organizacdo reduz a ambiguidade interpretativa da
imagem: quase ndo hé espaco para leitura autdbnoma, pois os textos sobrepostos antecipam o
significado do que se vé. A fotografia deixa de funcionar como fonte aberta ¢ passa a operar
como ilustragdo controlada de um enunciado previamente definido: a ideia de equilibrio,
harmonia e obrigatoriedade ritual. Na pratica docente, isso tende a induzir uma aprendizagem
por assimilacdo, em que o estudante aprende a reconhecer “o modo de vida indigena” como
um sistema coeso e funcional, mas ndo ¢ provocado a questionar os conflitos, tensdes ou
transformagdes que atravessam essas praticas.

Um enquadro discursivo e documental nos permite também captar que a Figura 26
produz um efeito de totalizacdo cultural, ao condensar a experiéncia historica dos Enawene
em um conjunto de praticas ritualizadas e ambientalmente integradas. A énfase visual na
barragem de pesca, nos instrumentos musicais € na indumentaria corporal constroi um
indigena fortemente ancorado na natureza, refor¢ando uma leitura que aproxima cultura e
ambiente como esferas indissociaveis e atemporais. Para o ensino-aprendizagem de Historia,
esse enquadramento tem implicagdes precisas: ao apresentar essas praticas como expressao de
uma ordem social equilibrada, a imagem silencia disputas territoriais, pressoes externas e
transformagdes historicas recentes que afetam esse povo.

Uma pratica docente critica pode explorar justamente esse silenciamento, utilizando a
figura como documento que informa mais acerca do modo pelo qual o livro didatico escolhe
evocar os indigenas do que sobre os Enawene em si. Ao perguntar aos estudantes por que a
imagem enfatiza a harmonia e ndo o conflito, o ritual e ndo a politica, o professor desloca a
aprendizagem do plano descritivo para o analitico, transformando a Figura 26 em instrumento
para discutir como a visualidade escolar constroi identidades indigenas estaveis, coerentes e

pedagogicamente “seguras”, mas historicamente incompletas.
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Em consonancia, compreendemos que toda iconografia referente aos amerindios
constitui um signo atravessado por seus objetos dindmicos, que, nesse caso, correspondem aos
proprios sujeitos indigenas. No ambito dos signos fotograficos, essa confusdo torna-se ainda
mais evidente, uma vez que as imagens mobilizadas tendem a recortar os indigenas de modo
quase sempre univoco, escamoteando outras camadas da realidade nas quais esses sujeitos se
constituem. Como consequéncia, a fronteira entre objeto dindmico e objeto imediato torna-se
ténue e instavel, na medida em que a fotografia — assim como outras modalidades imagéticas
— passa a operar como um campo de referéncia hegemonico, mediando nosso contato com o
ser amerindio e com suas multiplas realidades.

Adiante, constatamos que o volume 4 da Colecdo Multiverso ndo apresenta qualquer
registro iconografico cuja referéncia seja pertinente as populagdes origindrias. Inexiste,
portanto, qualquer vestigio de expressdo visual, seja com foco direto na constitui¢cao
imagética desses sujeitos, seja em carater sistematico ou meramente ilustrativo. Interpretamos
essa invisibilidade também como efeito do formato curricular das colegoes destinadas ao
Ensino Médio que, orientadas pela proposta da BNCC, organizam os contetidos a partir da
agregacdao dos componentes por areas do conhecimento. Em sintese, os livros deixam de ser
estruturados por disciplinas especificas e passam a se organizar segundo conjuntos integrados
de saberes de uma mesma area.

Consoante ao exposto, tal formatacao dos livros didaticos engendra desafios tanto para
a composicao dos contetidos quanto para o uso de imagens e de outros recursos pedagdgicos,
sobretudo em materiais que congregam, simultaneamente, objetos do conhecimento
provenientes da Historia, da Geografia, da Sociologia e da Filosofia. Diversos temas sao
tratados de forma sintética, o que, por um lado, favorece abordagens interdisciplinares, mas,
por outro, pode resultar no apagamento de contetidos proprios a cada campo disciplinar.

Argumentamos, assim, que a escassez de imagens relativas aos povos indigenas —
bem como suas auséncias — decorre desse novo arranjo curricular que orienta as colegdes do
Ensino Médio. Tal constatagdo se refor¢ca quando contrastamos esses dados com as pesquisas
que compdem nosso Estado do Conhecimento, baseadas na andlise de cole¢des dos anos
finais do Ensino Fundamental, nas quais a presenga de representagdes visuais ¢€
significativamente mais expressiva. Ainda que marcada por essa auséncia imagética, a obra
apresenta alguns momentos pontuais de meng¢do aos indigenas; contudo, nessas passagens,
eles ndo figuram como protagonistas ou agentes centrais dos fendmenos, processos ou
eventos historicos abordados, permanecendo suas presencas subordinadas a fatos de carater

secundario. Exemplificamos:
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Na escraviddo moderna, assim como na antiga, os escravizados podiam ser
vendidos, alugados, surrados e deixados em testamento. Mas, enquanto na
escraviddo antiga, eles eram de diversas origens e cores: gregos, egipcios,
macedonicos, sirios, entre outros, na escraviddo moderna, vivida pelo Brasil, os
escravizados eram inicialmente indigenas e, depois, sobretudo, africanos. Outra
diferenga ¢ que os escravos dos antigos romanos ocupavam fungdes de prestigio:
administravam a grande propriedade de seu patrono, realizavam negocios em nome
dele e atuavam como professores de seus filhos. Nada disso era permitido ao
escravizado durante a vigéncia da escraviddo moderna no Brasil (Boulos Junior,
Silva, Furquim Junior, 2020d, p. 40).

No excerto, observamos que a presenca amerindia se encontra fundamentalmente
vinculada ao fendmeno da escraviddo moderna, da qual esses sujeitos fizeram parte ao serem
submetidos a dominacdo e a exploracdo pelos colonizadores portugueses. Nao se identifica,
nesse enquadramento, qualquer marca de protagonismo, tampouco se encontram outras
passagens que mobilizem uma logica de representacdo e de memoria capaz de historicizar de
modo mais complexo essa presenca ou de explora-la pedagogicamente.

Na sequéncia, constatamos que o volume 5 ndo se afasta de maneira significativa
dessa mesma perspectiva. No capitulo | — Etica: da Idade Média ao Renascimento —, uma
primeira fotografia ¢ apresentada com a finalidade de ilustrar a discussao proposta no topico 4
ética indigena. Nao nos propomos a desenvolver a discussdo em si, mas a chamar a atengao
para a especificidade do sujeito fotografado, para a racionalidade subjacente a sua
representacdo e 2 memoria que ela aciona. E nesse sentido que introduzimos a Figura 27 em
questdo, tomada aqui como objeto de problematizagao.

Figura 27 — Recorte do Capitulo 1

= Suas escolas por meio dos regl§fros ESCrtos € visuals de alunos e piﬁiessores.

w

< o As lutas pela afirmagao de suas identidades e em defesa de seus valores se
o9 conectam a luta pelo direito a terra onde vivem e estao enterrados os seus ances-
@] 8 trais e por um ensino especifico e de qualidade.

'3 o Aimportancia de valores indigenas, como a responsabilidade compartilhada por
<C %ﬂer indigena criangas e jovens e o respeito ao outro e ao ambiente, com certeza pode pautar
_U_, unl:::s"':; deig MOSSOS debates éticos para a construgao de uma sociedade mais justa, mais equa-
g Qiha_‘pa,qw nime e que respeita a diversidade de linguas, culturas e opgdes sexuais e religiosas
= QigenadoXingu de seus membros.

0O G, 20.

< & -

< & g
w

s

—1 <8

Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Janior (2020e, p. 16).
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De acordo com a legenda, a imagem apresenta um lider indigena em situagdo de fala
dirigida a criangas na Aldeia Aiha, situada no Parque Indigena do Xingu (MT), em 2018. A
luz do aparato tedrico-metodologico da semidtica peirceana, compreendemos que tal
fotografia, para além de sua dimensao iconica — fundada na relagdo de semelhang¢a com o
objeto representado — e indicial — ancorada na relagdo de existéncia —, opera também
como signo simbdlico, mais precisamente como um legi-signo. Isso porque, no ambito da
semiose humana, ela se articula a sistemas convencionais de significagdo, mobilizando
costumes, valores coletivos e padrdes estéticos, comportamentais e de expectativas sociais
historicamente sedimentados (Santaella, 2002).

Nessa chave interpretativa, a representacdo fotografica incorpora tais fundamentos
simbolicos e passa a funcionar como fonte informativa sobre determinadas formas de
sociabilidade e praticas tradicionais dos integrantes da aldeia em questdo. No que tange a
interpretabilidade, o interpretante dindmico do signo comporta uma instancia légica,
considerada central por ser responsavel pela efetiva producdo de cognicdo no sujeito
intérprete. Essa camada légica caracteriza-se pela internalizacdo de uma regra interpretativa
suficientemente estavel e sistematica para orientar leituras coerentes e socialmente
partilhaveis (Santaella, 2002).

Nosso percurso analitico, assim, orienta-se pela busca de um movimento interpretativo
rigoroso, capaz de apreender o conjunto de signos — visuais ou ndo — implicados no ensino
da cultura e da histéria indigenas. Nesse contexto, o signo fotografico ora examinado ocupa
um lugar logico especifico na constituicdo de uma cogni¢cdo dindmica acerca das
representacoes reiteradas pela colecdo e por nds assimiladas nesta etapa investigativa. Ainda
que a imagem contenha marcas estéticas que sinalizam o contato dessa comunidade com
sujeitos ndo indigenas, perceptiveis, por exemplo, nas vestimentas, o conjunto do
enquadramento sustenta uma semiose cujo significado converge com aquele produzido pelas
demais representacdes anteriormente analisadas.

Embora a fotografia recorte uma pratica amerindia situada no presente, ela
simultaneamente reinscreve uma memoria cativa da cultura histdrica colonial. O signo, nesse
sentido, submete-se a um padrio representacional relativamente estabilizado, um modelo
dotado de tracos linguisticos — visuais ¢/ou nao — que produzem efeitos de verdade capazes
de se impor ao real e de naturalizar determinadas leituras.

Tal operacdo torna-se evidente quando atentamos para o ambiente em que a
comunidade ¢ situada: um fragmento da aldeia, tomado como espago de morada, mas também

como cenario frequentemente associado a ideia de natureza. Nossa critica ndo incide sobre a
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legitimidade dessa forma de apresentacao publica dos povos origindrios, mas sobre a escolha,
consciente ou nao, de fortalecer esquemas representacionais ja recorrentes — como a
associacao direta a natureza ou a €nfase em corpos total ou parcialmente desnudos — que
acabam por reduzir a complexidade dessas existéncias.

Na pagina subsequente, uma segunda fotografia encerra a presenca visual dos
amerindios no volume. Trata-se do registro de um lider indigena da etnia Guarani, pertencente
a Aldeia Agua Bonita (MS), cuja identificagio permanece limitada a essa referéncia genérica.
Posicionado no canto superior direito da pagina, o registro assume, no livro do aluno, a
fungdo de mera ilustragdo destinada a sustentar a discussdo de um tema relativo a cultura
indigena. Nesse enquadramento, pouco ou nada se diz sobre quem ¢ esse lider, seu nome, sua
trajetoria ou sua historia, de modo que sua figura se constréi como andnima, ilustrativa e
subordinada a enunciados generalizantes sobre os valores Kaiowd e Guarani.

Ademais, a propria composicdo da imagem refor¢a tal ldgica representacional: o
enquadramento privilegia o rosto do lider, centralizando a faixa que lhe envolve a cabeca e, ao
fundo, elementos vegetais esverdeados que, uma vez mais, evocam a associagdo imediata com
a natureza. Os aspectos relativos a indumentaria e ao corpo do individuo, como a camisa que
veste ou outros elementos corporais, sdo relegados a irrelevancia, reforcando um regime
visual seletivo que hierarquiza signos e orienta a leitura do intérprete. E desta maneira que
“[...] ficcdo e realidade, vida e representacdo imagética da vida se misturaram até o ponto de
se tornarem indistinguiveis” (Santaella, 2002, p. 106).

O objeto imediato desses signos evidencia que as imagens analisadas parecem realizar
a proeza quase paradoxal de tentar expurgar — ou ao menos obscurecer — a presenca efetiva
e encarnada dos sujeitos indigenas, reduzindo sua materialidade viva a uma forma de

aparecimento controlada e mediada pelo regime representacional.

Figura 28 — Recorte do Capitulo 1

O texto a seguir foi escrito por uma indigena e por uma doutora em Educagao
e trata dos valores Kaiowa e Guarani. Leia-o com atencao.
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roupa no rio, respeitar o lugar de
banho dos mais velhos, saber falar
na hora certa. [...]

A palavra [...] é sagrada por isso
n#o pode ser proferida de qualquer
jeito. A palavra tem muita forga.
E carregada de compromisso e de
valor, representa a verdade.

[...] ser Kaiow4 e Guarani seja onde for.
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» Lider indigena da etnia guarani. Na Aldeia Agua Bonita
(MS), 2015.

[...] falar a verdade sem magoar o outro. Dar a palavra para o outro e cumprir.

[...] viver essa vida sem maldade.

[...] saber viver de modo digno, com lealdade [...].

[...] saber ouvir e obedecer aos mais velhos, saber ouvir a terra, [...] 2 mata, [...] os
rios, [...] os animais.

Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Janior (2020e. p. 17).
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A Figura 28 articula ainda imagem fotografica e texto verbal em uma composi¢ao que
orienta significativamente o percurso interpretativo do estudante. Visualmente, o uso da luz
natural, a auséncia de pose performatica e a expressao serena do retratado constroem um
efeito de autenticidade e autoridade moral. Perspectivada semioticamente, a fotografia nao
busca o impacto visual, mas a credibilidade discursiva: o sujeito é apresentado como alguém
que “fala com propriedade”, reforgado pela legenda que o identifica como lider indigena. Essa
estratégia visual produz uma equivaléncia entre rosto, palavra e verdade, criando um regime
de leitura em que a imagem refor¢a a legitimidade do texto. Na pratica educativa, essa
composicao tende a induzir uma leitura respeitosa, porém pouco interrogativa, em que o
estudante é convidado a acolher o discurso como ensinamento ético, € ndo a analisa-lo como
producao historica situada.

No plano discursivo e documental, a mesma figura transforma o indigena em porta-
voz de valores universais, deslocando sua fala de um contexto historico especifico para um
registro normativo e quase atemporal. O texto destacado — que enfatiza respeito a terra, a
palavra e aos mais velhos —, associado a imagem do lider, constroi uma pedagogia da
exemplaridade: o indigena representa uma referéncia moral, mais do que como sujeito
atravessado por conflitos historicos concretos. Para o ensino-aprendizagem de Historia, esse
enquadramento tem efeitos precisos: favorece uma aprendizagem que endossa a dimensdo
¢ética da experiéncia indigena, mas enfraquece a compreensao de suas lutas politicas, disputas
territoriais e estratégias de sobrevivéncia contemporaneas.

Uma pratica docente critica e sensivel pode tensionar esse uso ao problematizar por
que a fala indigena ¢ apresentada como licdo de valores, € ndo como intervengdo politica
concreta. Assim, a Figura 28 pode ser mobilizada documentalmente, ao revelar uma forma
especifica de escolarizacdo da palavra indigena — respeitosa, mas domesticada —,
possibilitando ao aluno compreender a maneira por meio da qual o livro didatico constroi
vozes autorizadas, seleciona sentidos e produz um indigena pedagogicamente aceitdvel,
porém historicamente parcial.

Se, como sustentamos, o livro didatico se mostra uma produgdo historiografica, a
historia escrita e tornada ensinéavel por ele institui um lugar histdrico especifico para os atores
que convoca. Ao integrarem os objetos historiograficos da historia escolar, as populagdes
origindrias do Brasil tornam-se, inevitavelmente, personagens da narrativa didatizada. O lugar
que lhes ¢ atribuido nesse enredo pedagoégico depende, em grande medida, da memodria
coletiva — entendida como produto das disputas entre distintos coletivos em torno de uma

lembranga socialmente legitimada do passado —, a qual, de modo ambiguo, se interpela, se
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difunde e, por vezes, se confunde com a propria memoria historica, resultante da operagdo
historiografica e das disputas politicas que a atravessam.

Nessa perspectiva, a escrita da historia escolar revela-se atravessada por um paradoxo
epistemologico e ontoldgico, uma vez que a operagao de que resulta se ancora na tensao entre
0 que existiu € 0 que ja ndo existe. Esse gesto, de natureza finebre, coloca em dialética o
passado investigado e o presente do historiador, demarcando as contradi¢des e os jogos de
interesse que se estabelecem entre o sujeito cognoscente € o objeto cognoscido.

Considerando que a leitura historiografica visa dar vida ao que ja ndo €, recuperar o
ser do que foi — e, por vezes, do que ainda ndo se realizou —, a leitura semidtica se apresenta
como um procedimento analitico destinado a evidenciar a logica sistematica mobilizada pela
pratica historiografica. Por meio de um método proprio, ela torna inteligivel o passado que ja
foi presente e contribui para a desnaturalizagdo dos signos — isto ¢, dos fendomenos do
passado ausente que a historiografia torna presentes no processo de objetivag¢ao historica —,
sobretudo quando tais signos se mostram difusos ou distorcidos para a consciéncia historica
do presente (Catroga, 2009; Santos, 2011).

Assim, reafirmamos que a historia nao se define como ciéncia do passado em si, mas
das experiéncias humanas no tempo (Bloch, 2002). O carater pedagdgico derivado das
praticas de pesquisa, dos atos de escrita e dos gestos de leitura confere a histéria ensinada
pelos manuais escolares a fungdo de lugar de memoria, no qual se fixam experiéncias, sujeitos
e acontecimentos considerados dignos de apreensdo no contexto da escolarizag¢do. A selegdo
desses fendmenos como notaveis decorre de escolhas epistemoldgicas e politicas previamente
disputadas, tanto no interior do campo historiografico e de suas areas limitrofes quanto nos
diversos espacos sociais que compdem uma determinada formagao historica.

Ao aprofundarmos essa analise, observamos que a historia veiculada pelos manuais
escolares tende a sustentar um sentido hegemonico de interpretacdo do passado, politicamente
incompativel com projetos historiograficos orientados a valorizacdo das historias dos grupos
marginalizados e silenciados. Isso ¢ oriundo do fato de a histéria-monumento circunscrever
uma representacdo ideologicamente excludente do passado, ao privilegiar a reproducdo das
hierarquias e das assimetrias sociais vigentes no presente. Trata-se de um paradigma
historiografico que se vale estrategicamente da educacdo para perpetuar e instrumentalizar
uma imagem do passado funcional aos projetos contemporaneos de poder (Catroga, 2009).

No tocante a ultima imagem analisada, compreendemos que ela integra o repertorio
historiografico e pedagoégico da Cole¢do Multiverso. O signo do lider indigena

representificado — isto €, evocado na historicidade do volume, deslocado de seu contexto
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originario e reinscrito no ambito da historiografia escolar — coopera para um processo de
monumentalizacdo do passado, por meio do qual o exemplar formula um lugar comum
destinado aos sujeitos originarios do Brasil. Esse lugar evidencia tanto a marginalidade das
ilustragdes que lhes dizem respeito quanto a produgdo de uma memoria historica pouco
espontdnea e nada inocente, uma vez que a recorréncia de representacdes quase sempre
univocas ¢ homogéneas implica o apagamento ou o rebaixamento de memdrias outras,
anteriores e exteriores a referida colecao.

Temos, assim, um ato reiterado de esquecimento e silenciamento da histéria vivida e
narrada a partir das perspectivas dos diversos grupos étnicos que compdem o pais. Os cinco
volumes j& analisados da cole¢do articulam um conjunto de signos — visuais e verbais —
cuja diretriz simbdlica dificulta a constru¢do de uma compreensdo densa e critica da tematica
indigena no ambito da histoéria do Brasil ensinada pelos manuais escolares.

Sob outro prisma, o ultimo volume a ser examinado apresenta uma inflexao parcial na
abordagem da tematica, ao se contrapor aos signos estereotipados anteriormente inquiridos,
sejam eles oriundos de imagens do periodo colonial sejam de discursos e representacdes mais
recentes que reatualizam canones daquele contexto. Ainda assim, consideramos essa proposta
insuficiente, dado o espago restrito que a obra, tomada em conjunto, destina aos dilemas
histéricos e contemporaneos dos povos originarios.

Nesse sentido, o volume 6, dedicado ao eixo Politica, conflitos e cidadania, evidencia,
j& em seu primeiro capitulo — Indigenas e afrodescendentes no Brasil: protagonismos e
demandas —, uma preocupagdo em inaugurar a discussdo a partir de conjunturas e estruturas
histéricas coerentes com a tematica. A 16gica adotada consiste em partir de problemas do
tempo presente para apresentar desafios e conquistas que atravessam a histéria vivida pelas
diversas etnias do Brasil, a0 mesmo tempo em que o texto retrocede no tempo para sintetizar
as formas de atuacdo indigena diante da colonizag¢do, bem como as agdes dos agentes politicos
e das politicas indigenistas formuladas ao longo dos distintos recortes cronoldgicos da historia
brasileira.

Nesse momento do volume, a historia ensinada passa a se orientar de modo mais
consistente pela relacdo entre conhecimento histdrico e realidade indigena, reconhecendo que
uma educagao voltada as suas questdes auxilia para a promogao do direito a histéria e para a
ampliacao das possibilidades de compreensao critica dessas experiéncias no tempo, tal e qual

para

« a construgdo da cidadania nos Estados da América Latina;
* 0 reconhecimento da importincia da matriz indigena e afro nas nossas sociedades
e culturas;
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* a disseminagdo do respeito ao outro entre todos os habitantes da América

Latina, seja qual for sua etnia;

* que os descendentes de indigenas e africanos, que sdo maioria na América
Latina, conhegam a sua historia, reforcem sua autoestima e afirmem a diversidade
existente nesta parte do globo (Boulos Junior, Silva, Furquim Janior, 20201, p. 12).

O reconhecimento e a problematizagdo critica dessas demandas prescrutam iniciativas
fundamentais para um tratamento reflexivo da tematica indigena e para a inscri¢cdo qualificada
de seu lugar na historia do pais. Partimos da compreensao de que a histéria se constitui como
uma ciéncia sensivel as multiplas leituras do tempo, nao se restringindo a interpretagao
retrospectiva do passado. Nessa perspectiva, a narrativa desenvolvida no capitulo enfatiza
episodios da historia brasileira a luz das demandas contemporaneas e das lutas recentemente
protagonizadas pelos sujeitos indigenas, articulando passado e presente como dimensdes
temporalmente (co)implicadas.

Entretanto, o esforco de politizacdo e contextualizagdo das questdes indigenas no
plano discursivo da narrativa historica ndo se traduz de modo equivalente no plano dos signos
visuais — particularmente nas fotografias — arregimentadas pelo volume para representar a
tematica amerindia. As cinco imagens distribuidas ao longo do livro reiteram essa assimetria,
uma vez que nao sao acompanhadas por propostas sistematicas de leitura e interpretagao. Tal
lacuna compromete o potencial heuristico, hermenéutico e semidtico que esses signos-
documentos poderiam oferecer ao processo de ensino e aprendizagem. Ainda assim,
reconhecemos que a maioria dos registros fotograficos contribui, ao menos parcialmente, para
a desconstrucdo de alguns dos esteredtipos visuais refor¢cados nas representagdes analisadas
nos volumes anteriores. Reproduzimos os registros recortados do referido volume.

Figura 29 — Recorte do Capitulo 1

= a construcao da cidadania nos Estados da Ameérica Latina;

= oreconhecimento da importancia da matriz indigena e afro nas nossas socie-
dades e culturas;

= adisseminacao do respeito ao outro entre todos os habitantes da América
Latina, seja qual for sua etnia;

= que os descendentes de indigenas e africanos, que sao maioria na América
Latina, conhegam a sua historia, reforcem sua autoestima e afirmem a diver-
sidade existente nesta parte do globo.

REPRODUCA(

E importante lembrar que entre
as demandas atuais de indigenas e
afrodescendentes esta o direito a
histéria, uma antiga reivindicacdo
dessas populagées no Brasil. Enfim,
todos nos precisamos reconhecer
que as sociedades latino-america-
nas sao multiétnicas e pluriculturais.
Que devemos respeitar e valorizar
essas diferencas, para uma convi-
véncia pacifica e democratica entre
os Estados latino-americanos e no

MATERIAL PARA DIVULGA

Mulher indigena da etnia Guarani Mbya confeccionando cestos interior del
de fibras. Aldeia Kalipety, S&o Paulo (SP), 2017. IRESnERasiEs:

Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Janior (20201, p. 12).
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Figura 30 — Recorte do Capitulo 1

A politica para os povos
indigenas no tempo

Durante o Império brasileiro {1822-1889), tanto os politicos quanto os inte-
lectuais concordavam, grosso modo, com a tese de que os indigenas eram seres
inferiores e que deviam ser integrados a nagao. Discordavam, no entanto, sobre se
eram ou nao capazes de alcangar a civilizagdo. Esse debate opunha duas importan-
tes figuras do Império, José Bonifacio de Andrada e Silva {1763-1838), de um lado,
e Francisco Adolfo de VVarnhagen (1816-1878), de outro. Andrada e Silva defendia
a humanidade e a capacidade dos indigenas de civilizar-se, enquanto Varnhagen
afirmava que os indigenas eram incapazes e s6 poderiam ser assimilados por meio
da forga. O governo do Império oscilou entre uma politica assimilacionista e o uso
da forga, quando julgava ser necessario.

» Marechal
Rondoncom
um grupo de
Jndigenas Tiriyd,

que vivem no
norte do Para.

Fotografia de

1928. = __—

AGVD CONDRAPHA

\:
i

Na época da Proclamagao da Repiblica, 1889, a maior parte da intelectualidade bra-

sileira via ng indioenas camn nim nrhlema nacional ane comn tal devia ser recoliidn

Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Junior (2020f, p. 14).

As duas fotografias reproduzidas instauram um campo de contrastes, de tensdes
simbdlicas e contextuais que tensionam os regimes de visibilidade até entdo problematizados.
No primeiro recorte, observamos uma mulher indigena da etnia Guarani Mbya em atividade
de confeccdo de cestos de fibras no interior de sua aldeia. O modo como ela ¢é representada
distancia-se significativamente da estética recorrente que viemos criticando: concerne a um
corpo integralmente vestido que, embora situado em seu espago comunitario, ndo ¢
enquadrado segundo uma ldégica bucdlica ou naturalizante, tampouco ¢ conduzido a uma
associa¢ao imediata ¢ essencializante com a natureza.

Apesar disso, a Figura 29 constroi seu sentido a partir de uma combinacdo precisa
entre posi¢cdo grafica, angulo de tomada e atividade representada. A mulher Guarani Mbya ¢
fotografada de cima, sentada no chdo, envolvida na confeccdo de cestos, o que produz um
duplo efeito semidtico: por um lado, a imagem sugere intimidade com o fazer cotidiano; por
outro, estabelece uma relagao assimétrica entre observador e sujeito, pois o olhar do estudante
¢ colocado em uma posi¢ao de controle visual.

O gesto repetitivo do trabalho manual, aliado a auséncia de interagdo com o entorno,
isola a personagem em uma temporalidade suspensa, na qual o presente historico se confunde
com a permanéncia da tradi¢gdo. A imagem ndo oferece indicios de circulagdo social, troca

econdmica ou interlocucdo politica, o que limita sua leitura a uma cena de preservacao
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cultural. Na pratica docente, esse enquadramento visual tende a induzir o estudante a
compreender o indigena a partir do “que ele faz” e ndo do “que ele reivindica”, refor¢ando
uma aprendizagem historica inclinada mais a descri¢do de costumes do que a analise de
processos.

Baseada na analise documental do discurso, o refinamento da leitura revela uma
tensdo produtiva entre imagem e texto que pode ser explorada pedagogicamente. Enquanto o
texto afirma o direito a histéria e a diversidade como principios politicos e sociais, a imagem
selecionada opera em registro doméstico e silencioso, deslizando essas reivindicagdes para o
campo da cultura material. A mulher indigena aparece como guardia de um saber artesanal,
mas nao como agente de disputa por reconhecimento histdrico.

Para o ensino-aprendizagem de Historia, essa escolha visual tem um efeito especifico:
ela ensina que a presenca indigena ¢ legitima quando associada a tradicdo e a manualidade, e
ndo quando vinculada a confrontacdo de estruturas sociais. Ao trabalhar essa figura
criticamente, o professor pode levar os estudantes a perceber que a visualidade do livro
didatico ndo apenas ilustra valores, mas define quais formas de existéncia indigena sdo
consideradas ensinaveis. Conseguintemente, a Figura 29 se torna um documento revelador de
um regime pedagdgico que celebra a diversidade desde que ela se mantenha visualmente
controlada, permitindo uma aprendizagem histérica que problematiza ndo s6 o passado
indigena, mas os proprios critérios escolares de visibilidade e legitimidade.

Referente & a segunda fotografia, a Figura 30 remete a um dos projetos politicos
indigenistas articulados pelo Estado ao longo da Primeira Republica. Ainda que o registro
apresente a presenca de diversos sujeitos indigenas, a leitura simbolica do enquadramento
evidencia a centralidade da figura do Marechal Rondon, posicionada no eixo composicional
da imagem e investida de um valor representativo do projeto civilizatorio republicano, em
consonancia com o ideério positivista sintetizado no lema Ordem e Progresso. A narrativa
didatica que acompanha a imagem aborda o lugar subalterno historicamente atribuido as
populagdes indigenas pela elite politica e econdmica, que as significava como expressao do
atraso e, como solu¢do, defendia sua integracdo compulsoria a sociedade nacional. Nesse
arranjo visual, a maioria dos Tiriyd ocupa zonas periféricas da fotografia, o que permite
interpretar o registro como uma alegoria da posicao subordinada que o Estado historicamente

lhes atribuiu. Adiante, evocamos outras figuras que sustentam nosso olhar.
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Figura 31 — Recorte do Capitulo 1
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Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Janior (2020f, p. 18).

Ao reconhecer que o docente apresentado na Figura 31 ¢ indigena, a imagem passa a
operar em um regime semidtico particularmente complexo. Visualmente, no entanto, essa
identidade ndo ¢ imediatamente legivel: ndo ha marcadores corporais, simbdlicos ou textuais
que indiquem a presencga indigena na cena. O professor aparece plenamente integrado a
iconografia escolar hegemdnica — quadro, gesto explicativo, posi¢do central —, produzindo
um efeito de neutralizagdo da diferenga étnica.

Essa neutralizagdo ndo é auséncia, mas assimilag¢@o visual: o indigena ¢é reconhecido
como docente desde que ocupe o espago pedagodgico segundo cddigos previamente
legitimados pela escola moderna. Para o ensino-aprendizagem de Historia, essa imagem
ensina silenciosamente que a presenga indigena no magistério € possivel, mas apenas quando
ela se conforma aos modos tradicionais de ensinar e se torna indistinguivel do modelo docente
dominante.

Por outra vista, a Figura 31 registra uma conquista histérica — o indigena como
produtor e transmissor de conhecimento escolar —, mas o faz sob um enquadramento que
esvazia a especificidade epistemologica dessa presenca. A imagem ndo sugere se o conteudo
ensinado mobiliza saberes indigenas, nem se ha didlogo intercultural em curso; ao contrario,
ela preserva a sala de aula como espago homogéneo. Para a pratica docente, essa figura pode
ser trabalhada criticamente ao se perguntar o que muda — ou ndo — quando o professor ¢

indigena: trata-se apenas de ocupar o lugar do ensino ou de transformar os modos de produzir
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conhecimento historico? Assim, esse registro permite problematizar com os estudantes os

limites da inclusdo institucional quando ela ndo altera os regimes de saber e de representacao.

Figura 32 — Recorte do Capitulo 1

Para refletir e argumentar

Leia o texto e depois responda as questdes.

Garimpo e desmatamento ndo fazem quarentena

A triste novidade da covid-19 chegou aos indigenas
brasileiros pela mio de duas velhas mazelas conhecidas
por eles, o desmatamento e o garimpo ilegal, que nio dio
trégua em tempos de pandemia. Liderangas de diferentes
etnias denunciam o aumento de invasdes até de pescadores
e cagadores ilegais em seus territérios, o que faz aumentaro
medo - e o risco - da contaminagio. “Eles estfio aproveitando
o momento da pandemia, que tem menos fiscalizagiio ainda,
e estdo invadindo mais nossos territérios”, afirma Higson
Kanamari, de Vale do Javari.

O desmatamento em terras indigenas aumentou 63% em
abril em relagiic ac mesmo més do ano passado, de acordo
com o= dados do sistema Deter, do Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais (Inpe). O mesmo sistema mostra que,
no primeiro quadrimestre de 2020, o aumento foi de 55%
em relagiio ao mesmo periodo do ano anterior: de janeiro a
abril, 1319 hectares - o equivalente a 1800 campos de fute-
bol - foram destruidos.

[-]

Em respostaa essas velhas ameagas, cada vez mais mor-

. " . Lider e pajé indigena Davi Koperawa
tiferas, as liderangas dos povos yanomami e ye'kwana se Yanomami durante visita 8 residancia oficial

uniram para criar a campanha #ForaGarimpeForaCovid, do Primeiro-Ministro do Reino Unido. Sua
que demanda do Governo Federal a “desintrusiic” urgente ida & Inglaterra teve como objetivo levar

dos mais de 20 000 garimpeiros da Terra Indigena reivindicacbes dos poves indigenas do Brasil.
Londres (Inglaterra), 2007,

Yanomami.

Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Janior (20201, p. 19).

Por sua vez, a Figura 32 destaca o lider Yanomami Davi Kopenawa em um contexto
publico, captado em plano médio, com expressdo tranquila e postura frontal. Diferentemente
de representacdes que recorrem ao exotismo ou a espetacularizacdo, a imagem constréi uma
presenca indigena marcada pela cotidianidade: o adereco na cabe¢a ndo domina o
enquadramento, nem ¢ isolado como signo ritual; ele convive com vestimentas comuns € com
um ambiente urbano que nao se impde como antagonista da identidade indigena. Do ponto de
vista semiotico, essa composi¢do produz um efeito de coexisténcia, e ndo de contraste
forcado, entre pertencimento étnico e circulacdo social contemporanea. A imagem ndo sugere
ruptura, mas continuidade, deslocando o indigena de uma logica de excecdo para uma
condi¢do de presenca ordinaria no espago publico.

Ademais, tal recorte pode ser lido documentalmente, quando tensiona a ideia de que a
identidade indigena s6 se manifesta em contextos ritualizados ou tradicionais. Ao apresentar
um sujeito indigena jovem, em situacdo ndo cerimonial e sem dramatizacdo estética, a
imagem favorece uma aprendizagem histérica que reconhece a contemporaneidade indigena
sem reduzi-la a slogans ou a arquétipos fixos. Para a pratica docente, essa figura abre espago
para discutir no contexto do ensino-aprendizagem como os povos indigenas participam do

presente histérico sem abdicar de suas referéncias culturais, problematizando a falsa oposig¢ao
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entre tradicdo e modernidade. Assim, a representagdo contribui para um ensino de Historia
que compreende o amerindio em movimento, sujeito da (sua) historia, cuja identidade se
constréi em dialogo com multiplos contextos sociais, € ndo como simbolo congelado de um

passado distante.

Figura 33 — Recorte do Capitulo 1.

Resumidamente, podemos considerar que as principais demandas dos povos
indigenas na atualidade sao:

@-D = direito a terra: indispensavel a sua reproducao fisica e cultural;
% documentario sobre a aldela = autodeterminagao: decidir sobre o seu desenvolvimento econd-
6:""::: ::::':":':‘d': :o': mico, social e cultural;

Qfucos Indigenas que restaram = reconhecimento de sua indianidade e suas identidades;
- O que lutam por suas terras. = nao sofrer assimilagao forgada ou a destruigao de suas culturas;
(DIDIOS, os donos daterra. 2011. = respeito, na pratica, aos direitos reconhecidos na lei, como os
que constam na Convengao 169 da Organizagdo Internacional
do Trabalho (OIT), na Declaragao da Organizagao das Nagdes

1<fiideo (27min14s). Publicado
ko canal Balaio Afro-Indigena.

Unidas (ONU) sobre os Direitos dos Povos Indigenas e na
Constituigao de 1988.

Disponivel em: https:fwww.
utube.com/watch?v=GcQy 1!
M. Acesso em: 20 ago. 2020,

Ou, nas palavras da advogada indigena Joénia Wapichana, em seu discurso ao
receber o Prémio de Direitos Humanos 2018, na ONU:
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Fonte: Boulos Junior, Silva, Furquim Junior (2020f, p. 20).

Por fim, a Figura 33 organiza um regime de visibilidade no qual a preseng¢a indigena
se constroi pela articulagdo entre imagem, discurso e normatividade. A fotografia de Joénia
Wapichana, em trajes tradicionais e em situacdo publica, ndo atua como simples ilustracao
identitaria, mas como indice de uma posi¢do de fala legitimada. O enquadramento fotografico
privilegia o rosto e a expressao da lideranga indigena, conferindo densidade humana ao texto
que a acompanha, a0 mesmo tempo em que ancora essa presenga em um repertorio simbolico
reconhecivel. Na perspectiva semiotico, a figura ensina que a identidade indigena pode operar
simultaneamente como marcador cultural e como vetor de autoridade politica, rompendo com
representacdes que restringem o indigena ao campo do passado ou do ritual.

No plano discursivo e documental, a figura constroi a luta indigena como um campo
de enunciacdo racionalizado, no qual demandas historicas sdo traduzidas em linguagem
juridica e institucional. Essa operacdo didatica produz efeitos ambiguos no ensino-
aprendizagem de Historia: por um lado, desloca o indigena da condi¢do de objeto narrado
para a de sujeito que formula e reivindica direitos; por outro, tende a condensar experiéncias

histéricas complexas em sinteses normativas, potencialmente esvaziando conflitos, dissensos
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e desigualdades estruturais. Na sala de aula, essa mesma figura oferece um potente documento
para problematizar como os povos indigenas negociam visibilidade e reconhecimento no
presente, convidando os estudantes a compreender que o acesso a espagos institucionais nao
encerra a historicidade das lutas, mas constitui apenas uma de suas formas de inscri¢gao no
tempo historico.

Para sintetizarmos nossa argumentacdo acerca da hermenéutica dessas imagens em
sequéncia do ultimo volume, sustentamos acionam signos com fundamentos iconicos e
indiciais capazes de tensionar o modelo estereotipado de representagdo historicamente
projetado sobre os povos indigenas. As trés fotografias operam iconicamente na medida em
que instauram uma relagdo de semelhanca com seus objetos — os sujeitos indigenas nelas
figurados —, os quais detém uma existéncia efetiva que se manifesta tanto de forma
extrinseca a linguagem fotografica quanto de modo intrinseco a materialidade visual do
proprio signo, concretizando, assim, seu fundamento indicial.

A centralidade dessa discussdo reside no potencial critico e contestatorio inscrito na
linguagem visual desses trés ultimos signos. Cada imagem torna visiveis os sujeitos
amerindios segundo um regime de representacdo que se distancia do canone visual reiterado
nos demais volumes. Em termos exemplificativos, os individuos fotografados nio sdo
regularmente associados a natureza como signo essencializante, frequentemente mobilizado
pelos materiais didaticos para fixar uma identidade padronizada. Esse discurso imagético, ao
eleger um suposto meio natural como elemento definidor, acaba por recortar, deformar e
restringir a possibilidade de os intérpretes perceberem os indigenas para além desse espago
simbdlico artificial e enclausurante.

Com efeito, a imagem corresponde a um constructo atravessado por tempos, sentidos,
experiéncias e enunciados. A historicidade ¢ uma dimensdo incontornavel de todo signo
visual, da qual nenhum artefato imagético pode se furtar. Assim, a carga simbolica que
informa sobre o humano e sua humanidade preserva, simultaneamente, as tensdes, as
contradigdes e os dilemas inscritos tanto na experiéncia visual quanto nos discursos que
atravessam cada imagem. O tempo das imagens aqui mobilizadas ¢ o tempo da memoria, que
ndo se confunde com o passado em sua pretensa fixidez, pois o submete a processos continuos
de decantacdo e reconfiguracdo. O passado ndo existe sem o presente, uma vez que se
reinscreve por meio de lampejos retrospectivos; do mesmo modo, o presente depende daquilo
que sobreviveu do passado para orientar a consciéncia historica daqueles que buscam

compreender o que ja foi (Didi-Huberman, 2015). Para tanto,
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Diante de uma imagem — por mais antiga que seja —, o0 presente nunca cessa de se
reconfigurar, se a despossessd@o do olhar ndo tiver cedido completamente o lugar ao
habito pretensioso do “especialista”. Diante de uma imagem — por mais recente e
contemporanea que seja —, ao mesmo tempo o passado nunca cessa de se
reconfigurar, visto que essa imagem sO se torna pensavel numa construgdo da
memoria, se ndao for da obsessfo. Diante de uma imagem, enfim, temos que
reconhecer humildemente isto: que ela provavelmente nos sobrevivera, somos diante
dela o elemento de passagem, e ela ¢, diante de nds, o elemento do futuro, o
elemento da duracdo [durée], A imagem tem frequentemente mais memoria e mais
futuro que o ser [éfant] que a olha (Didi-Huberman, 2015, p. 16).

Concebemos a imagem como dialética e duragdo. Em Didi-Huberman (2015; 2010), a
relacdo entre os tempos revela-se inexata e instavel, sendo a cronologia apenas uma abstragao
fragil, engendrada para sustentar a ilusdo de controle sobre o tempo. Na verdade, tal relagao ¢
anacronica ¢ sintomatica: anacrOnica porque aquilo que nomeamos como passado ¢
constituido, simultaneamente, pela percep¢do que o presente elabora e pelos fragmentos
pretéritos que persistem; sintomatica porque cada objeto visual se oferece como testemunho
dos encontros, choques e sobreposi¢cdes temporais que nele se inscrevem. E necessario
“compreender que em cada objeto histoérico todos os tempos se encontram, entram em colisdo,
ou ainda se fundem plasticamente uns nos outros, bifurcam ou se confundem uns com outros”
(Didi-Huberman, 2015, p. 46).

Essa perspectiva nos convida a olhar os vestigios imagéticos com maior sensibilidade
e vigilancia critica. Por isso, o exame de fotografias contemporaneas que representam
diretamente os povos indigenas nos remete, simultaneamente, a experiéncias visuais €
temporais deslocadas de nosso proprio horizonte de referéncia. Nessa chave, a cultura
historica colonial manifesta-se como uma sobrevivéncia sintomdtica de fragmentos do
passado apropriados pelo presente. Contudo, ndo se trata apenas de reconhecer essa
permanéncia. O mesmo sintoma que obstrui a plena historicidade das experiéncias
propriamente amerindias permite, paradoxalmente, vislumbrar as condi¢des de sua propria
contradi¢do, uma vez que um repertorio imagético pode também tensionar e subverter o
canone visual que estigmatiza a historia e a cultura indigenas.

No caso das ultimas fotografias analisadas, observamos que elas colidem frontalmente
com o modelo de signos visuais hegemodnicos reiterado ao longo da colecdo. Ao fazé-lo,
introduzem novas conotagdes para o protagonismo indigena na histéria do Brasil ensinada,
afastando-se de representagdes que reduzem os sujeitos a uma identidade exotizada e
cristalizada — o “indio” de cocar, adornado por penas, arcos, flechas, pinturas corporais e
corpos desnudos, invariavelmente inscrito em uma natureza idealizada, pacificada e

supostamente intocada.
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Do mesmo modo que as imagens podem operar como dispositivos de afirmagdo, a
literatura indigena afirma-se como instrumento critico e contestatorio, a0 promover uma
educagdo étnico-racial capaz de questionar e desestabilizar esse universo visual previamente
instituido. Nosso propdsito a seguir, assim, ¢ evidenciar como autores indigenas contribuem
para a desconstrucdo desse modelo hegemodnico de representacdo, oferecendo imagens e

narrativas mais densas, contextualizadas e sensiveis a complexa realidade étnica brasileira.

53MEMORIA E ENSINO DE HISTORIA ENTRE A CULTURA HISTORICA
COLONIAL E A DECOLONIALIDADE NAS ESCRITAS INDIGENAS

Nesta subsecdo, direcionamos nossa analise a literatura produzida por autores
indigenas no Brasil. As modalidades de escrita por eles mobilizadas distanciam-se de modo
significativo do canone literario ocidental, configurando formas expressivas hibridas nas quais
a narrativa verbal frequentemente se articula a desenhos, grafismos e outros registros visuais.
A leitura dessas obras atua como um potente dispositivo de desestabilizagao de estereotipos
reiterados tanto nos livros didaticos quanto em produgdes consagradas da literatura nacional,
responsaveis, ao longo do tempo, por silenciar a presenga indigena e por deformar a imagem
das populacdes originarias.

Embora possuam historicidades proprias, multiplas e anteriores a colonizagdo, os
povos originarios das Américas passam a existir, para a historiografia ocidental, sobretudo a
partir de sua inscri¢do nos textos coloniais, sendo a Carta de Pero Vaz de Caminha (1500)
frequentemente tomada como marco inaugural dessa operacdo documental. Desde entdo,
esses sujeitos tém disputado o reconhecimento de suas experiéncias, saberes € modos de vida
em um sistema simbolico ocidental que engendrou um profundo epistemicidio, cujos efeitos
persistem e se reatualizam nos diversos meios contemporaneos de producao e circulagao do
conhecimento — como os materiais escolares, a midia, a literatura, o cinema, os quadrinhos e
as artes visuais.

A representacdo do Outro e de sua diferenga como primitiva, residual ou periférica
integrou o projeto colonial de desqualificacio da imagem do nativo, orientado ao
fortalecimento da autoridade e da racionalidade coloniais. Por meio dessas operacdes
simbolicas, consolidou-se um imagindrio hierarquizante que submeteu os povos acéntricos
aos parametros civilizatorios europeus, naturalizando relacdes de dominacao e subalternidade.

No Brasil contemporaneo, esse projeto colonial ndo apenas sobrevive, mas ¢

ressignificado e atualizado, manifestando-se nos interesses das elites politicas e econdmicas,
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que estimulam a difusdo de discursos e imagens anacronicas sobre a realidade pluriétnica e
concreta dos povos originarios. Tais praticas, ao dificultarem a efetivacdo de direitos
historicamente conquistados — como a demarcagao de terras, o acesso a uma educagao de
qualidade e o direito a autodeterminagdo —, operam como uma cortina de fumaca,
deslocando o debate publico e obscurecendo as demandas indigenas mais urgentes diante da
sociedade civil e das instancias do poder publico.

Em contrapartida, quando os sujeitos amerindios se assenhoram da palavra para se
posicionar diante da sociedade brasileira, eles adquirem “consciéncia do poder da palavra
como forma de afirmacgdo da existéncia, do estilo de vida e da resisténcia indigenas pelo
contradiscurso” e, desse modo, a literatura se torna um espaco de interlocu¢do crucial para
revisar e repensar as versoes identitarias distorcidas pelos ndo indigenas ao longo da histéria
(Thiél, 2012, p. 26).

As textualidades amerindias t€m sido recorrentemente colocadas em questdo quanto a
sua legitimidade no campo literario. Sustentamos que ¢ epistemologicamente improcedente
avalid-las apenas a partir das diretrizes ¢ convengdes candnicas de matriz estritamente
ocidental, o que nos convoca a uma revisao critica tanto do proprio conceito de obra literaria
quanto dos critérios europeus historicamente instituidos de valoragdo estética e cultural.
Literatura e escrita, nessa perspectiva, ndo sdo categorias universais € estdveis, mas
construgdes situadas, atravessadas por referenciais historicos, institucionais, geograficos e
politicos, bem como por disputas simbolicas que definem, em cada contexto, o que pode ou
ndo ser reconhecido como literatura.

A luz desse entendimento, concebemos a escrita indigena como organizada por um
sistema textual profundamente hibrido, que tensiona e desestabiliza o modelo alfabético
hegemonico consolidado no Ocidente. Tal configuragao estética mobiliza um repertorio plural
de marcas simbdlicas e linguisticas, integrando desenhos, grafismos e outros registros visuais
a propria materialidade do texto, ampliando, assim, os modos de significacdo e de producao
de sentido. “Desde que significados possam ser construidos, praticamente tudo pode constituir
escritura” (Thiél, 2012, p. 39).

A tradi¢do oral ocupa um lugar estruturante nessas producdes. Por se tratarem de
sociedades marcadamente orientadas pela oralidade — nas quais as praticas do falar e do
ouvir constituem os principais meios de educacdo, por meio da narracao de histérias e da
transmissdo de saberes milenares —, as escritas amerindias incorporam de modo decisivo essa
matriz cultural, articulando a tradi¢do escrita a oral sob uma logica que escapa aos paradigmas

ocidentais.
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Conforme assinala Janice Thiél (2012), a composi¢ao das obras literarias indigenas se
organiza de forma multimodal. Por modalidade, a autora compreende os recursos semioticos
mobilizados com a finalidade de representar e comunicar, em termos sociais e culturais, a
construgdo dos sentidos. Integram esse repertdrio semidtico a imagem fixa ou em movimento,
os desenhos geométricos, o som, a musica, o gesto ¢ a fala. Nessa perspectiva, a leitura ¢ a
interpretagdo dos textos amerindios exigem a apreensao articulada de multiplas linguagens.

Em busca de uma definicdo mais técnica para o que designamos por literatura

indigena, dialogamos com o entendimento de Thiél (2012, p. 77):

As textualidades indigenas estdo abertas as redes de relagdes que congregam o local
¢ o global e os autores indigenas transitam por espagos tribais, mas também urbanos;
ou seja, eles estdo localizados em espagos culturais ancestrais, além de dialogarem
com culturas cosmopolitas. Por tudo isso, seu espago de produgdo pode ser
simbolico e concretamente representado por uma rede, termo que [...] significa
“trancado que forma tecido vazado [...] conjunto de meios de comunicag@o,
informag@o ou transporte [...] canalizacdo que distribui agua [...] distribuidor de
energia [...] qualquer estrutura interligada [...]”. Como rede, portanto, o lugar da
producdo indigena ¢ vazado, atravessado por elementos internos e externos que
fluem interligando significados.

Por conseguinte, a textualidade indigena incorpora uma composicdo hibrida que
articula letra e imagem, voz e olhar. Essa singularidade autoral manifesta-se na pluralidade de
vozes e géneros mobilizados na interseccdo entre oralidade, performatividade, escrita
alfabética e pictoglifica (Thiél, 2012).

Podemos, assim, tipificar a literatura brasileira a partir de trés vertentes: “1) obras
escritas por autores bilingues indigenas para escolas indigenas; 2) obras tuteladas por
intermediarios; 3) obras produzidas por escritores que vém de comunidades tribais, mas que
estdo localizados em centros de producao cultural ndo indigena” e reportam seus escritos aos
nao indigenas (Thi¢l, 2012, p. 65).

As obras analisadas nesta pesquisa inserem-se na segunda e na terceira vertentes. Do
ponto de vista metodoldgico, propomos uma leitura que articula textura e contexto, isto €, que
considera tanto os recursos linguisticos e visuais mobilizados pelos textos quanto a posi¢ao
sociopolitica e cultural de seus narradores, bem como as interacdes estabelecidas entre
cosmovisdes tradicionais e ocidentais (Thi¢l, 2012). Ao revisitarmos essas produgoes,
buscamos evidenciar de que maneira as representacdes textuais participam da elaboragao de
identidades, memorias e historias pluriétnicas, ancoradas simultaneamente na autoria indigena
e na tradicao ancestral. Nessa chave interpretativa, a voz indigena assume um estatuto
politico-pedagogico, ao priorizar o ponto de vista dos proprios sujeitos amerindios sobre sua

historia e sua cultura.
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No contexto brasileiro, o surgimento da literatura indigena, enquanto movimento
articulado, remonta a década de 1990, com a publicagdo de Histéria de Indio (1996), de
Daniel Munduruku, e A4 terra dos mil povos: historia indigena brasileira (1998), de Kaka
Wera Jecupé. Embora Eliane Potiguara ja produzisse, desde a década de 1980, textos em
jornais de circulacdo restrita e poemas dedicados a cultura étnica, foi apenas nos anos
subsequentes que essa literatura conquistou maior visibilidade no mercado editorial,
especialmente no segmento infantojuvenil. Nesse processo, Daniel Munduruku destacou-se
também como um de seus principais precurssores e divulgadores, ao manter uma produgao
continua e participar ativamente da organizacdo de eventos literarios, como os promovidos
pela Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ) (Wapichana, 2020).

Dessa forma, dedicamo-nos a analise das produgdes literarias de Kaka Wera Jecupé,
Daniel Munduruku, Ailton Krenak, Davi Kopenawa e Fabio de Oliveira, ressaltando
passagens que evidenciam o protagonismo indigena na reinterpretacdo da historia do Brasil e
nos enfrentamentos impostos pela contemporaneidade.

A escolha das obras dos referidos escritores responde a um critério tedrico-
metodoldgico baseado na problematica central desta dissertagdo: como diferentes regimes de
representacdo ¢ de memoria sobre ¢ dos povos indigenas podem tensionar, deslocar e
reconfigurar as imagens e narrativas historicamente cristalizadas na historia ensinada e
materializadas nos livros didaticos. Esses autores ndo foram selecionados por sua visibilidade
isolada ou por um suposto carater representativo universal, mas porque suas obras constituem
escritas que funcionam como contranarrativas epistemologicas frente as formas coloniais de
produzir, organizar e difundir o conhecimento historico.

Em termos de especificidade, Kaké Jecupé inscreve uma escrita profundamente
atravessada pela espiritualidade e pela cosmologia guarani, em que memoria, mito, oralidade
e experiéncia ancestral ndo se apresentam como categorias separadas, mas como dimensdes
indissociaveis do existir indigena. Sua obra desestabiliza a separacdo moderna entre razao e
espiritualidade, frequentemente reproduzida nos manuais escolares, e propde uma outra
temporalidade histoérica, ciclica e relacional, que desafia os esquemas lineares de progressao e
desenvolvimento predominantes na historia ensinada. Nesse sentido, Jecupé oferece uma
chave de leitura fundamental para problematizarmos as imagens didaticas que reduzem as
populagdes origindrias a vestigios do passado ou a figuras meramente folcloricas.

Ailton Krenak e Davi Kopenawa, embora oriundos de tradigdes e experiéncias
distintas, compartilham uma critica radical a racionalidade ocidental moderna e aos seus

dispositivos de dominagdo, especialmente aqueles que se expressam na ideia de progresso, de
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humanidade universal e de exploracdo da natureza. Krenak, por meio de uma escrita
ensaistica e filosofica, articula memoria historica, critica civilizatéria e reflexdo politica,
interpelando diretamente os fundamentos ontolégicos que sustentam as narrativas escolares
sobre o Brasil. Kopenawa, por sua vez, ao manifestar a experiéncia xamanica yanomami em
didlogo com a escrita, tensiona os proprios limites do texto ocidental, transformando-o em
espaco de traducdo intercultural e de resisténcia cosmopolitica. Ambos desestabilizam o
regime de representagdo que separa natureza e cultura, humano e ndo humano, passado e
presente — separagdes essas frequentemente naturalizadas nos exemplares escolares
analisados anteriormente.

Daniel Munduruku e Fabio de Oliveira aproximam-se, por outro lado, pela atencio
explicita a dimensdo pedagogica e politica da escrita indigena, ainda que por caminhos
distintos. Munduruku constrdi uma obra que dialoga diretamente com o espaco escolar,
problematizando esteredtipos, simplificacdes e silenciamentos presentes na educagdo basica,
ao mesmo tempo em que reivindica o direito dos amerindios a autoria de suas proprias
histérias. Sua escrita mobiliza uma mediacdo cultural, sem abrir mao da critica ao
colonialismo epistemologico. Fabio de Oliveira, por seu turno, materializa sua producdo a
partir de uma perspectiva que articula memoria, identidade e experiéncia indigena
contemporanea, evidenciando os efeitos persistentes da colonialidade sobre os corpos, os
territorios e as narrativas historicas. Sua contribui¢do desloca a imagem do indigena como
sujeito do passado, reafirmando sua presenca ativa, politica e histdrica no tempo presente.

Em comum, as obras desses cinco autores compartilham a recusa ao regime de
representacdo que fixa os povos indigenas em imagens homogéneas, estiticas e
despolitizadas. Ainda que mobilizem linguagens, estilos e estratégias narrativas distintas,
todos produzem uma escrita que recontextualiza a memoria amerindia como pratica viva,
marcada por conflitos, resisténcias e reelaboracdes continuas.

Ao serem mobilizados nesta pesquisa, esses autores nao ilustram ou complementam a
analise imagética, mas estabelecem interlocucdes epistemologicas centrais, capazes de abrir
fissuras nos sentidos cristalizados pela historia ensinada e de oferecer outras possibilidades de
leitura das imagens presentes nos livros didaticos. Em suma, a escolha de tais nomes se
justifica pela capacidade de suas obras operarem, simultaneamente, no plano da critica, da
memoria ¢ da reexisténcia, em consonancia com os objetivos teoricos e politicos desta

dissertacao.
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5.3.1 Gestos de resisténcia e (re)existéncia em memorias, cosmovisoes e testemunhos na
literatura indigena contemporinea

Em A terra dos mil povos, Kakd Werd Jecupé (2020) constréi uma narrativa que
entrelaca sua trajetoria pessoal aos encontros que o conduzem ao reconhecimento de si como
sujeito indigena. Sua escrita abrange nao apenas a historia de seu proprio povo, mas também a
de diversas etnias — como Guarani, Xavante, Kamayura, Kalapalo e Tupi — cujas
experiéncias sao atravessadas por uma pluralidade cultural que, por vezes, tensiona o proprio
signo da identidade nacional brasileira. A obra mobiliza multiplas dimensdes das culturas
amerindias, ao abordar a colonizacdo do Brasil, as guerras, a escravizagdo ¢ a morte, bem
como os sentidos dos sonhos, da memoria, das temporalidades ancestrais, das linguas, dialetos
e dos elementos cosmoldgicos que estruturam o pensamento dos coletivos originarios.

Segundo o autor, a palavra ¢ investida de forgas decisivas para a vida comunitaria: ela
pode proteger ou destruir, na medida em que seu poder se manifesta nos usos politicos que

dela se fazem no interior das relagdes sociais. Segundo ele,

Wera Jecupé ¢ meu tom, ou seja, meu espirito nomeado. De acordo com esse nome,
meu espirito veio do leste, fazendo um movimento para o sul, entoando assim um
som, uma dang¢a, um gesto do espirito para a matéria, que nos apresenta ao mundo
como se fosse uma assinatura. Essa assinatura registrada na alma me faz algo como
neto do Trovio, bisneto de Tupi. E dessa maneira que somos nomeados, para que
ndo se perca a qualidade da natureza de que descendemos (Jecupé, 2020, p. 13).

Continua ele, ao apresentar um pouco de seu percurso existencial e de sua identidade
originaria:

Para a cultura guarani, na qual fui iniciado, em Sdo Paulo, onde nasci, o ato da
nomeagdo ¢ a manifestagdo da parte céu de um ser na parte terra. O céu ¢ o mundo
espiritual, a raiz de todos nds. A terra é a contraparte material do espirito. Essa
cultura se fundamenta em uma tradi¢do que vem desde quando a noite ndo existia e
se chama Arandu Arakuaa, “sabedoria dos ciclos do céu” ou “saber do movimento
do Universo”. E é também sobre os fundamentos dessa tradi¢do que vamos falar.
Na terra, meus pais ndo sdo Guarani — eles vieram de Minas Gerais, ladeando o Sao
Francisco. Ficaram conhecidos no passado como Tapuia. No entanto, minha familia
se considera um grupo de “guerreiros sem armas” ou, como gosto de me apresentar,
txukarramie. Os antepassados de meus pais eram do rio Araguaia. Sdo clas
totalmente diferentes dos Guarani, povo em que fui batizado. Devo dizer que nado
sdo os mesmos txukarramaie presentes hoje no Alto Xingu, da familia kayapd.
Apresento-me como txucarramde pelo fato de ser um guerreiro sem armas,
simplesmente. E, como meus pais ja se foram para a terra sem males, comecei a
tarefa, a partir dos ensinamentos que me foram passados, de difundir a tradicdo,
plantando agora, para o préximo ciclo da natureza cdsmica nessa terra chamada

Brasil, sementes ancestrais para o florescimento de uma nova tribo (Jecupé, 2020, p.
13).

A luz das reflexdes de Jecupé, reconhecemos em seu discurso um movimento

deliberado de restituicdo da memoria coletiva e ancestral dos grupos étnicos que,
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biograficamente, atravessaram sua trajetoria de vida, assim como a de seus parentes evocados.
No excerto, manifesta-se uma marca constitutiva da literatura amerindia: a centralidade das
cosmovisdes, que operam como um verdadeiro cimento social ao articular o percurso
existencial do autor as tradicdes do povo de que se origina. Nesse horizonte, as identidades
dos coletivos origindrios estabelecem a interseccdo entre a visdo de mundo dos sujeitos € o
carater compartilhado dos costumes e saberes tradicionais, que ddo densidade simbdlica ao
vivido e ao pensado.

No discurso do autor, a articulacdo entre uma filosofia espiritual e uma filosofia
material sustenta a razdo de ser, a ldgica interna e o sentido da vida comum inscritos na
histéria de seu povo. Evidencia-se, assim, a indissociabilidade entre esses dois planos da
existéncia, que, embora ndo exclusiva das sociedades indigenas no Brasil, explicita a fun¢ao
social das cosmogonias narradas, na medida em que orientam praticas, condutas e modos de
relacdo com a terra e com a natureza. Para Jecupé, toda materialidade ¢ também atravessada
pela espiritualidade: uma consciéncia da transcendéncia e da convivéncia entre mundos e
seres, bem como uma sabedoria que regula as relagdes entre os povos, as forcas cosmogonicas
e a vida nas florestas.

Essa forma de existéncia, tal como se expressa na escrita indigena, afirma-se em
contraste com o modo de vida ocidental-capitalista, difundido globalmente a partir das
dindmicas coloniais europeias. Suas consequéncias historicas produziram a politizacio —
frequentemente hierarquizante — das culturas contemporaneas, relegando outras
racionalidades a posi¢cdes marginais. Nesse contexto, compreendemos a escrita indigena como
um gesto simultaneamente ético, estético e politico, na medida em que (a)firma e delineia
modos outros de pensar e habitar o mundo, de se relacionar com os recursos naturais € com
formas de vida ndo humanas, bem como de ressignificar o tempo a partir das cosmovisdes
desses povos (Campesato, 2023).

As disputas em torno do tempo e das formas pelas quais ele ¢ convertido em historia
constituem, igualmente, um eixo central da reflexdo de Jecupé (2020). Para o autor, as
multiplas etnias que coabitaram — e ainda coabitam — o territorio hoje denominado Brasil
constituem a memoria viva do tempo: expressdo das raizes do pais e dos seres que
caminharam, e continuam a caminhar, em sintonia com a floresta, os rios e as estrelas,
orientados pela sensibilidade e pelo coragdo. Nessa perspectiva, a memoria ¢ concebida
enquanto um produto da vida para além do humano, enquanto o tempo se configura como
uma divindade sagrada “encarregada de manter a lei dos ciclos: as estagdes da terra e as

estacdes do céu. As estacdes da terra podem ser medidas pelo Sol, e as estagdes do céu, pela



220

Lua. O tempo faz a ligacdo do ritmo — que é coordenado pelo coragdo — com a acdo e a
inagdo” (Jecupé, 2020, p. 74).

Memoria e tempo sdo pilares da existéncia amerindia, existéncia que se reverbera
pelas historias e pela maneira como sao narradas, (re)interpretadas e disputadas na percepgao

e experienciacdao do tempo. Conseguintemente,

Quando chegaram as grandes canoas dos ventos (as caravelas portuguesas), tentaram
banir o espirito do tempo, algemando-o no pulso do homem da civilizagdo. Dessa
época em diante, o tempo passou a ser contado de modo diferente. Esse modo de
contar o tempo gerou a historia, e mesmo a historia passou a ser narrada sempre
como aconteceu para alguns, ndo do modo como aconteceu para todos (Jecupé,
2020, p. 74).

Concebemos a historia como algo que ndo se esgota na forma de narrativa nem se
restringe a um discurso cientifico rigidamente sistematizado. Ela se constitui como um gesto
simultaneamente ético e politico, bem como uma representagao estética das relagdes humanas
no tempo, por meio da qual distintas experiéncias e temporalidades sdo interpretadas,
tensionadas e disputadas. A histéria ndo se limita ao passado em si, mas a relagdo entre os
tempos, as suas multiplas temporalidades e as fronteiras que se manifestam nas agdes
humanas. E experiéncia, subjetividade e memoria; mais do que um saber cientifico, ¢ uma das
formas pelas quais elaboramos a compreensao do humano no movimento incessante do
tempo.

Nesse horizonte, a escrita de Jecupé apresenta-se, em sua propria natureza, como um
ato de resisténcia e de (re)existéncia. Ao interpelar narrativas historicas que marginalizaram
0s povos originarios, sua escrita afirma o protagonismo e o agenciamento indigenas na
configuracdo do tempo presente.

Esse transito autoral permite que a escrita articule a experiéncia individual a histéria
coletiva e ancestral de seu povo e de outras populagdes originarias. Sua autoria ocupa um
lugar sociopolitico hibrido, ao circular entre universos indigenas e ndo indigenas e,
consequentemente, entre fronteiras que se tornam porosas. Nessa circulagdo, emergem
historias que coexistem, se entrelacam e se fortalecem mutuamente, em vez de se
hierarquizarem, contribuindo para uma compreensdo mais plural da nacdo brasileira.

De modo andlogo, em O Karaiba: uma historia do pré-Brasil, Daniel Munduruku
(2018) constréi uma narrativa que remonta a acontecimentos anteriores a chegada dos
europeus ao continente. A obra se apresenta enquanto um exercicio imaginativo-ficcional
voltado a elaboracdo de sentidos para experiéncias, memorias € historias que antecedem a

constitui¢do do Brasil, a partir de uma perspectiva amerindia. O titulo evoca a figura do sébio



221

itinerante, O Karaiba, aquele que antevé o futuro catastréfico e traumatico imposto aos povos
nativos pela colonizacdo. Em suas andancas, o personagem difunde sua profecia entre
diferentes povos que coabitavam o territorio posteriormente colonizado, anunciando a
necessidade de unido e cooperagdao, a0 mesmo tempo em que narra conflitos € acontecimentos
protagonizados pelos proprios indigenas — como casamentos, processos educativos, a
centralidade das guerras, as experiéncias amorosas € o valor atribuido aos sonhos, as
tradigdes, as festas e as cerimonias.

A escrita de Munduruku constitui, assim, um gesto politico dirigido a critica do olhar
eurocéntrico que historicamente marcou a historia do Brasil e alimentou memorias
etnocéntricas que seguem secundarizando a vida e as trajetérias dos ancestrais indigenas. Na
estética mobilizada pelo autor, torna-se possivel imaginar rostos, identidades, personalidades
e configuracdes dos espacgos habitados, compondo imagens de um tempo que, embora
distante, permanece sendo incessantemente buscado, interrogado e reinscrito no presente por
meio da imaginacdo historica e literaria. A partir da fala do personagem Anhangd, chefe da
aldeia homo6nima, Munduruku (2018, p. 40) convoca a voz da lideranga indigena para

expressar uma interpretacdo nativa da chegada dos europeus:

Eu tive um sonho. Nele a nossa aldeia era invadida por seres monstruosos. Tinham
pelo em todo o corpo e no rosto. Ndo sabia de onde vinham nem o que queria com
nossa gente. Tentei conversar com eles, mas falavam uma lingua muito estranha e
confusa. Eram grandes e fortes. Eles se pareciam com macacos, mas ndo pulavam
nem brincavam. Tinham um rosto sempre duro e voz de guerra. Fiquei com medo.
Quando acordei, consultei nosso sabio e ele me disse que era preciso sair daquele
lugar, pois o sonho tinha sido um aviso da chegada dos cagadores de alma.

Multiplas vozes amerindias atravessam o texto e nele se adensam, adquirindo
visibilidade e sentido no tempo presente. Essas falas nos remetem a trajetorias de sujeitos de
carne e 0sso, personagens dotados de densidade existencial, que conquistam autonomia a
medida que se deixam ler. Aproximamo-nos de suas histdrias por meio de nossa propria voz,
mas a realidade ali encenada frequentemente nos convence pela forca de um ponto de vista
humano — demasiadamente humano — que atravessa esses personagens. Eles se apresentam
como portadores de humanidade e de uma existéncia concreta, pois, como nos lembra
Librandi (2018), as sociedades amerindias se organizam a partir de uma consciéncia de
mundo na qual coisas, objetos e pessoas assumem feicdes humanas, humanizam-se e, assim,
personificam-se.

Como observa a autora, “¢ verdade também que os personagens nao t€ém como alterar
seu destino ja escrito, nem as palavras pronunciadas, mas nds nos relacionamos com eles e

nessa relacdo eles e nos nos alteramos mutuamente” (Librandi, 2018, p. 206). Diante disso, as
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narrativas revelam-se atravessadas por vida, humanidade e vozes que conferem densidade a
propria experiéncia da interpretagdo. E nesse registro que Munduruku (2018, p. 59) apresenta
os dilemas e as percep¢des do personagem indigena Perna Solta, cuja experiéncia narrada

tensiona, desloca e complexifica o nosso gesto de leitura:

O jovem ficou mastigando no pensamento aquelas palavras da velha. Seu povo
sempre teve uma estranha sabedoria, que aprendeu vendo as coisas da mae-natureza.
Séo sinais que ela apresenta e que indicam o que vira pela frente. “O futuro ¢ apenas
um buraco no presente”, dizia seu velho avo. E ele tinha aprendido que é um buraco
do tamanho exato para se olhar apenas de relance. Tinha aprendido que era assim
que funcionavam os sonhos do Karaiba. Mas eram sonhos confusos e que néo
diziam com clareza o que iria acontecer de fato. Eram apenas sinais, tragos, pistas. O
restante eram expectativas.

A passagem em questdo evidencia a presenca de uma sabedoria inscrita na linguagem
dos sonhos. Nela, os sonhos integram uma economia simbdlica personificada, na qual o ato de
sonhar ndo se dissocia da humanidade nem da personificacdo, uma vez que os sonhos nos
transformam, entrelacam-se as experiéncias vividas e fazem emergir existéncias e mundos
pulsantes.

Os discursos dos personagens que irrompem na narrativa de Munduruku fazem aflorar
mensagens ainda atuais, ressonancias do tempo e inquietagcdes que permanecem no horizonte
da agenda amerindia contemporanea. Sao dizeres por meio dos quais passado e presente se
encontram, se interpenetram e reconfiguram a leitura do tempo como um dispositivo a
contrapelo, anacrénico e sintomatico, nos termos formulados por Didi-Huberman (2015).
Daniel Munduruku (2018, p. 106) interpela as palavras do personagem Karaiba que, por sua

vez, anuncia:

— Coisa ruim vai acontecer em breve. Serdo tempos dificeis. Fantasmas dos
antepassados chegaro nesta terra e tornardo nossos povos escravos de sua ganancia.
Eles ndo terdo piedade nem dos velhos nem das criangas. Simplesmente se sentirdo
donos desse lugar e de sua gente. Por isso, ndo lutardo com arcos e flechas e ndo
terdo codigo de guerra. Serdo homens duros e nao respeitardo a tradigo.

Entendemos que o excerto adquire uma conotagdo renovada quando interpretado a luz
do tempo presente, ndo em decorréncia de transformagdes em seu conteudo ou da forca de sua
mensagem, mas pelo surgimento e pela atuacao de novos agentes e praticas que continuam a
ameacar o bem-estar dos povos indigenas. Ainda que se apresente um contexto historico
distinto para as sociedades amerindias, permanecem latentes as inquietagcdes em torno do
futuro e das lutas por direitos que seguem em aberto na conjuntura contemporanea.

Essa arena de conflitos se instaura, em grande medida, na maneira como, enquanto

sociedade brasileira, construimos a compreensao acerca de quem sdo esses povos. A auséncia
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de senso critico, aliada a falta de uma consciéncia sensivel e efetivamente aberta a alteridade,
representam um obstaculo persistente a consolidagdo de uma vida democratica substantiva.
Em um outro livro, intitulado O banquete dos deuses: conversa sobre a origem e a

cultura brasileira, Munduruku (2009, p. 20) oferece uma apreciagao a questao acima:

J& descrevi em outro livro como as pessoas costumam me abordar quando me veem
andando pelas ruas da cidade. Muitas delas partem do principio de que sou japonés
ou chileno e, s6 depois, indio. Ou seja, elas partem do que pensam ser o mais
importante, mais inteligente, mais culto, até chegarem ao nativo. O interessante €
que depois de me identificar como indio, elas também passam a se dizer
descendentes “dos bugres legitimos”. Acho isso intrigante, num primeiro momento.
As pessoas sabem que os indios sdo “os verdadeiros donos da terra” e conseguem
até se identificar com sua cultura, mas ndo assumem sua indianidade logo de inicio,
talvez por ainda pensarem no nativo como sindnimo de selvagem. Nelas esta
incutida uma imagem que, na verdade, foi construida aos poucos.

Lemos o discurso de Munduruku, a contrapelo, como expressao ndo apenas das
recorrentes incompreensdes que atravessam a relagdo da sociedade brasileira com os povos
indigenas, mas também como a manifestacdo de uma identidade cultural fluida, multipla e
ramificada. Nessa perspectiva, o ser amerindio ocupa um lugar sociocultural hibrido, marcado
pela capacidade de transitar entre contextos urbanos e os territorios ancestrais de origem. Esse
entrelugar contribui para desestabilizar a imagem arcaizante do “nativo selvagem”, uma
miragem que ndo corresponde as dindmicas histdricas e as experiéncias concretas das etnias

contemporaneas.

Nesse horizonte, a literatura se apresenta como um campo de possibilidades plurais.
No ambito da producao literaria de autoria indigena, historias, narrativas, vozes, memaorias e
formas estéticas articulam-se na construcdo politica de imagens sintonizadas com as
realidades vividas, pensadas e enunciadas por liderangas e porta-vozes de seus povos.
Apropriar-se dessa escrita representa, assim, um gesto de resisténcia e de afirmacao de vidas,
tradigdes, costumes, saberes e linguas que persistem, se atualizam e se reinventam frente as

intempéries do tempo. Para Munduruku (2009, p. 46),

Essa terra tinha dono. Mas ndo um dono no sentido capitalista. Talvez fosse melhor
dizer que essa terra tinha Guardides. Ela ndo pertencia a ninguém, mas servia a
todos com igual valor. Vimos que a pré-historia brasileira imperialista ¢, na verdade,
a historia de mais de mil povos diferentes que ja caminham sobre ela ha muitos
milénios. Vimos também que a terra tem um significado sagrado para essas
tradigdes. E sagrada porque guarda os espiritos ancestrais. E sagrada porque
alimenta e alimenta porque ¢ a Grande Mae. Por isso merece ser reverenciada por
meio das dancgas, dos cantos, dos sons dos maracas. Tal reveréncia pode ser feita por
todos, como forma de alimentarmos nossa cren¢a num futuro melhor, como forma
de mantermos nossos sonhos acesos. A sacralidade de nossa Mae Terra ¢ alimentada
pela historia individual e coletiva de todos nds e pelo respeito ao caminho que ela
tragou. E mantida pelo respeito ao caminho de cada povo, mesmo que isso nos
parega estranho.
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Reconhecemos, a luz da histéria, que o respeito a terra cultivado pelos ancestrais nao
permaneceu intacto ao longo do tempo, tampouco se preservou na propria escrita da historia
do Brasil. As disputas fundiarias converteram-se em processos de territorializacdo, em
instrumentos de uso politico e administrativo do espago, conduzidos por agentes coloniais e
por outros atores politicos € econdomicos que moldaram os regimes e as formas de governanga
no pais. Nesse movimento, a terra foi transfigurada em territorio: meio de exploragdo, espago
fragmentado, demarcado, expropriado e privatizado pela légica da capitalizacdo, ao passo
que, em contraste, continuou a ser habitada, cuidada e reverenciada com prudéncia e devogao
pelos povos originarios.

Em chave anéloga, Davi Kopenawa e Bruce Albert (2015) produzem A queda do céu:
palavras de um xamd yanomami, obra literaria de notavel densidade e poténcia critica.
Considerada composita e complexa por Eduardo Viveiros de Castro (2015), a obra configura-
se, simultaneamente, como a biografia de um individuo singular — que viveu longos anos em
interagdo com os brancos antes de reintegrar-se a0 povo yanomami e tornar-se xama —, como
um manifesto em defesa do direito a existéncia dos povos da floresta, reiteradamente
ameagados pelas engrenagens ditas civilizatorias, € como uma contra-antropologia fundada na
critica ao povo da mercadoria ¢ a sua relacdo compulsiva, predatoria ¢ insustentdvel com a
Terra.

O livro pode ser positivamente qualificado sob multiplos aspectos, destacando-se a
densidade e a solidez singulares de seu contexto de producdo. Trata-se de uma obra-
testemunho que articula o didlogo “entrebiografico” a histéria de um projeto politico mais
amplo. Nela, o pensador e autor indigena explicita os fundamentos poético-metafisicos de
uma visdo de mundo que orienta a vida e a historia do povo yanomami e de inimeras outras
etnias espalhadas pelo pais. Dentre os muitos eixos que atravessam o texto, optamos por
enfatizar o discurso critico dirigido aos povos da mercadoria, cuja adesao a uma ideologia do
consumo se choca frontalmente com as formas de existéncia, de convivéncia e de relagdo com

a terra proprias das tradi¢des originarias. Em tom incisivo, exclama:

“Um avido vai pousar amanha! Visitantes brancos vao chegar! Vou pedir facdes e
roupas!” ou entdo “Garimpeiros estdo se aproximando! A malaria deles € perigosa,
vai nos matar!”. Hoje, todas essas falas a respeito dos brancos atrapalham nossos
pensamentos. A floresta perdeu seu siléncio. Palavras demais nos vém das cidades.
Vérios de nés foram até elas, para tratar de doencas ou defender nossa floresta.
Brancos visitam sempre nossas casas. Suas palavras entram em nossa mente e a
tornam sombria. Esses forasteiros ndo param de nos preocupar, mesmo quando estdo
longe de nds (Kopenawa; Albert, 2015, p. 226).
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Em suas lembrancas narradas, compreendemos que o xamad yanomami revisita de
modo insistente, ao longo de seu texto, episddios traumaticos e conflituosos decorrentes do
contato com os Brancos. Essa recorréncia nao ¢ casual: tais encontros se inscrevem
historicamente em processos marcados pela violéncia, por vezes letal, que recaem sobre
comunidades amerindias empenhadas em resguardar suas tradicdes ancestrais ¢ uma relagdo
parcimoniosa com a Terra. As implicagcdes desse contato, contudo, extrapolam as mortes, as
doencas e a expropriacdo dos territorios, alcangando dimensdes mais amplas de

desestruturacao social, simbdlica e cosmoldgica, mas também

Nosso pensamento fica emaranhado com palavras sobre os garimpeiros que comem
a terra da floresta e sujam nossos rios, com palavras sobre colonos e fazendeiros que
queimam todas as arvores para dar de comer a seu gado, com palavras sobre o
governo que quer abrir nela novas estradas e arrancar minério da terra. Tememos a
malaria, a gripe e a tuberculose. Nossa mente fica o tempo todo centrada nas
mercadorias. Os nossos passam muito tempo ansiosos em obter mercadorias: facdes,
machados, anzois, panelas, redes, roupas, espingardas e municao. Os jovens passam
o tempo todo jogando futebol na praga central da casa, enquanto os xamas estdo
trabalhando ali ao lado. Eles ndo prendem mais o pénis com um barbante de algoddo
amarrado em torno da cintura, como 0s nossos maiores faziam. Usam bermudas,
querem escutar radio e acham que podem virar brancos. Esfor¢am-se muito para
balbuciar a lingua de fantasma deles e as vezes até pensam em deixar a floresta. Mas
ndo sabem nada a respeito do que os brancos realmente sdo. O pensamento desses
jovens ainda esta obstruido. Por mais que tentem imitar os feiticeiros que encontram,
isso nunca vai dar nada de bom. Se continuarem nesse caminho escuro, vao acabar
s6 bebendo cachaga e se tornando tdo ignorantes quanto cles (Kopenawa, Albert,
2015, p. 226-227).

Na memoria registrada por Kopenawa, apreendemos a crise existencial desencadeada
pelo contato disruptivo com a chamada civilizagdo capitalista. Parte significativa da
experiéncia dos jovens yanomami, por exemplo, encontra-se em suspensdo ou em estado
critico ndo pela simples incorporagdo de convengdes e elementos da cultura ndo indigena, mas
pela priorizacdo do modo de vida do Branco em detrimento de suas proprias tradi¢des. Esses
sujeitos passam a acolher o mundo dos brancos sob a logica do consumo, como se a cultura se
reduzisse a um bem mercadologico, disponivel para uso e reprodugdo indiscriminados. O
esquecimento e o desinteresse pelas convengdes da ancestralidade, assim, repercutem em uma
identidade juvenil que ndo se afirma como transformagdo capaz de fortalecer o sentimento de
pertenga comunitiria, mas em termos de uma forma descaracterizada, deslocada de sua
fungao coletiva e reflexiva.

Os dizeres do xama, por sua vez, reafirmam o compromisso €tico, politico e estético
da literatura amerindia. Quando perspectivados sob o viés testemunhal, esses textos
apresentam experiéncias € memorias cuidadosamente selecionadas pelos autores, com o
intuito de compor um quadro de questdes historicas e coletivas que extrapolam a vivéncia

individual e biografica de cada escritor. Conforme assinalam Kopenawa e Albert (2015, p.
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385), a escrita mobiliza o ativismo de uma vida devotada a causas sociais, pois ¢ em seu

discurso que se manifesta o seguinte:

A primeira vez que falei da floresta longe de minha casa foi durante uma assembleia
na cidade de Manaus. Mas nao foi diante de brancos, € sim de outros indios! Era a
época em que os garimpeiros estavam comecando a invadir nossas terras, nos rios
Apiau e Uraricaa. Entdo, Ailton Krenak e Alvaro Tukano, liderangas da Unido das
Nagdes Indigenas, me convidaram a falar. Disseram-me: “Vocé deve defender a
floresta de seu povo conosco! Precisamos falar juntos contra os que querem se
apossar de nossas terras! Sendo, vamos acabar todos desaparecendo, como nossos
antigos antes de no6s!”. Mas eu ndo sabia falar daquele jeito ¢ o sopro de minha
palavra ainda era curto demais! Apesar disso, ndo recuei. Cheio de apreensdo, me
esforcei por dizer, pela primeira vez, palavras firmes sobre os garimpeiros que
sujavam nossos rios e nos matavam com suas fumagas de epidemia. Algum tempo
depois, foram os Makuxi que me convidaram a uma de suas grandes assembleias.
Foi em Surumu, nas terras deles, nos campos de nosso estado de Roraima.
Encorajaram-me de novo a falar: “Venha defender sua floresta entre nés, do mesmo
jeito que o fazemos para nossa terra!”. Dessa vez era uma reunido bem maior. Havia
gente de muitos outros povos e os brancos também eram numerosos. Eu ndo tinha
ideia de como iria conseguir discursar diante de toda aquela gente sentada com os
olhos pregados em mim! No comeco, apenas prestei atengdo no modo como o0s
outros falavam antes de mim. Escutei primeiro os Makuxi ¢ os Wapixana, que
falaram um depois do outro contra os fazendeiros, dizendo: “Esses brancos querem
nos mandar embora das terras onde os nossos antepassados viviam, dizendo que
pertencem a eles! Estamos cercados pelo arame farpado e pelo gado deles. Queimam
nossas casas, xingam-nos ¢ batem em nds! Mais tarde vdo querer fazer o mesmo
com os Yanomami. Mas se juntarmos todas as nossas palavras contra eles, vdo
recuar, porque nao passam de mentirosos!”

Entendemos que o discurso literario, a exemplo da colaboracdo entre Kopenawa e
Albert, incorpora com frequéncia a voz de multiplos povos, emergindo como resposta a
distintas demandas étnicas. Tal literatura afirma-se, assim, como luta pelo direito a historia,
pelo direito de existir e pela possibilidade de perpetuar vivéncias no plano da escrita,
estruturando um movimento que politiza memorias e testemunhos diante da sociedade
brasileira ao tornar visiveis os processos de marginalizagdo étnica.

Ao longo de sua obra, observamos Davi Kopenawa recorrer reiteradamente ao termo
imagem, o que nos permite apreender o sentido que esse conceito assume no ambito da
cosmologia yanomami, especialmente na articulagdo entre experiéncia espiritual, memoria e
mundo. Nessa perspectiva, a imagem nao se dissocia da percepcao onirica e espiritual, sendo
evocada para nomear visdes sonhadas que entrelagam os dominios material e imaterial nas
cosmologias amerindias. As imagens constituem, portanto, visdes espirituais que operam
como mensagens, por meio das quais o xamad mantém comunicagdo com o universo dos
espiritos e das entidades sagradas que fundamentam o pensamento ¢ a existéncia de seu povo
(Kopenawa; Albert, 2015).

A consideracdo dessa definicdo tensiona nossa propria abordagem semidtica de

imagem e representagdo desenvolvida ao longo desta dissertacdo, na medida em que a
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imagem deixa de ser compreendida apenas como um constructo visual e mental dependente
de um interpretante. Na concep¢do xamanica, ela se define como esséncia ancestral, inerente a
cada individuo, que possibilita a conexdo com a dimensdo mitica que perpassa a vida. A
imagem ¢, assim, a personificacdo de uma parcela da existéncia na qual espirito e matéria
permanecem em comunhao.

Desse modo, o conjunto literario aqui analisado abriga narrativas e epistemologias
situadas em um horizonte pos-colonial, no qual o corpo e sua inscri¢gdo no espago convocam
novas sensibilidades associadas a virada testemunhal do saber historico. O lugar do
testemunho no discurso literdrio indigena passa, portanto, a reconhecer a memoria como
forma legitima de conhecimento histérico, na medida em que corpos e experiéncias,
individuais e coletivas, inauguram modalidades epistémicas capazes de fraturar a “no¢@o mais
abstrata e artificial de uma unidade do ‘povo’ e da ‘nacdo’” (Seligmann-Silva, 2022, p. 31).

E nesse horizonte decolonial do conhecimento histérico que cultura e identidade se
interpenetram por meio da critica e da redefini¢cdo de conceitos como verdade, poder, ética,
politica e memoria. A narrativa da formacdo das nagdes, ao promover uma homogeneizacao
romantizada em torno de um povo supostamente unificado e devotado a um projeto
civilizacional, apaga, silencia e marginaliza outras inscri¢des incompativeis com essa versao
idealizada. Tal historiografia, subserviente a identidade nacional, revela-se insuficiente diante
das historias de luta, resisténcia e violéncia que se tentou reiteradamente ocultar. Com efeito,
a efervescéncia do testemunho, por meio da arte e da escrita, dissemina experiéncias e
sensibilidades emergentes, resultantes de um projeto insurgente do saber histdrico, que se vale
de representacgdes alternativas e contra-hegemonicas em face da “maquina voraz do progresso,
o aparelho da colonialidade, que nos jogou agora no fundo de uma das maiores crises que a
humanidade ja viveu, a saber, a pandemia de covid-19” (Seligmann-Silva, 2022, p. 90).

Entendemos que o lugar do testemunho aciona uma racionalidade decolonial. Nessa
outra forma de razdo, o conhecimento se reconhece como situado, o corpo afirma-se como
dimensdo inerente dos saberes, e a pretensa neutralidade discursiva do paradigma
logocéntrico ¢ desvelada e submetida a critica, ao ser politizada enquanto doutrina que se
pretende universal, mas que é, em esséncia, europeia e branca. A linguagem testemunhal,
nesse horizonte, ocupa um ponto de articulagdo entre histéria e memoria, entre fatos e
narrativas, entre o simbdlico e o individual (Seligmann-Silva, 2022).

O corte epistemoldgico cartesiano, ao instaurar um abismo entre sujeito e objeto do

conhecimento — como se 0 método e o pensamento cientifico expressassem uma neutralidade
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alheia aos marcadores existenciais —, ¢ tensionado e subvertido pelo gesto testemunhal,

conforme elucida Seligmann-Silva (2022, p. 126),

[...] minha proposta é entender o testemunho na sua complexidade enquanto um
misto entre a visdo, a oralidade narrativa e a capacidade de julgar: um elemento
complementa o outro, mas eles relacionam-se também de modo conflitivo. O
testemunho revela a linguagem e a lei como constructos dindmicos, que carregam a
marca de uma passagem constante, necessaria e impossivel entre o “real” e o
simbolico, entre o “passado” e o “presente”. Se o “real” pode ser pensado como um
“desencontro” (algo que nos escapa como o sobrevivente o demonstra a partir de sua
situagdo radical), ndo deixa de ser verdade que a linguagem — sobretudo a
linguagem da poesia e da literatura — busca esse encontro impossivel.

Quando refletimos sobre o entrelugar ocupado pelos autores amerindios, percebemos
que a literatura que produzem se constitui por testemunhos que, ora articulam visdo, oralidade
e escrita na elaboracdo de narrativas, memorias e opinides, ora tensionam a linguagem da
historia, dos fatos e do alegérico, em prol de realidades que transitam de maneira fluida entre
o “real” e o simbolico. O passado, que se infiltra no presente do testemunho, revela o encontro
critico entre experiéncias irrepetiveis e interpretacdes sobre o vivido. Nessa perspectiva, a
linguagem mobilizada por essa literatura opera como um espago de disputas e negociagdes em
torno da singularidade dos acontecimentos, provocando questionamentos e intrigas no
presente.

Esse posicionamento, contudo, ndo implica a relativizagdo da verdade, sobretudo
quando a compreendemos a partir dos gestos éticos, politicos e estéticos que atravessam o
campo da linguagem. Nesse horizonte, a verdade ndo se configura como arbitraria, mas como
resultado de uma construgdo social situada em contextos historicos especificos. As praticas
linguisticas, como ja indicamos ao discutir o conceito de representacdo, emergem das
interagdes com o mundo ¢ no mundo, mobilizando significados ancorados em convengdes
partilhadas no interior das comunidades linguisticas. Assim, a verdade se constitui por meio
da representacdo, ndo como uma imagem mental puramente subjetiva, em que tudo e todos
agiriam de modo deliberado, mas como a possibilidade de agir, pensar e sentir segundo
convengdes reconhecidas em contextos éticos, politicos e estéticos determinados (Pulino,
2000).

O testemunho literario amerindio nos aproxima dessa concepg¢ao politizada e dialética
da verdade. Em suas linhas e entrelinhas, transitamos por frestas de mundos e culturas que se
encontram, se tensionam e, na tessitura da narrativa grafada, engendram espagos criativos de
resisténcia e de (re)existéncia de sujeitos historicamente marginalizados. O real vivido e
refletido nessa literatura revela racionalidades e intersubjetividades que possibilitam uma

emancipacdo parcial da legibilidade do mundo simbodlico e individual, permitindo a
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reconfiguragdo de identidades e a reafirmagdo de vozes historicamente silenciadas por meio
do gesto testemunhal.

Em Um rio um pdssaro, Ailton Krenak (2023) enfrenta questdes emergentes do
contexto global contemporaneo, destacando passagens que dialogam diretamente com as
reflexdes aqui desenvolvidas. Para o autor, a marginalizacdo das sociedades amerindias
reporta-se a um projeto difuso e multifacetado. A floresta, compreendida em termos de espago
sagrado no qual se manifesta a ancestralidade ¢ de onde emana a sabedoria da vida, ¢
progressivamente subtraida desses povos por acgdes articuladas de agentes governamentais,
madeireiros, pecuaristas, mineradores, posseiros e outros exploradores, que submetem a vida
a logica do consumo e da mercadoria.

Em contraste, a vida e as vivéncias origindarias exigem outros modus operandi, que,

conforme Krenak (2023, p. 32),

Dentro de uma vida coletiva, em que convivem jovens e criangas, adultos ¢ idosos,
desenvolvemos um espirito generoso, capaz de considerar um ao outro. Observamos
pessoas de pavio curto, impacientes, raivosas, as que sdo trabalhadeiras, as que
gostam de ajudar. Assimilamos de perto diferentes tipos de pessoas, ¢ isto vai
refletindo na consciéncia de si. Aprendemos a enxergar ¢ controlar dentro de nos
mesmos as diferentes emogdes. E possivel que esta vivéncia deixe as pessoas mais
generosas. Pode ser que ndo nos torne um ser especial do planeta, mas nos torna
mais e mais flexiveis.

A luz do excerto, somos interpelados a formular uma critica a sociedade nacional
brasileira. A 16gica do consumo que orienta o modus vivendi dos chamados cidaddos nacionais
submete o viver ao consumismo, convertendo relacdes, saberes, comportamentos, o tempo, o
espaco e as proprias expressdes humanas em objetos de consumo. Em tltima instancia,
vivéncias e experiéncias sdo transformadas em produtos e mercadorias, a ponto de o proprio
amanha ser colocado a venda (Krenak, 2019).

Nao obstante essa mercantilizacdo da vida social, a no¢do de tolerancia evocada no
fragmento aponta para uma ética do bem viver, uma politica da solidariedade e uma estética
comunitéria. Nesse horizonte alternativo, as relagcdes ndo se organizam a partir do consumo, e
a consciéncia do humano e do ndo humano ultrapassa os limites do enquadramento ocidental,
no qual cultura e natureza sdo pensadas como instancias dissociadas.

A esse enquadramento ocidental, Krenak (2023, p. 68—69) denomina abismo
cognitivo: uma postura epistémica que aprisiona o humano e o ndo humano em modos de

existéncia fragmentados, como afirma:

Estes corpos que nos constituem como que foram atingidos por um raio dentro da
historia, que criou um abismo cognitivo. Eu tenho trabalhado com essa ideia de
abismo cognitivo como alguma coisa que nos afetou a todos, em qualquer lugar, os
chamados “humanos”. Porque nés fomos convocados a imaginar uma experiéncia de
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vida separada dos outros corpos ndo humanos. Tudo o que ndo ¢ humano, a gente
chama de natureza. E uma confusdo instituida com base em mnosso proprio
entendimento de ser, de estar. O meu corpo separado dos outros corpos. Essa
experiéncia fisica, sensorial, de separar o corpo da terra, separar o corpo de outros
seres, da arvore, dos passaros, do vento, de tudo — ela, em vez de nos fortalecer, nos
torna frageis diante de qualquer mudanca. Qualquer virus pode aniquilar nossa
experiéncia de humanidade. Na pandemia, a gente ja passou por essa tragédia; ficou
todo mundo perdido, sem saber o que fazer. Precisamos acionar tudo quanto era
ferramenta que a gente tinha: a medicina, os conhecimentos farmacéuticos, os
conhecimentos de seguranca, tudo foi acionado em funcdo de proteger esse corpo
fragil. E a ideia de neutralidade, querendo neutralizar esse corpo em relagdo aos
danos colaterais, a tudo o que podia acontecer ao nosso redor, como se a gente
pudesse salvar a nés mesmos enquanto a Terra ia se desfazendo em camadas. Alguns
eventos recentes, como tempestades, cataclismas, derretimentos das geleiras,
temperaturas altissimas, a gente quer se isolar em relagdo a todas essas mudangas,
como se a gente pudesse viver encapsulado.

O abismo cognitivo a que se refere situa-se no cerne da construgdo das visdes de
mundo disseminadas pelo Ocidente. O corte entre natureza e cultura, oriundo desse
pensamento abissal, atravessa e sustenta nossas acdes € o proprio modo de estarmos no
mundo, na medida em que se constitui como uma guerra narrativa e discursiva que orienta e
permeia atitudes individuais e coletivas.

Nas cosmopercepcdes amerindias, como aquelas mobilizadas por Krenak (2023), os
sonhos representam uma forma de resisténcia ludica, pois € nesse territério que muitos desses
grupos acéntricos habitam e vivem para além da materialidade do percebido. Por meio da
experiéncia onirica, vislumbra-se um modo singular de resisténcia, um outro campo simbolico
que orienta agdes, sentimentos € pensamentos comunitarios € que, em consequéncia,
estabelece vinculos contrérios a coisificagdo da natureza, supostamente submetida ao controle
da cultura (Seligmann-Silva, 2023).

As palavras iniciais de Fabio de Oliveira (2024, p. 15), indigena residente em
Natal/RN, em sua obra Nhembo 'esaba Piara: cronicas de um indigena em contexto urbano,
sdo:

Ta’angahara! Esse foi o nome de guerrilha cultural que meus companheiros de lutas
escolheram para mim quando comecei a militar pelas questdes indigenas e
ambientais por volta do ano de 2017. Lutas que ndo sdo armadas, mas ideologicas. E
esse nome diz muito sobre como acontecem as minhas formas de me relacionar com
a sociedade. Busco fortalecer ndo somente a mim, mas aos que também estdo nas
lutas coletivas. Do tupi antigo, fa’anga significa “imagem” e hara significa “a
pessoa que faz, produz, manipula imagens”. Sendo assim, e levando em
consideracdo os marcadores e identidades sociais que me atravessam, além de Fabio,
também sou 7a’angahara, mais um indigena em contexto urbano que as pessoas
fingem ndo olhar, mas estdo de olho.

A descricdo serve para apresentacao do autor e, na autoimagem tecida em palavras,
delineia a posi¢do que ocupa: a de um brasileiro que transita por contextos urbanos e,

simultaneamente, de um indigena que se reconheceu e foi indigenamente reconhecido. Trata-
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se de uma identidade hibrida, descentrada e difusa, cujo marcador étnico, mobilizado na
narrativa, fortalece a consciéncia de si e das lutas coletivas das quais participa. Como ja
assinalamos, muitos desses autores circulam entre aldeias e comunidades étnicas, afirmando
suas identidades, ¢ o espaco citadino, no qual constroem suas existéncias a partir de um
entrelugar, um territorio simbdlico fronteirico.

Ao longo do escrito, ao afirmar sua identidade étnica, o autor faz emergir perspectivas
que atravessam multiplas pautas. Em primeiro plano, sua escrita evidencia a relagdo intrinseca
entre a autodeclaragdo indigena e a disputa pelo passado. O reconhecimento do vivido, por
meio de uma memoria coletiva que se atualiza no presente, possibilita que grupos,
comunidades e sociedades se identifiquem e se reconhecam enquanto coletividade. Nesse
processo de constituicdo identitaria, Oliveira (2024, p. 85) reativa a obstrugdo que a cultura

historica colonial impde a inser¢do social dos povos originarios na contemporaneidade:

Os colonizadores tentam impor uma cultura que se quer universal, mas ja estamos
observando que néo esta dando certo faz tempo! Mesmo com todas essas investidas,
nossos povos originarios permanecem de pé, ndo foram vencidos, e nossas
expressoes culturais ainda permanecem; também permanecem nossas crengas, artes
e cosmopercepgdes do mundo. O colonialismo fracassou, apesar das sequelas de
hoje. Decolonizar ¢ um ato politico necessario e urgente para que nossas existéncias
sejam mantidas.

E importante tensionar: como as escolas piiblicas e privadas tém pensado sobre uma
perspectiva decolonial?; como tém atuado na construcdo do novo?; quais
contribuigdes estdo sendo construidas para superar a estrutura mental colonial e os
equivocos pedagdgicos em que ainda insistem os educadores na maioria das
escolas?; qual o temor em se comprometer com transformagdo educativa no
presente?

Nas linhas autorais de Oliveira, identificamos um gesto de resisténcia que se manifesta
em seu posicionamento discursivo. A série de perguntas por ele formuladas ilumina algumas
das direcdes que buscamos explorar nesta dissertacdo. O tratamento das historias e culturas
dos povos indigenas deve persistir como um empreendimento coletivo, sustentado por
multiplas maos e mentes. Nesse percurso, as autorias amerindias precisam compor as versoes
ascendentes das historias que dizem respeito aos povos acéntricos € que, sobretudo, sdo
elaboradas por eles, a partir deles e por meio deles.

A literatura aqui analisada integra esse esfor¢o ao acolher o olhar do Outro sobre si,
sobre seu modo de existir e sobre os demais seres com os quais se relaciona (Companhoni,
2020). Os textos literarios amerindios situam-se entre praticas e representacdes, constituindo
um espago politico e alegorico fundamental, no qual as vozes se enunciam e as vidas de seus
sujeitos se tornam visiveis, personificadas e humanizadas. Na contramdo de uma cultura
colonial que se afirma como dispositivo de poder e se expande pela colonialidade do saber,

produzindo formas de conhecimento hierarquizadas e etnocéntricas (Quijano, 2009),



232

concebemos o discurso literario em seus gestos que retiram do anonimato vozes, praticas e
representacdes — em suma, culturas — oriundas de um empreendimento sensivel a outras

sensibilidades e racionalidades, aqui compreendidas como decoloniais.
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6 NOTAS (IN)CONCLUSIVAS E ARQUITETONICAS DE UM REGIME DE
REPRESENTACAO SOBRE (E DOS) INDIGENAS

Figura 34 — Mobilizagao Nacional Indigena, 2013

Fonte: Midia Ninja, em
https://artsandculture.google.com/asset/mobiliza%C3%A7%C3%A30-nacional-
1ind%C3%ADgena-m%C3%ADdia-ninja/IQEWHOdINbK8XOA?hl=pt-BR .

[...] preferia ndo passar os olhos pelos dados do visitante ante
de sua chegada para ndo alimentar ideias preconceituosas,
preferindo, em vez disso, conhecer o individuo e o seu jeito de
ser através de uma comunicagdo interpessoal franca.

Sanaka Hiiragi, 2025, p. 92

Ao chegarmos as Consideragdes Finais, a fotografia Mobiliza¢do Nacional Indigena
capturada pela rede Midia Ninja em 2013 se apresenta como um n6 semidtico de tensdes
histéricas, politicas e culturais. A primeira vista, vemos liderancas indigenas — entre elas
Sonia Guajajara, entdo presidente da Articulagdo dos Povos Indigenas do Brasil — ocupando
a Esplanada dos Ministérios em Brasilia, exigindo respeito aos direitos territoriais e
constitucionais dos povos originarios. Esse registro visual tem, simultaneamente, a forca de
documento politico e a densidade de texto cultural, carregando em si marcas do conflito e da

articulacdo histdrica dos povos indigenas brasileiros.
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Semiologicamente, a imagem funciona como um icone social: ela remete a luta por
direitos basilares — a terra, a vida, a memodria — e, a0 mesmo tempo, como indice das
relagdes de poder que atravessam o Estado brasileiro e as politicas publicas que o constituem.
Os corpos indigenas, eretos diante das estruturas institucionais, sao signos de resisténcias, €
também de disputas discursivas sobre pertencimento, soberania e reconhecimento,
configurando uma cena em que a presenga visual afirma uma voz que historicamente foi
marginalizada ou traduzida por olhares externos.

Relacionar essa imagem com a passagem — “‘preferia ndo passar os olhos pelos
dados do visitante ante de sua chegada para ndo alimentar ideias preconceituosas,
preferindo, em vez disso, conhecer o individuo e o seu jeito de ser através de uma
comunicagdo interpessoal franca [...]” — nos leva a confrontar a opacidade e a alteridade
que as imagens coloniais frequentemente impoem. Fotografias de mobiliza¢des indigenas,
como esta, s30 muitas vezes consumidas com lentes prontas que ja carregam esteredtipos e
expectativas narrativas. Entretanto, o poder desta fotografia ndo estd no que ela confirma
sobre nds ou sobre “o indigena” como outro fixo, mas no modo como expde a a¢do, o gesto e
a presenca — os modos de ser e existir na intersubjetividade do encontro politico e estético.

Ao olhar para os pontos de cor, texturas e contrastes que compdem a superficie da
figura — suas “granulagdes asperas” que, ao serem examinadas, evocam sensacoes € tempos
— percebemos que ha mais do que informagdo visual: hd relatos de dores, aliancgas,
estratégias, vozes e atmosferas de uma época marcada pela luta por direitos. O olhar que se
limita a extrair dados ou a confirmar preconceitos perde a oportunidade de se engajar com o
que a imagem realmente nos solicita: um olhar que escuta, que reconhece a agéncia dos
sujeitos representados e que se abre a transformacao.

Nesse sentido, a fotografia ndo ¢ um espelho que simplesmente reflete uma realidade
j& compreendida, mas um campo relacional onde se cruzam memorias coletivas, afetos e
demandas por justica. Ela nos convoca a ultrapassar a superficie dos signos para entrar em
didlogo com o acontecido, reconhecendo que o processo de conhecer — tal como na
comunicagdo interpessoal descrita na passagem — exige franqueza, presenca e disposi¢ao
para ser confrontado por aquilo que se vé, e, sobretudo, pelo que escapa ao olhar pronto e
preconcebido. Assim, chegamos a este momento da dissertacdo reafirmando a necessidade de
uma semiotica sensivel e critica para interpretar imagens que, mais do que representar tempos
e povos, nos convidam a reformular nossas formas de ver, sentir e compreender o outro.

Posto isso, na arquitetura da historia do Brasil ensinada pelos manuais escolares, a

presenca e a auséncia das populacdes indigenas constituem pilares tensionados de um mesmo
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regime de representacdo. A inser¢do dos povos origindrios nos livros didaticos de Histéria
ocorre de maneira irregular e fragmentada, resultado tanto da permanéncia de esteredtipos
consolidados quanto da colonialidade do saber e do poder que historicamente orienta a
producao do conhecimento escolar.

Como sustentamos ao longo desta pesquisa, tais representacdes ndo sdo produto
exclusivo da cultura escolar, mas de uma cultura historica de matriz colonial que, ao longo do
tempo, difundiu imagens retrogradas e homogeneizantes sobre os amerindios. Esse repertorio
simbolico se capilarizou nas instituicdes e sociabilidades brasileiras, evidenciando a
recorrente marginalizagdo dos povos originarios nos projetos de sociedade e identidade
nacional.

Desde o século XIX, a escolarizagdo constituiu um dos principais dispositivos de
consolidacdo desse projeto nacional. A secularizagdo da educacdo brasileira permitiu que
governos, na figura soberana do Estado, se responsabilizassem pela regulamentacdo e
organizagdo de politicas educacionais publicas que deram forma aos sistemas de ensino.
Embora de origem elitista e excludente, as primeiras iniciativas de escolarizacdo nacionais
contavam com apoio dos ja conhecidos livros didaticos. Ainda que os sistemas de ensino
tenham se ampliado ao longo do tempo, a historicidade do ensino de Historia veiculada pelos
livros didaticos reiterou, em grande medida, um lugar subalterno para os indigenas na
narrativa da na¢do (Bittencourt, 2008).

Do ponto de vista escolar, observamos, a partir desta pesquisa dissertativa,
modifica¢cdes graduais no tocante ao conjunto dessas representagdes imputadas nos
exemplares escolares. Embora avangos recentes sejam perceptiveis — especialmente apos a

(V]

promulgacdo da Lei n° 11.645/2008 —, eles permanecem insuficientes diante das
mobilizagdes indigenas contemporaneas e das conquistas politicas e educativas
protagonizadas por esses coletivos. (Munduruku, 2012).

Esta dissertagdo insere-se criticamente nesse cenario. Iniciamos a pesquisa com uma
analise da producao académica sobre representacdes indigenas em livros didaticos, a partir da
qual identificamos duas regularidades centrais: a) o uso naturalizado e pouco consistente do
conceito de representacdo; e b) a persistente invisibilidade das racionalidades amerindias nos
procedimentos tedrico-metodoldgicos adotados. Mesmo em trabalhos alinhados a perspectiva
decolonial, as vozes indigenas figuravam de modo periférico, sem ocupar lugar estruturante

na analise. Essa realidade persistiu nos trabalhos, a titulo de exemplo, de Coimbra (2020),

Fonseca (2020), Lima (2016) dentre outros.
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Respectivamente, observamos o uso naturalizado e aligeirado do conceito de
representacdo ao longo das teses e dissertacdes, de maneira que sua fungdo nos trabalhos
resultava em um olhar superficial a respeito dos objetos investigados. A apreciacdo da
categoria se limitava, por um lado, a referéncia as imagens oriundas dos livros didaticos e, por
outro, a definicdes homogéneas que nao estabeleciam coeréncia ou ndo exerciam influéncia
metodologico consistente sobre as analises.

Por sua vez, a invisibilidade das razdes amerindias ndo fora considerada pelas
pesquisas, ainda menos sistematicamente. Por mais que encontremos trabalhos cujo corte
epistémico se baseou na decolonialidade, as vozes indigenas eram expressdes descontinuadas
dessas pesquisas, por ndao ocuparem um espaco de reflexdo teorico-metodolégica no
tratamento dos objetos investigativos. A nosso ver, isso indica a presenga da propria cultura
historica colonial nas praticas de pesquisas académicas, ja& que os proprios procedimentos
adotados pelos pesquisadores materializam as disputas em torno do saber nos arranjos das
relacdes de poder que sustentam a colonialidade do conhecimento académico (Smith, 2018).

Diante dessas constatacdes, tornou-se necessdrio adotar uma postura investigativa que
enfrentasse tais limites. Elegemos, assim, a decolonialidade indigena como eixo reflexivo, na
perspectiva do pesquisador brasileiro amerindio Gonzaga (2023), incorporando a voz indigena
como parte constitutiva do objeto analitico. Consideramos a literatura como contradiscurso ao
modelo de representacao instituido nos livros didaticos, entendendo que nem a escola nem os
manuais escolares, notadamente a Cole¢do Multiverso, sdo instancias isoladas na producgdo de
sentidos sobre 0s povos originarios.

Nesse percurso, o conceito de regime de representacdo assumiu papel central,
alicercando toda a arquitetura da pesquisa. Ancorado em um didlogo interdisciplinar entre
Historia Cultural, Semidtica (de vertente Peirceana) e Sociologia da Cultura a partir de Hall
(2016), compreendemos que as representagdes (visuais ou ndo) operam em articulagcdo com a
memoria, mobilizando lembrancas e esquecimentos que tornam a tematica indigena um
campo permanente de disputas. As imagens e discursos presentes na cole¢do referida e
analisada evidenciaram a recorréncia de esteredtipos e a conformagdo de um padrdo
interpretativo que reduz a complexidade das identidades indigenas a uma estética univoca,
frequentemente associada a natureza e ao passado, a0 mesmo tempo que escamoteia a
presenca concreta deles na contemporaneidade.

Superficialidade e modelagem exprimiam o modus operandi dos signos encontrados e
reproduzidos pela cole¢do. Raras foram as vezes em que nos deparamos com representagdes

que tensionavam a identidade indigena, ou seja, referéncias que identificassem os amerindios
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para além do canone colonial. Por canonizagdo, referimo-nos a inser¢do dominante, porque
recorrente e profusa, desses individuos ao contexto alegorico da natureza, enquanto seres que
habitam as florestas de tal forma a serem visualmente enclausurados nelas tanto no passado
quanto no presente.

Nos perguntavamos o porqué, depois de anos da publicacdo da Lei n® 11.645/2008, ¢
mesmo diante das conquistas legais e politicas de tantas etnias, a imagem que prevalecia
hegemonica nos livros didaticos de historia continuava sendo, ndo obstante os timidos
avangos, a mesma. Na busca de outras respostas para nossa curiosidade epistémica,
recorremos ao Edital de Convocagdo (Brasil, 2019), responsavel por tornar publico os
critérios avaliativos e regulatorios da producao dos livros a serem submetidos ao PNLD, bem
como ao Guia Digital (Brasil, 2021).

A andlise dos documentos regulatorios do PNLD revelou contradi¢cdes significativas
entre os critérios prescritos € os percursos avaliativos efetivamente realizados. No tocante a
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, embora os editais condenem explicitamente
representacdes estereotipadas, por meio de seu discurso coercitivo, tais imagens persistem nas
obras aprovadas, o que indica a atuacdo de negociacdes editoriais e da logica neoliberal que
atravessa o programa.

Nesse contexto, as representacdes veiculadas pelos livros didaticos ndo refletem uma
posi¢do homogénea da escola e nem do Estado quanto ao PNLD, mas resultam da agdo
articulada de multiplas instancias sociais, como o Estado, o mercado editorial e a industria
cultural. Nao a toa, desde o inicio do século XXI, muitas editoras permanecem ano apos ano
mantendo suas obras no topo das listas de compra do Estado brasileiro, como a FTD, a
Saraiva, Moderna etc. (Cassiano, 2013).

Nesse sentido, mais do que identificar responsabilidades e culpados, esta pesquisa
buscou pensar alternativas. O trabalho com a literatura indigena mostrou-se um caminho fértil
para a desconstrucdo de esteredtipos e para a formulacdo de uma proposta de ensino de
Historia orientada por uma perspectiva decolonial. Tratamos o conjunto das obras literarias do
ponto de vista testemunhal de uma virada decolonial do saber historico.

Sendo assim, a memoria do passado colonial e a propria historicidade da historia
ensinavel do Brasil passou a ser apreciada sob a concep¢ao de autores amerindios que, com
seus textos, subverteram politica, €tica e esteticamente as representacdes ocidentais da
tematica indigena. As racionalidades dessa escrita contemplaram outras memdrias,
experiéncias e sujeitos secundarizados pela historia tradicionalmente ensinavel dos manuais.

Nos varios trechos selecionados para compor os testemunhos, as vozes indigenas emergiram
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com seu contradiscurso, a partir de narrativas ficcionais, relatos biograficos e cronicas que
situaram as identidades, os dilemas, as tradigdes e o cotidiano dos povos acéntricos na
contemporaneidade.

Texto literario e autoria indigena se insurgem contra a historia do Brasil disseminada
na narrativa do saber historico escolar. As narrativas literarias de autoria indigena tensionam o
canone historiografico e literario eurocéntrico, deslocando o eixo de referéncia da Europa e do
Norte Global, e conferindo centralidade as experiéncias, memorias e racionalidades e
sensibilidades dos povos originarios. As narrativas, entdo, passam a ser protagonizadas pelos
povos acéntricos, os quais ocupam lugares estruturantes e contam suas histérias que partem de
um ponto de vista proprio e original.

Sob esse horizonte, passamos a compreender linguagem e corpo em termos de
dimensodes indissocidveis da producao do conhecimento historico. As representagdes deixam
de ser concebidas como meros reflexos da realidade e passam a ser entendidas como praticas
simbdlicas que orientam agdes, posicionamentos e disputas politicas. Uma vez que a cultura
se formula pela linguagem, as representacdes configuram os signos socialmente mobilizados
para atribuir sentido as experiéncias humanas em sociedade. E na linguagem que a identidade
se forja e a realidade se constrdi; ¢ também por meio dela que a realidade se converte em
objeto de disputa e que sujeitos assumem posicionamentos, praticas e acoes politicas (Hall,
2006; 2016).

Desse modo, torna-se insustentavel qualquer pretensao de neutralizagdo da linguagem
e de seus sistemas simbolicos. O discurso e sua semiotica constituem-se, para além de
representacdes, como praticas: ndo apenas mediam nossa percepcdo da realidade, como
também orientam nossas acoes e atitudes diante do mundo. Ainda assim, a realidade nao se
reduz a um sistema de representacdes, pois as acdes humanas, ao longo do tempo, sdo
mediadas e mesmo expressas a partir € por meio da linguagem. Somos seres simbolicos e
atribuimos as nossas experiéncias significados que, compartilhados coletivamente,
conformam conveng¢des reguladoras da comunicacao e do comportamento sociais.

Nessa perspectiva, os textos literarios amerindios reconfiguram nossa compreensao da
realidade brasileira e de sua historia ensinada. A releitura de parcelas da histéria do Brasil a
luz das autorias indigenas € atravessada por gestos politicos, €ticos e estéticos, uma vez que o
mundo simbolico forjado textualmente jamais se dissocia de seu contexto de producdo.
Assim, as vozes indigenas que emergem da literatura constituem praticas de resisténcia e de
(re)existéncia, capazes de redefinir a consciéncia historica e de ampliar as possibilidades de

pensar a histéria ensinada do Brasil.
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Se, nesse processo, o ensino de Historia revela-se fundamental para repensarmos o
lugar dos povos origindrios na historia do Brasil, isso se deve ao fato de que a forma como o
conhecimento historico ¢ ensinado incide diretamente sobre os modos pelos quais sociedades
e sujeitos (se) pensam e agem em seu proprio tempo de experiéncias e expectativas (Cerri,
2011).

Novas histérias, memorias e representagdes passam, assim, a compor um renovado
quadro de referéncias acerca da histéria ensinavel do Brasil. Novos sujeitos insurgem-se
diante da colonialidade do saber e do poder inscritas no enredo da Cole¢do Multiverso
analisada. Outras identidades e vozes instituem interpretacdes alternativas da tematica
indigena e de seu potencial educativo. Essas narrativas tornam visiveis outros modos de
pensar, sentir e estar no mundo, marcando um deslocamento literario em que os Outros e suas
culturas deixam, ainda que parcialmente, de ser percebidos como exdticos ou estranhos e
passam a ser progressivamente humanizados a partir das percepcdes expressas nos textos em
lingua portuguesa.

Diante disso, este trabalho acrescenta ao ensino de Historia uma requalificagao critica
da temadtica indigena ao evidenciar que sua presenca nos livros didéticos ultrapassa o plano
informativo e se organiza a partir de regimes de representagdo e de memoria constituido por
disputas simbolicas, politicas e epistémicas. Ao deslocarmos o foco analitico do contetudo
para os modos de representacdo, demonstramos que a historiografia escolar constitui um
campo de producdo de sentidos sobre o passado e o presente, no qual se definem lugares
sociais, identidades e formas de pertencimento. Nesse movimento, a incorporagao de autorias
indigenas, especialmente por meio da literatura, tensiona narrativas coloniais cristalizadas e
amplia o horizonte epistemoldgico da historia ensinada, favorecendo uma compreensao mais
plural e historicamente situada dos povos originarios.

Ao articular ensino de Historia, literatura amerindia e teoria da representacao,
reafirmamos que a linguagem ndo opera como meio neutro de transmissao do conhecimento
historico, mas como pratica ética, politica e estética constitutiva da consciéncia historica.
Assim, o trabalho contribui para desnaturalizar esteredtipos, explicitar apagamentos e
evidenciar os limites das representacdes hegemoOnicas ainda vigentes no espago escolar. Ao
reconhecermos os povos indigenas como sujeitos historicos contemporaneos, produtores de
memoria, narrativa e conhecimento, reforcamos a necessidade de um ensino de Historia
atento a pluralidade de temporalidades, experiéncias e modos de existir.

Ainda que ndo tenhamos como objetivo a formulacdo de praticas pedagogicas, o

estudo pode inspirar a docéncia de maneira indireta e reflexiva, ao oferecer instrumentos
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teoricos para a leitura critica dos livros didaticos como artefatos culturais produzidos por
multiplas instdncias sociais. Ao evidenciarmos que esses materiais ndo expressam um
posicionamento univoco da escola, mas resultam de disputas mais amplas, convidamos o
professor a assumir uma postura analitica diante do curriculo e de seus suportes. Nesse
sentido, o trabalho viabiliza praticas que valorizem a escuta de narrativas outras, a
problematizagdo das representagdes e a ampliacdo do repertdrio simbolico dos estudantes,
contribuindo para um ensino de Histéria comprometido com a formagao de consciéncias
histéricas criticas € com a humanizagao dos sujeitos historicamente marginalizados.

Por fim, ao adotarmos o regime de representacdo e de memoria como eixo tedrico
central, evidenciamos que a temadtica indigena, tal como inscrita na citada colegdo, ¢
atravessada por disputas que extrapolam o espaco escolar. Ao problematizarmos o lugar
difuso ocupado pela cultura escolar, ponderamos que os saberes veiculados nos livros
didaticos ndo se originam exclusivamente na escola, uma vez que sdo produzidos por
multiplas m3os e mentes. Nesse sentido, as representacdes da cole¢do acerca da tematica
indigena ndo expressam um posicionamento univoco da escola, mas resultam da atuagdo
articulada de diversas instancias sociais que incidem sobre a cadeia de produgdo — Estado,
governos, editoras, mercado editorial, agentes publicos, entre outras.

Trata-se, portanto, de um regime — compreendido como um modelo sistematico de
imagens, signos e discursos ao qual uma cultura recorre, em determinado momento historico,
para atribuir sentido a0 mundo e a diferenga na compreensdo dos Outros. Sob essa
perspectiva, distintas instancias da sociedade brasileira ajudam a explicar por que a tematica
indigena se enraizou dessa maneira, € nao de outra, nos livros didaticos de Historia, bem
como os modos pelos quais esse modelo de representacdo, ainda vigente nos exemplares
escolares, se difunde e se capilariza por outros espagos da sociedade nacional.

As representacdes que circulam nesses materiais articulam-se a outros circuitos da
cultura — como a midia, o mercado editorial e as producdes artisticas —, os quais participam
ativamente da construgdo simbolica dos amerindios na contemporaneidade brasileira. Assim,
reafirmamos que enfrentar os esteredtipos presentes no ensino de Historia exige compreender
e tensionar o conjunto mais amplo de forgas sociais que sustentam esse regime de
representacdo. E nesse horizonte que se abrem caminhos para a emergéncia de investigagdes

futuras, capazes de aprofundar e desdobrar algumas das questdes aqui delineadas.
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