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RESUMO

Este estudo aborda o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no ensino
superior, analisando suas praticas, desafios e politicas publicas no contexto da
inclusdo educacional. O objetivo foi identificar como o AEE pode ser implementado
de maneira eficaz para garantir acessibilidade, promover autonomia e atender as
necessidades educacionais especificas dos estudantes com deficiéncia. Realizou-se
uma revisdo narrativa da literatura, utilizando fontes nacionais e internacionais para
compreender o cenario atual e propor recomendacdes. Os resultados destacaram
que, apesar dos avangos legais e institucionais, como a Lei Brasileira de Inclusao
(LBI) e a Politica Nacional de Educagdao Especial, ainda existem lacunas
significativas. Entre os principais desafios estdo a falta de infraestrutura acessivel, a
caréncia de formacao adequada para docentes e a auséncia de politicas especificas
voltadas ao ensino superior. Além disso, barreiras atitudinais e a falta de articulacao
entre os nucleos de acessibilidade dificultam a inclusdo plena dos estudantes com
deficiéncia.

Recomenda-se o investimento em formagdo docente continua, infraestrutura
acessivel e tecnologias assistivas, bem como o fortalecimento de politicas publicas
que garantam suporte técnico e financeiro para instituicbes de ensino superior.
Pesquisas futuras devem explorar o impacto do AEE na integracdo académica e
social dos estudantes, além de buscar maior participacdo dos proprios alunos no
desenvolvimento de estratégias inclusivas. Conclui-se que o AEE é indispensavel
para a promog¢ao de uma educacdo inclusiva e equitativa no ensino superior,
demandando esforgos institucionais e sociais para superar as barreiras existentes e
garantir o pleno exercicio do direito a educacao.
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ABSTRACT

This study addresses Specialized Educational Assistance (AEE) in higher education,
analyzing its practices, challenges, and public policies within the context of
educational inclusion. The objective was to identify how AEE can be effectively
implemented to ensure accessibility, promote autonomy, and meet the specific
educational needs of students with disabilities. A narrative literature review was
conducted using national and international sources to understand the current
scenario and propose recommendations. The results highlighted that, despite legal
and institutional advancements such as the Brazilian Inclusion Law (LBI) and the
National Special Education Policy, significant gaps remain. The main challenges
include the lack of accessible infrastructure, insufficient teacher training, and the
absence of specific policies targeting higher education. Moreover, attitudinal barriers
and the lack of coordination among accessibility centers hinder the full inclusion of
students with disabilities. It is recommended to invest in continuous teacher training,
accessible infrastructure, and assistive technologies, as well as to strengthen public
policies that provide technical and financial support to higher education institutions.
Future research should explore the impact of AEE on students' academic and social
integration and seek greater participation of students themselves in the development
of inclusive strategies.

In conclusion, AEE is indispensable for promoting inclusive and equitable education
in higher education, requiring institutional and societal efforts to overcome existing
barriers and ensure the full exercise of the right to education.
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1 INTRODUGAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € uma modalidade de
ensino complementar e suplementar destinada a estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Seu
objetivo principal € garantir a acessibilidade e promover a inclusdo educacional,
complementando o ensino regular com servigos que atendam as especificidades de
cada aluno.

Diferentemente do ensino regular, o AEE ndo € um substituto, mas um
suporte adicional. Ele é realizado em salas de recursos multifuncionais ou ambientes
especializados, oferecendo estratégias e recursos pedagdgicos adaptados, como o
uso de tecnologia assistiva, ensino em braile, interpretacdo em Libras e outras
adaptacdes. Esse atendimento ocorre, preferencialmente, no contraturno escolar,
permitindo que o aluno participe das atividades da classe comum e tenha suas
necessidades especificas atendidas separadamente (Brasil, 2008).

O AEE esta fundamentado na Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, que orienta sua oferta nas escolas regulares e
busca eliminar barreiras para o aprendizado e participacdo dos estudantes. O
atendimento é planejado e implementado por profissionais especializados, que



trabalham em parceria com os professores do ensino regular para garantir a inclusao
e o desenvolvimento integral do aluno (Pasian; Mendes; Cia, 2017).

A importancia do AEE reside em sua capacidade de proporcionar uma
educacgao inclusiva e de qualidade, promovendo a autonomia, a socializagdo e o
sucesso escolar dos estudantes publico-alvo da educacdo especial. Sua
implementacédo, contudo, enfrenta desafios, como a formacao insuficiente de
professores, a falta de infraestrutura e a necessidade de maior articulagcdo entre
politicas publicas e praticas escolares (Zerbato; Vilaronga; Santos, 2021).

O AEE e o ensino regular desempenham papéis distintos, mas
complementares, no processo educacional, especialmente no que diz respeito aos
estudantes com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas. Enquanto o
ensino regular foca no desenvolvimento geral do curriculo e na socializacdo ampla
dos estudantes em uma sala comum, o AEE é voltado para atender as
especificidades de cada aluno, oferecendo suporte adicional para eliminar barreiras
ao aprendizado e a participagdo. O ensino regular é a modalidade de educagao
oferecida a todos os estudantes, seguindo um curriculo padrdo que visa ao
desenvolvimento cognitivo, social e emocional de forma ampla. Apesar de ser
inclusivo, o ensino regular muitas vezes nao contempla as necessidades especificas
dos alunos com deficiéncia, o que pode limitar sua aprendizagem e participagao
efetiva no contexto escolar (Brasil, 2008).

O AEE, por sua vez, € uma modalidade educacional suplementar que
identifica e atende as barreiras enfrentadas pelos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Esse
atendimento € realizado em horarios alternativos ao ensino regular, em salas de
recursos multifuncionais ou espacos especializados, e utiliza métodos, materiais e
recursos adaptados as necessidades individuais dos estudantes Pasian; Mendes;
Cia, 2017).

Uma das diferengas centrais € que o ensino regular ndo é projetado para
atender as especificidades do publico-alvo da educacéo especial, enquanto o AEE é
focado na individualizagcdo do ensino. Entretanto, a integragcdo entre ambos é
fundamental: professores de AEE colaboram com os professores do ensino regular
para garantir que as adaptagdes necessarias sejam implementadas no ambiente
escolar, promovendo a inclusdo de forma efetiva (Zerbato; Vilaronga; Santos, 2021).

Ao proporcionar suporte individualizado, o AEE desempenha um papel
essencial na promogdo da igualdade de oportunidades, permitindo que os
estudantes com necessidades especificas participem ativamente do processo
educacional e desenvolvam seu potencial.

No contexto do ensino superior, este tem enfrentado um contexto de
ampliagdo do acesso de estudantes com deficiéncia, reflexo de politicas publicas de
inclusdo, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015). Apesar de avangos, como a criagao de nucleos de acessibilidade em
muitas instituicdes, desafios significativos permanecem, incluindo a adaptagao da
infraestrutura, a formacao de docentes e a articulacdo de politicas publicas. Dados
do Censo Escolar indicam aumento expressivo de matriculas de estudantes
publico-alvo da educagao especial, o que ressalta a urgéncia de praticas inclusivas
eficazes (Brasil, 2015; Evaristo et al., 2022).

No cenario atual, o AEE tem sido implementado em algumas instituicbes de
ensino superior, mas sua abrangéncia ainda é limitada. Esse servigo € essencial
para assegurar a permanéncia e o sucesso académico dos estudantes, promovendo



acesso ao curriculo e eliminando barreiras pedagogicas, arquitetdnicas e
comunicacionais (Brasil, 2008).

As instituicdbes de ensino enfrentam desafios substanciais para a
implementacdo do AEE. A infraestrutura insuficiente, como a falta de salas de
recursos multifuncionais, é um entrave significativo. Além disso, muitos professores
carecem de formacdo adequada para atender as demandas do publico-alvo da
educacao especial, o0 que compromete a qualidade do atendimento oferecido. Outro
obstaculo é a falta de politicas publicas especificas para o ensino superior, que
resultam em iniciativas pontuais e desarticuladas entre as instituicbes (Zerbato;
Vilaronga; Santos, 2021; Kassar, 2012).

A superacdo desses desafios exige investimento em formagao continuada de
professores, fortalecimento de politicas publicas e maior conscientizagdo das
instituicdes e da sociedade sobre a importancia da educagao inclusiva. Dessa forma,
0 ensino superior podera atender adequadamente a diversidade de seus estudantes,
garantindo igualdade de oportunidades e valorizagéo das diferengas.

A discussao sobre o AEE no ensino superior € de suma importancia diante do
crescente numero de matriculas de estudantes com deficiéncia em instituicdes de
ensino superior. Esse aumento reflete avangos nas politicas publicas e na
democratizacdo do acesso a educacdo, mas também evidencia a necessidade
urgente de praticas inclusivas eficazes que garantam a permanéncia e 0 sucesso
académico desses estudantes.

Apesar dos progressos no campo da inclusdo educacional, ainda existem
lacunas significativas em relagdo a implementacdo do AEE no ensino superior.
Muitos estudos se concentram na educagdo basica, enquanto os desafios
especificos enfrentados por estudantes com deficiéncia no ensino superior
permanecem subexplorados. Essas lacunas incluem a falta de formacgao especifica
para os docentes, a auséncia de recursos pedagogicos adaptados, a escassez de
nucleos de apoio inclusivo e as barreiras atitudinais persistentes nas instituigdes.

Este estudo busca preencher essas lacunas ao revisar e sintetizar os
conhecimentos existentes sobre o AEE no ensino superior. Ele oferece subsidios
para compreender os desafios, identificar praticas bem-sucedidas e propor
estratégias para promover uma educacdo verdadeiramente inclusiva. Essa
abordagem é essencial para garantir que os direitos educacionais das pessoas com
deficiéncia sejam efetivamente concretizados, contribuindo para um ensino superior
mais equitativo e acessivel.

Ao abordar essas questdes, o trabalho ndo apenas reforga a importancia da
inclusdo, mas também aponta caminhos para transformar a pratica educacional e as
politicas institucionais, alinhando-as as demandas de uma sociedade mais justa e
inclusiva.

O estudo tem como objetivo discutir e sintetizar o conhecimento existente
sobre o Atendimento Educacional Especializado no ensino superior.

2 METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de Revisao Narrativa de Literatura. Os artigos de
revisdo narrativa sao publicacbes amplas, apropriadas para descrever e discutir o
desenvolvimento ou o "estado da arte" de um determinado assunto, sob ponto de
vista tedrico ou contextual. As revisbes narrativas ndo informam as fontes de
informacéo utilizadas, a metodologia para busca das referéncias, nem os critérios



utilizados na avaliagéo e selegéo dos trabalhos. Constituem, basicamente, de analise
da literatura publicada em livros, artigos de revista impressas e/ou eletrbnicas na
interpretacéo e analise critica pessoal do autor (Rother, 2007).

O estudo foi realizado seguindo etapas e primeiramente, definiu-se o tema
central e problema de pesquisa. O tema central € o AEE no ensino superior, com
foco em praticas, desafios e politicas relacionadas a educacgao inclusiva. A Pergunta
norteadora utilizada foi: Quais sdo as principais praticas, barreiras e avangos
relacionados ao Atendimento Educacional Especializado no ensino superior?

ApOs isso, fez-se a busca de estudos publicados sobre a tematica em bases
como Scielo, PubMed e Google Scholar, incluindo-se estudos que abordem
diretamente o AEE no ensino superior, politicas educacionais ou praticas inclusivas.
Foram excluidos estudos fora do recorte tematico (ensino fundamental, por exemplo)
e artigos com dados insuficientes ou sem relagdo com o tema central.

A selegao foi feita por meio das bases de dados com o uso de
palavras-chave como: "Atendimento Educacional Especializado", "Educacao
Inclusiva", "Ensino Superior". Os dados desses estudos foram resumidos na
fundamentacao tedrica, sendo feita a sintese critica das informacdes para identificar
tendéncias, avancos e lacunas na literatura.

3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 Finalidade do AEE

O AEE desempenha um papel crucial na promocdo de uma educacio
inclusiva, oferecendo suporte pedagdgico especializado aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotagdo. Seus objetivos centrais sao garantir acessibilidade,
promover autonomia e atender as necessidades educacionais especificas de cada
aluno, contribuindo para a equidade e a inclusdo no ambiente escolar (Brasil, 2008).

3.1.1 Garantir a Acessibilidade

O AEE busca eliminar barreiras que dificultam ou impedem a participacao plena dos
estudantes com deficiéncia no ambiente educacional. Isso inclui:

e Acessibilidade fisica: Adaptacdo de espagos e mobiliarios escolares.

e Acessibilidade comunicacional: Uso de recursos como Libras, braile e
materiais ampliados.

e Acessibilidade pedagodgica: Desenvolvimento de estratégias de ensino
adaptadas as necessidades especificas de cada estudante (Zerbato;
Vilaronga; Santos, 2021).

Essas adaptacbes sao fundamentais para permitir que os alunos acessem o
curriculo regular e participem efetivamente das atividades escolares.

3.1.2 Promover a Autonomia



Outro objetivo central do AEE é capacitar os estudantes para desenvolverem
sua autonomia. Isso significa proporcionar ferramentas e estratégias que os ajudem
a superar desafios no processo de aprendizagem e na vida cotidiana. Por exemplo:

e Treinamento para o uso de tecnologias assistivas.
e Estimulo a independéncia na execugao de atividades académicas e sociais.
e Suporte para a constru¢cao de habilidades que promovam a autorregulagao e

a autossuficiéncia (Pasian; Mendes; Cia, 2017).

Ao promover a autonomia, o AEE prepara os estudantes para enfrentar
desafios futuros e desempenhar um papel ativo na sociedade.

3.1.3 Atender as Necessidades Educacionais Especificas

O AEE identifica e atende as necessidades unicas de cada aluno por meio de
recursos pedagogicos e estratégias individualizadas. Esse atendimento é feito de
forma colaborativa, envolvendo:

e Avaliacao das barreiras enfrentadas pelo estudante.
e Planejamento de intervengdes que atendam a essas demandas.
e Parceria com professores do ensino regular para garantir que as adaptacdes

sejam integradas ao ambiente escolar (Brasil, 2008).

Além disso, o AEE oferece suporte emocional e social, reconhecendo que o
processo de inclusao vai além do aspecto académico.

Os objetivos do AEE destacam sua importancia como ferramenta essencial
para garantir que estudantes com deficiéncia tenham acesso a uma educacao de
qualidade, que respeite suas diferencas e potencialize suas capacidades. Por meio
da acessibilidade, autonomia e suporte individualizado, o AEE contribui para a
constru¢cao de uma escola inclusiva e equitativa.

3.2 Educacgao Inclusiva e Ensino Superior

A educagao inclusiva no ensino superior € um desafio que reflete as
demandas de uma sociedade que busca garantir igualdade de oportunidades para
todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A implementacdo de politicas
publicas e a adaptagdo institucional sao fundamentais para assegurar a
permanéncia e o sucesso académico desses estudantes (Telles, 2021).

Desde os anos 1990, o Brasil tem avangado na promogao de politicas
inclusivas, culminando em legislagbes como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015) e o Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior (Incluir),
lancado em 2005. Apesar dessas iniciativas, a inclusdo no ensino superior ainda
enfrenta desafios como preconceito, falta de infraestrutura acessivel e inadequagao
curricular.

O AEE surge como um servico essencial para eliminar barreiras ao
aprendizado e atender as necessidades especificas de estudantes publico-alvo da
educacao especial. Contudo, muitas instituicdes de ensino superior ainda carecem
de recursos adequados e profissionais especializados para atender a essa
demanda.

3.2.1 Desafios



Estrutura Fisica e Tecnolodgica: A falta de espagos acessiveis, como rampas,
elevadores e salas de recursos multifuncionais, compromete a mobilidade e o
acesso dos estudantes. A auséncia de tecnologia assistiva € outro entrave que
dificulta a participagao desses alunos.

e Formacgao de Professores: docentes do ensino superior ndo possuem
formagédo adequada para lidar com as demandas da educacgao inclusiva. Isso
resulta em praticas pedagdgicas limitadas, que nao contemplam a diversidade
dos estudantes.

e Politicas Publicas: a aplicacao pratica das politicas inclusivas é fragmentada e
insuficiente. H4 uma caréncia de nucleos de acessibilidade bem estruturados
e de financiamento continuo para programas inclusivos.

e A educagdo inclusiva no ensino superior exige o conjunto entre instituigdes,
governos e sociedade. O fortalecimento de politicas publicas, investimentos
em infraestrutura e formacdo continua de professores sao passos
indispensaveis para garantir um ambiente académico acessivel e equitativo.
Assim, é possivel proporcionar a estudantes com deficiéncia o pleno exercicio
de seus direitos e o0 alcance de seu potencial académico (Telles, 2021).

3.3 Marcos Legais e Politicas Publicas

A inclusdo educacional € fundamentada por legislagdes e politicas publicas
que visam garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, promovendo equidade e
acessibilidade no sistema educacional. Entre os principais marcos legais estéo a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), a Politica Nacional de
Educacgao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva e a Convencéo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela Organizacdao das Nacgdes
Unidas (ONU).

3.3.1 Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia

Promulgada pela Lei n® 13.146/2015, a LBI, também conhecida como Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, estabelece os direitos das pessoas com deficiéncia em
diversas areas, incluindo a educagdo. Essa lei assegura o0 acesso ao ensino
inclusivo em todos os niveis e modalidades, prevendo:

o Oferta de atendimento educacional especializado (AEE) nas escolas
regulares;

o Disponibilidade de recursos de acessibilidade, como materiais adaptados e
tecnologia assistiva;

o Formacdo adequada de profissionais para atender as necessidades
educacionais especificas (Brasil, 2015).

A LBI reforca que a inclusdo deve ser promovida sem discriminagéo, buscando a
participacao plena das pessoas com deficiéncia na sociedade.

3.3.2 Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
Instituida em 2008, essa politica orienta a implementacéo do AEE nas escolas

regulares, com o objetivo de eliminar barreiras ao aprendizado e a participagcédo. A
politica prevé:



o Oferta de servigcos especializados complementares ou suplementares ao
ensino regular;
. Criagao de salas de recursos multifuncionais;
o Parceria entre professores regulares e especializados para a adaptagao
curricular e pedagogica (Brasil, 2008).

A politica destaca a importancia da articulagdo entre educacgado, saude e
assisténcia social para garantir a efetividade das praticas inclusivas.

3.3.3 Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU)

Adotada pela ONU em 2006 e incorporada ao ordenamento juridico brasileiro
em 2009, com status de emenda constitucional, essa convencido estabelece
principios universais para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia. No
campo educacional, destaca:

o O direito ao acesso a uma educacgao inclusiva e de qualidade em todos os
niveis;

o A promogdo de ambientes acessiveis e adaptados as necessidades dos
estudantes com deficiéncia;

. A valorizagédo do potencial humano e da dignidade da pessoa com deficiéncia
(ONU, 2006).

Essa convencdo é um marco internacional que orienta a elaboracdo de
politicas inclusivas nos paises signatarios. No entanto, ha desafios consideraveis na
implementagdo das politicas inclusivas. A autonomia das IES resulta em
disparidades significativas na oferta de apoios, com instituigdes politécnicas
apresentando documentos mais detalhados e atualizados que as universidades.
Além disso, a abordagem meédica predominante limita a inclusdo, pois
frequentemente exige diagndsticos formais para acessar os recursos disponiveis,
reforcando estigmas e barreiras institucionais (Figueiredo et al., 2024).

Sugere-se a necessidade de uma legislagdo nacional especifica para
regulamentar a incluséo no ensino superior, promovendo equidade na distribuicdo de
recursos entre as IES. Também €& recomendada a transicdo de uma abordagem
meédica para uma perspectiva educacional, centrada no estudante, reconhecendo a
diversidade e garantindo direitos de acesso e participagao igualitarios (Figueiredo et
al., 2024).

3.4 Papel das Instituicées de Ensino Superior

A implementacdo do AEE no ensino superior € uma responsabilidade crucial
das universidades para promover a inclusdo de estudantes com deficiéncia ou
necessidades educacionais especificas. Este papel é sustentado por uma série de
demandas relacionadas a oferta de apoio, desenvolvimento de infraestrutura
acessivel e formagao docente adequada.

As universidades desempenham um papel essencial na disponibilizacdo de
suporte técnico e pedagogico, incluindo materiais acessiveis, tecnologias assistivas
e servicos de tutoria. Essas medidas sdo necessarias para garantir que o0s
estudantes com necessidades educacionais especificas tenham igualdade de
condigdes no ambiente académico (Gongalves; Pacheco, 2021). Além disso, a
criacdo de nucleos de acessibilidade e comités para monitorar e implementar



praticas inclusivas € uma iniciativa frequente e necessaria para que essas politicas
sejam efetivas (Govéa; Gomes, 2020).

As barreiras fisicas e tecnologicas ainda sédo desafios enfrentados por muitas
instituicdes. Infraestruturas inadequadas, como a auséncia de rampas, elevadores e
espacos adaptados, dificultam o acesso de estudantes com deficiéncia. Além disso,
a falta de plataformas digitais acessiveis também representa um obstaculo. A
revisdo de politicas institucionais para incluir a acessibilidade como elemento central
do planejamento académico é uma estratégia essencial para superagao dessas
barreiras (Rezende Macedo; Freitas, 2023)

A formacdo docente € um ponto critico no processo de implementagao do
AEE. Muitos professores relatam dificuldades em atender as demandas inclusivas
devido a auséncia de preparo especifico durante sua formacgao inicial. Investir em
capacitagbes continuadas € uma estratégia fundamental para sensibilizar e
instrumentalizar os docentes sobre praticas inclusivas e estratégias pedagodgicas
diferenciadas (Figueiredo et al., 2024). As instituicbes também devem buscar
parcerias com 0Orgaos especializados para promover programas de treinamento e
intercambio de boas praticas inclusivas.

Embora avancgos significativos tenham sido alcancados na legislacéo e nas
politicas de inclusdo, as universidades ainda enfrentam desafios para implementar
plenamente o AEE. Entre eles estdo a falta de financiamento adequado, resisténcia
cultural e limitagdes na aplicagdo das leis. No entanto, o fortalecimento do
compromisso institucional com a inclusao, aliado a uma abordagem intersetorial e
participativa, pode transformar essas barreiras em oportunidades de inovacao e
desenvolvimento educacional (Govéa; Gomes, 2020; Figueiredo et al., 2024)

3.5 Formacao de Professores e Profissionais do AEE

A formacao docente voltada para o AEE é crucial para promover praticas
pedagdgicas inclusivas no contexto escolar, especialmente no ensino superior.
Segundo Régo et al. (2022), a formagédo continuada desempenha um papel
essencial para que professores se sintam aptos a lidar com a diversidade
educacional. As praticas inclusivas demandam mais do que conhecimento tedrico:
exigem habilidades praticas para adaptar estratégias pedagdgicas as necessidades
individuais dos alunos (Régo et al., 2022).

3.5.1 Importéncia da Formagao

A preparacao adequada de professores em AEE visa capacita-los a planejar e
implementar metodologias que contemplem alunos com necessidades educacionais
especiais, garantindo-lhes acesso ao curriculo de forma equitativa. Andrade (2014)
destaca que o docente deve compreender a heterogeneidade em sala de aula como
uma oportunidade para inovar suas praticas pedagogicas. Esse preparo requer a
inclusdo de disciplinas especificas na formagéo inicial, bem como treinamentos
continuos ao longo da carreira docente (Régo et al., 2022).

3.5.2 Desafios na Formagao Docente

Os desafios enfrentados na formagdo docente incluem a escassez de
disciplinas voltadas a inclusdo nos curriculos académicos e a dificuldade em integrar



praticas tedricas e aplicadas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional
(LDB, n° 9.394/1996) enfatiza a necessidade de inclusdo no ensino regular, mas sua
implementagdo enfrenta barreiras como a falta de infraestrutura e suporte técnico,
além de resisténcias culturais entre educadores (Barbosa; Bezerra, 2021).

A inclusdo educacional no ensino superior tem se consolidado como um
direito garantido por legislagdes nacionais e internacionais, como a Lei Brasileira de
Incluséo (LBI) e a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU).
Contudo, uma das maiores barreiras para a efetividade dessa inclusdo esta na
formacdo insuficiente dos docentes para lidar com as demandas especificas de
estudantes com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais (Mendes et al.,
2021). As lacunas existentes nesse processo comprometem tanto a qualidade do
ensino quanto a permanéncia dos alunos no ambiente académico.

3.5.2.2 Auséncia de Conteudos sobre Educacgao Inclusiva nos Curriculos

Uma das principais lacunas na formagao docente esta na falta de disciplinas
obrigatérias que abordem a educagao inclusiva nos cursos de licenciatura e
formacdo pedagogica. A formacao inicial, geralmente, ndo contempla discussdes
aprofundadas sobre AEE ou estratégias pedagdgicas para atender a diversidade em
sala de aula (Moran, 1999). Assim, os professores chegam ao mercado de trabalho
despreparados para enfrentar os desafios impostos pela inclusdo no ensino superior.

3.5.2.3 Deficiéncia na Formagao Continuada

Embora a formagéo continuada seja fundamental para que os docentes se
atualizem e aprimorem suas praticas, muitas instituicbes de ensino superior nao
oferecem programas regulares de capacitagcédo voltados a inclusdo educacional. Isso
reflete tanto uma caréncia de recursos financeiros quanto a falta de politicas
institucionais especificas para o desenvolvimento profissional dos docentes
(Libaneo, 2004). Além disso, as capacitacbes disponiveis frequentemente tém
carater teorico, deixando de lado abordagens praticas que poderiam ser aplicadas
diretamente no contexto educacional.

3.5.2.4 Resisténcia e Barreiras Atitudinais

Outro desafio relevante esta relacionado as barreiras atitudinais e culturais
entre os préprios docentes. Muitos educadores veem a inclusdo como uma
responsabilidade exclusiva de especialistas em educagao especial, 0 que revela um
desconhecimento sobre o papel de todos os docentes no processo de inclusédo
(Andrade, 2014). Essa visao limitada é reforcada pela falta de formacéo em temas
como acessibilidade pedagdgica, uso de tecnologias assistivas e estratégias
colaborativas.

3.5.2.5 Desafios no Uso de Tecnologias Assistivas

As tecnologias assistivas desempenham um papel crucial na educagéo
inclusiva, permitindo que estudantes com deficiéncia tenham acesso ao curriculo
académico. No entanto, a formacdo docente raramente inclui treinamentos
especificos sobre o uso dessas ferramentas. Isso resulta em um cenario em que os



professores ndo se sentem confiantes para incorporar tecnologias assistivas as suas
praticas pedagogicas (Régo et al., 2021).

3.5.2.6 Falta de Articulagao entre Teoria e Pratica

Outro aspecto critico € a desconexao entre os conteudos tedricos abordados
na formacédo docente e as demandas praticas enfrentadas em sala de aula. Sem
uma integracdo efetiva entre teoria e pratica, os professores tém dificuldade em
adaptar suas estratégias pedagdgicas para atender as necessidades de estudantes
com deficiéncia (Freire, 1996). Essa lacuna se agrava no ensino superior, onde a
diversidade de cursos e curriculos demanda solugdes pedagdgicas especificas.

3.5.2.7 Auséncia de Politicas Institucionais de Suporte

As instituicbes de ensino superior muitas vezes nao possuem politicas claras
para apoiar os professores na implementacdo de praticas inclusivas. A falta de
diretrizes institucionais, aliada a escassez de recursos e suporte técnico,
sobrecarrega os docentes e limita suas possibilidades de atuagdo no contexto da
inclusdo educacional (Lib&neo, 2004). As lacunas na formagao docente refletem um
descompasso entre as demandas da educacgao inclusiva e os recursos disponiveis
para os professores. Para superar essas barreiras, € essencial investir na
reformulagdo dos curriculos de formacgao inicial, na ampliagdo de programas de
capacitacdao continuada e na criacdo de politicas institucionais robustas que
garantam suporte técnico e pedagdgico aos docentes. A inclusdo no ensino superior
ndo depende apenas de legislagdo, mas de praticas efetivas que reconhegam e
valorizem a diversidade como elemento central da educacéo.

3.5.3 Estratégias de Formagao

Segundo Libaneo (2004), a formacédo docente deve incluir estratégias de
autoaprendizagem e formagao continuada. Moran (1999) refor¢ca a necessidade de
integrar tecnologias educacionais como ferramentas para praticas inclusivas. Essas
tecnologias auxiliam no desenvolvimento de solugbes inovadoras para desafios
cotidianos no ensino de alunos com necessidades especificas (Régo et al., 2022).

A formacao docente em AEE deve ser vista como um processo continuo, que
vai além do cumprimento de uma grade curricular pré-estabelecida. Ela precisa
incorporar reflexdes criticas sobre a inclusdo educacional, a diversidade e as
possibilidades de inovagao pedagogica. Com base nas contribuicdes de Freire
(1996), €& essencial que os professores se reconhecam como aprendizes em
constante evolugao, prontos para enfrentar os desafios da educagéao inclusiva.

3.6 Perspectiva dos Estudantes com Deficiéncia

Compreender as experiéncias e perspectivas dos estudantes com deficiéncia
que utilizam o AEE no ensino superior € essencial para a construgao de praticas
pedagdgicas inclusivas e efetivas. Esses estudantes ndo sao apenas receptores de
politicas e servigos, mas protagonistas do processo educacional, cujas vozes devem
ser valorizadas para aprimorar a implementacdo do AEE e promover uma educagao
mais equitativa (Telles, 2021).



A inclusdo efetiva no ensino superior requer uma abordagem centrada nos
estudantes, reconhecendo suas experiéncias como fonte legitima de conhecimento.
Estudos mostram que muitos estudantes com deficiéncia enfrentam barreiras fisicas,
pedagdgicas e atitudinais, que dificultam sua permanéncia e sucesso académico.
Essas barreiras incluem desde a auséncia de acessibilidade fisica até a falta de
materiais adaptados e preconceitos implicitos nas interagdes institucionais
(Figueiredo; Coelho; Veiga, 2024).

Dar voz a esses estudantes é crucial para identificar as lacunas nas praticas
inclusivas e propor solugbes que atendam as suas necessidades reais. A
valorizacdo de suas narrativas permite uma compreensao mais profunda das
estratégias que funcionam e das limitagbes das politicas atuais, além de reforgar sua
autonomia e participagao no processo educacional.

Pesquisas como a de Régo et al. (2021) destacam a importancia de
abordagens qualitativas que explorem as percepgdes dos estudantes sobre o AEE.
A partir dessas analises, emergem recomendagdes para praticas mais inclusivas,
como a necessidade de maior articulacdo entre os nucleos de acessibilidade e os
docentes.

A perspectiva freireana também contribui para essa discussao, ao enfatizar
que a educacao inclusiva deve ser um ato dialégico, em que os sujeitos aprendem e
ensinam mutuamente. Freire (1996) argumenta que os estudantes devem ser
reconhecidos como coconstrutores do conhecimento, especialmente em contextos
inclusivos, onde suas vivéncias sao parte integrante do aprendizado.

Para valorizar a perspectiva dos estudantes com deficiéncia, € fundamental:

e Realizar pesquisas que incluam suas experiéncias e percepgdes como
elemento central na avaliagdo do AEE.

e Desenvolver mecanismos para que esses estudantes possam participar
ativamente da construgao de politicas inclusivas nas instituicbes de ensino
superior.

e Promover espacos de dialogo continuo entre estudantes, docentes e gestores
para ajustar praticas pedagogicas e administrativas as suas demandas.

Ao valorizar a perspectiva dos estudantes com deficiéncia, as instituicées de
ensino superior ndo apenas fortalecem a inclusdo, mas também transformam o
processo educacional em uma experiéncia mais humana, dialégica e equitativa.
Essa abordagem contribui para que o AEE seja uma ferramenta efetiva na promocéao
da autonomia, participacao e sucesso académico dos estudantes.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo abordou o AEE no ensino superior, com foco nas praticas,
desafios e politicas publicas relacionadas a educagao inclusiva. A analise revelou
que o AEE desempenha um papel central na garantia de acessibilidade, promogéao
da autonomia e atendimento as necessidades educacionais especificas dos
estudantes publico-alvo da educacao especial. No entanto, também destacou
lacunas significativas em relacdo a formagao docente, infraestrutura e articulagao
entre politicas publicas e praticas institucionais.

Entre as limitagbes deste trabalho, destaca-se o carater narrativo da reviséao,
gue nao segue rigorosamente critérios sistematicos de busca e selegdo. Além disso,



a literatura disponivel sobre o AEE no ensino superior € limitada em comparacéao a
educacao basica, refletindo uma lacuna no campo. A diversidade dos contextos
educacionais analisados também representa um desafio, dificultando a
generalizagao dos resultados para todas as instituicbes de ensino superior.

Para superar as lacunas identificadas, recomenda-se: Investimento em
Formacao Docente: Implementar programas de formacéao inicial e continuada
voltados a inclusdo, com énfase em estratégias pedagodgicas adaptativas, uso de
tecnologias assistivas e abordagem colaborativa entre professores regulares e
especializados.

Melhoria da Infraestrutura: Garantir espagos acessiveis e equipados com

recursos adequados, como salas de recursos multifuncionais, rampas, elevadores e
tecnologias de apoio, é essencial para a permanéncia e sucesso dos estudantes
com deficiéncia. Fortalecimento das Politicas Publicas: Desenvolver politicas
especificas para o ensino superior, com foco na regulamentagao e financiamento de
iniciativas inclusivas. A criacdo de nucleos de acessibilidade bem estruturados em
todas as instituicdes é fundamental. Pesquisas Futuras:
Incentivar estudos com abordagem empirica e longitudinal, que explorem o impacto
do AEE no desempenho académico e na integragao social dos estudantes. Também
€ importante investigar a perspectiva dos proprios alunos sobre as praticas
inclusivas.

O presente estudo contribui para o debate sobre a inclusdo no ensino
superior, oferecendo subsidios para gestores, docentes e formuladores de politicas
publicas. Ele reforca a urgéncia de transformar praticas educacionais, garantindo
que o AEE seja um elemento efetivo para a equidade no acesso e permanéncia dos
estudantes.

Conclui-se que o AEE é uma ferramenta indispensavel para a promogao de
uma educacao superior inclusiva e de qualidade. Sua implementacio plena depende
de um compromisso coletivo que alie politicas robustas, praticas pedagdgicas
inovadoras e um ambiente académico acessivel e acolhedor.
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