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RESUMO

A Deficiéncia Intelectual (DI) pode ser caraterizada pelas limitaces significativas no
funcionamento intelectual, consequentemente, pode haver uma reducdo no Quociente
Intelectual (QI), além do desenvolvimento mais lento da fala, entre outras habilidades
reduzidas. Mas, a avaliagcdo de pessoas com DI deve considerar os aspectos sociais e
culturais dos quais elas participam. Assim compreendido, este estudo busca discutir por
meio da literatura e documentos legais, a incluséo escolar de alunos com DI na sala de
aula comum. Este estudo foi realizado por meio de uma abordagem qualitativa,
realizado a partir do levantamento de referéncias teoricas e documentais sobre o tema
discutido, ja publicados em livros, artigos, paginas de web sites. A inclusdo de pessoas
com deficiéncia no ensino regular é direito garantindo pela Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008). Contudo, 0 que vemos
no cotidiano da maioria das escolas regulares é a auséncia dessa garantia. O referido
aspecto tem sido atribuido a fragilidade da formacéo dos educadores e falta de recursos
didaticos disponiveis na escola. Todavia, apesar dessas dificuldades, ha ambientes
escolares que sdo exemplos de inclusdo de educandos com DI, ao promoverem
metodologias exitosas com adaptacao do curriculo escolar para atender as Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) dos educandos. Assim, é possivel concluir que educacao
especial na perspectiva da inclusdo é essencial para discentes com DI. Contudo, é
preciso que todas as escolas regulares tornem-se inclusivas para que os referidos alunos
consigam construir sua autonomia e desenvolver aprendizagens académicas, sociais e
funcionais.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia Intelectual. Inclusdo. AdaptacGes Curriculares.



ABSTRACT

Intellectual disability can be characterized by significant limitations in the
intellectual field, a consequence there may be a reduction in the cognitive (1Q), besides
the slower development of speech, among other reduced abilities. Thus, this study seeks
to discuss, through literature and legal documents, the inclusion of students with
Intellectual Disability (DI) in the common classroom of the regular school. This
research is characterized as a qualitative approach, and it was made from the theoretical
references on the topic discussed already published in books, articles, web pages. The
inclusion of people with disabilities in regular education is guaranteed by the National
Policy on Special Education in the Perspective of Inclusive Education (2008). However,
what we see in the daily life of most regular schools is the absence of this guarantee.
This is often due to the fragility of the education of educators and the lack of
educational resources available in the school. However, despite these difficulties, there
are school environments that are examples of the inclusion of learners with 1D, using
successful methodologies such as adaptation of the school curriculum to meet the needs
of the learner. From the facts exposed it is possible to conclude that special education in
the perspective of inclusion is essential for students with ID. However, it is necessary
that all regular schools become inclusive so that students with ID can build their
autonomy and develop academic, social and functional learning

Keywords: Intellectual disability. Inclusion. Curricular adaptations.



1 INTRODUCAO

A deficiéncia de um modo geral pode ser definida como a “[...] auséncia ou a
disfuncdo de uma estrutura psiquica, fisioldgica ou anatémica” (TEDDE, 2012, p.19),
pode manifestar-se de vérias formas entre essas podemos citar a deficiéncia fisica,
visual, auditiva, maltiplas, intelectual entre outras. Segundo a Associacdo Americana de
Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento (AADID/2010) a Deficiéncia Intelectual
(DI)! ¢ caraterizada por limitagdes significativas no funcionamento intelectual, podendo
haver uma reducdo no cognitivo, Quociente Intelectual (Ql), além do desenvolvimento
mais lento da fala, entre outras habilidades reduzidas.

A DI geralmente manifesta-se antes dos dezoito anos de idade e atinge cerca de
1% da populacdo jovem (VANCONCELOS, 2004). A Associacdo Americana de
Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento (AAIDD/2010) afirma que a deficiéncia
intelectual pode ser uma articulagdo entre patologias diagnosticadas. Segundo Tédde
(2012) a DI pode ter origem genética, congénitas ou adquiridas, sendo que as causas
mais comuns sdo: Sindrome de Down, Sindrome alcodlica fetal, Intoxicacdo por
chumbo, Sindromes neurocutaneas, Sindrome de Rett, Sindrome do X-fragil,
Malformacdes cerebrais e Desnutricdo proteico-caldrica. A referida Associagdo diz que
50% dos casos de DI tem causas desconhecidas.

Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) a educacdo inclusiva fundamenta-se na concep¢do dos direitos
humanos que luta pela igualdade. Nessa perceptiva a Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo Nacional — Lei n° 9.394/96, diz que os espacos de ensino devem assegurar aos
alunos, curriculos e métodos especificos para atender as suas Necessidades

Educacionais Especiais (NEE).

Tendo como base as possibilidades de aprendizagem de pessoas com DI e a importancia
da contribuicdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para o
aprimoramento e construcao dessas aprendizagens, este estudo busca analisar, por meio
da literatura e documentos legais, a inclusdo escolar de alunos com Deficiéncia
Intelectual (DI) na sala de aula comum da escolar regular. Logo, afirmamos com Tédde

aula comum da escolar regular. Logo, afirmamos com Tédde (2012) que as criancas

! Deficiéncia Intelectual ou cognitiva é o termo mais recente utilizado para caracterizar pessoas que estdo
na condi¢do especificada neste artigo. A partir desta pagina visando ndo carregar o texto com o referido
termo sera usada a sigla DI.



com D.l. necessitam de confianga em sua capacidade de aprender, além de desenvolver

sua autonomia frente a sociedade.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma abordagem da pesquisa qualitativa, por
lidar com dados humanos imensuraveis. Na abordagem qualitativa € preciso atentar ao
complexo desenvolvimento do fenbmeno, ja que, essa ndo admite regras mensuraveis
precisas (MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2002). De acordo com Gerhardt;
Silveira (2009, p.33), “[...] as caracteristicas deste tipo de pesquisa sdo: objetivacdo do
fendmeno, hierarquizacdo das acOes de descrever, compreender, explicar, precisdo das
relacdes entre o global e o local em determinado fendmeno™.

De acordo com Lakatos; Marconi, (2003), o objetivo do estudo bibliogréfico é
fazer com que o estudioso entre em contato com o que ja foi produzido sobre o assunto
em debate. O estudo bibliografico é feito com levantamento de referéncias tedricas
sobre o tema discutido, ja publicados em livros, artigos, paginas de web sites
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Nesse sentido, a pesquisa bibliografica permitiu conhecer os conceitos acerca
das abordagens qualitativas. Segundo Oliveira (2007) a pesquisa € uma analise da
realidade e uma reflexdo, a partir de técnicas para compreensdo do objeto de estudo

segundo o seu contexto histérico.

Os dados desse estudo foram coletados através de estudos bibliografico, com
referéncias bibliograficas e documentais, por meio de leituras em livros, leis como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, artigos cientificos publicados em periddico
como Scielo, revistas especializadas acerca do tema estudado, teses e dissertaces

publicas sobre a temética, afim de conhecer o0 maximo de informacéao sobre a tematica.
2.2 Resultados/Discusséo

A incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino regular e a oferta de uma
educacdo de qualidade é direito garantindo de acordo a Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008). Todavia, ndo é o que acontece na

realidade das escolas. Em alguns casos os alunos com deficiéncia sdo excluidos das



atividades corriqueiras do espaco escolar. No que diz respeito a essa realidade, Russo
(2007, p.45) afirma que apesar do “[...] respaldo legal para uma educacdo inclusiva
realidade das nossas escolas”.

Apesar da tentativa de muitos professores de adequar suas metodologias de
ensino a proposta de inclusdo, falta na escola condicbes basicas para atender os
educandos com deficiéncia (MAZZARO, 2007). De fato, em muitos ambientes
escolares faltam estruturas e materiais didaticos, dessa forma impossibilitando o
educador a criar estratégias de inclusdo. Em outros casos os professores ndao foram
instruidos, durante sua formacdo para trabalhar com pessoas com deficiéncia, e
desconhecem referéncias tedricas e praticas de como se faz educagdo especial e
inclusiva.

Os individuos com DI apresentam distintas capacidades e necessidades, que sao
agrupadas em quatro areas diferentes: motora, cognitiva, comunicacdo e
socieoeducacional. No quadro 1 a seguir sdo expostas caracteristicas e dificuldades
apresentas por pessoas com DI em cada area do seu desenvolvimento.

Quadro 1 - CARACTERISTICAS DE PESSOAS COM DI

AREA CARACTERISTICAS

Motora Alteragbes na motricidade fina e podem exibir
incapacidades motoras mais acentuadas; dificuldade de
manipulacédo de objetos

Cognitiva Dificuldades para conseguir foco em determinada tarefa,
para aprender conceitos abstratos e para memorizacdo de
letras por exemplo

Comunicagéo Dificuldade de comunicacgao

Socieoeducacional Geralmente ocorre incompatibilidade entra a idade mental e
a idade cronoldgica, isso acaba fazendo com que esses
sejam colocados erroneamente em salas de aula com
pessoas que nao tenham a mesma “idade mental”, o que ird
contribuir para infantiliza-lo, dessa forma dificultando o
desenvolvimento psiquico-social do aluno.

Fonte: Honora e Frizanco (2008).

Diante do contexto apresentado, faz-se necessario que o educando com DI esteja

em escola inclusiva. Para o ambiente escolar tornar-se inclusivo é preciso que sejam




reconhecidas as diferencas dos discentes no processo educativo e dessa forma novas
contemple, de fato, a diversidade, essa tem se mostrado muitas vezes distante da
praticas pedagdgicas sejam implementadas para que todos possam construir uma
aprendizagem significativa (SEESP/ SEED/ MEC, 2010).

Nesse direcionamento, 0s aspectos anteriormente mencionados ndo devem
interromper a busca por uma pratica pedagdgica inclusiva, pois sempre ha tempo de
buscar outros saberes. Assim, é necessario ultrapassar a concepcdo acerca de que
pessoas com deficiéncia s6 demonstram dificuldades e passar a focar nas possibilidades
de interacdo. Pois, a acdo docente quando mobilizada de forma negativa também pode
gerar concepcOes erroneas sobre o trabalho com o aluno com NEE. De acordo com
Vitaliano e Manzini (2010, p. 54 e 55):

Outra necessidade que se destaca na formacdo dos professores
para promover a inclusdo dos alunos com NEE é a
reconfiguragdo de suas concepcgdes sobre as necessidades
educacionais especiais, visto que temos uma historia de
aprendizagem social que, na maioria das vezes, nos ensinou a
considerar, especialmente as pessoas com deficiéncias
especificas, de modo generalizado deficientes “em tudo”.
Torna-se necessario, entdo, possibilitar aos professores, em
formacdo e atuantes, conhecerem de forma realista, as
potencialidades e dificuldades inerentes as categorias de
deficiéncias e, a0 mesmo tempo, prover condi¢cbes para que

revejam seus preconceitos, valores e crencas que atrapalham o
processo de inclusdo, na medida em que favorecem a exclusao.

Cada educando tem sua maneira propria de construir suas aprendizagens.
Contudo, os alunos com deficiéncia, em especial aqueles com DI possuem essa
caracteristica de modo mais acentuado, dessa forma muitas vezes nao correspondem ao
que a escola preconiza (BRASIL, 2007). Devido ndo corresponder as erréneas
expectativas da escola sobre o desenvolvimento de suas capacidades, esses educandos
mostram o quanto o ambiente escolar esta pouco estruturado para proporcionar-lhes a
construcdo de aprendizagens.

Com vistas a inclusdo dos educandos com deficiéncia no ensino regular, foi
criado por meio da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que tem como
objetivo, identificar, criar, planejar e efetuar recursos de acessibilidade e pedagdgicos
que facilitem a inclusdo no ensino regular (TEDDE, 2012). Esse atendimento possibilita

no caso do aluno com DI, “[..] sair da condigdo de passividade



e superar limites através do trabalho com abstracfes para que, apreendendo o objeto de
conhecimento, amplie suas estruturas cognitivas” (SILVA, 2011, p.20).

As escolas que oferecem o AEE, incentivam aos alunos com deficiéncia a
expressar-se livremente, sem nenhum tipo de rejeicdo ou tabulacdes. Alem disso, as
metodologias usadas sdo voltadas para os alunos com NEE, ajustadas para o tipo de
deficiéncia especificada de cada caso. Esse atendimento deve acontecer
preferencialmente na instituicdo onde o educando estd matriculado, mas pode acontecer
em outros locais, quando a escola ndo disponibiliza espaco para 0 mesmo. Sobre isso é
importante destacar que:

O motivo principal de o AEE ser realizado na prépria escola do
aluno estd na possibilidade de que suas necessidades
educacionais especificas possam ser atendidas e discutidas no
dia a dia escolar e com todos 0s que atuam no ensino regular
e/ou na educacdo especial, aproximando esses alunos dos
ambientes de formacdo comum a todos. Para os pais, quando o
AEE ocorre nessas circunstancias, propicia-lhes viver uma
experiéncia inclusiva de desenvolvimento e de escolarizagéo de

seus filhos, sem ter de recorrer a atendimentos exteriores a
escola (BRASIL, 2011, p. 18).

Apesar do AEE ter grande importancia para alunos com deficiéncia, vale
ressaltar que 0 mesmo nao substitui uma escola inclusiva. Pois, ndo lida com contetdo
curricular de cada ano escolar, sendo funcdo desse servico completar o trabalho
desenvolvido na sala regular (SILVA, 2011). O profissional do AEE precisa esta
articulando com o educador, com coordenacdo e direcdo do ensino regular pois atraves
dessa relacdo podera ajudar os educandos com deficiéncia a desenvolverem suas
habilidades.

Partindo do pressuposto da educacdo especial e inclusiva, é necessario que 0s
alunos com deficiéncia sejam matriculados na escola regular. Nesse ambito, inclue-se a
educacdo de criancas com DI, situacdo que institui um desafio para a escola regular.
Logo, além de conhecimentos sobre o processo de ensino e aprendizagem faz-se
necessarios tambem conhecimentos sobre a deficiéncia, a partir da unido desses o
educador cria estratégias pedagdgicas adequadas as NEE, afim de que essa favoreca a
autonomia dos alunos com DI, de modo que eles consigam romper com as barreiras
impostas pela deficiéncia (LOPES, 2010).

No que refere as estratégias de ensino, cabe ressaltar que nao existe método ideal

para que os educandos com DI consigam construir suas aprendizagens. O professor



deve refletir suas praticas diariamente, dessa maneira adequando as metodologias aos
diferentes ritmos de aprendizagem, como se faz para qualquer crianga, com isso
rompendo as barreiras.

Sabemos que ndo existe estratégias de ensino ideal, contudo podemos elencar
praticas de ensino favoraveis a educacao de alunos com DI. A adaptacdo do curriculo
escolar de acordo com a realidade do educando com DI “[...] ¢ uma forma de garantir
que as necessidades desse aluno, sejam atendidas em nivel de igualdade com os demais
companheiros da sala de aula” (LOPES, 2017). Outro exemplo é o uso de calculadora
para ensino de matematica, o referido recurso possibilita aos alunos com DI
apropriarem-se de conceitos do seu cotidiano, alem de fazer com que sintam-se atraidos
pela oportunidade de manipular e sentir esse objeto. Dessa forma, motiva-se o
desenvolvimento do raciocinio matematico (FALCONI; SILVA, 2002).

A educacdo inclusiva é um processo no qual o educando com deficiéncia precisa
participar efetivamente das atividades corriqueiras de uma sala de aula comum no
ensino regular. Para isso, 0s educadores precisam reestruturar o curriculo para que todos
os alunos sejam incluidos na demanda pedagdgica da escola (SILVA, 2011), Glat
(2007, p. 16), afirmam:

A Educacéo Inclusiva significa um novo modelo de escola em que é
possivel 0 acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde 0s
mecanismos de selecdo e discriminacdo, até entdo utilizados, sao
substituidos por procedimentos de identificagdo e remogdo das
barreiras para a aprendizagem. Para tornar-se inclusiva a escola
precisa formar seus professores e equipe de gestdo, a rever as formas
de interagdo vigentes entre todos os segmentos que a compdem e que
em nada interferem. Precisa realimentar sua estrutura, organizag&o,
seu projeto-pedagdgico, seus recursos didaticos, metodologias e
estratégias de ensino, bem como suas praticas avaliativas. Para acolher
todos os alunos, a escola precisa, sobretudo, transformar suas
intencOes e escolhas curriculares, oferecendo um ensino diferenciado
que favoreca o desenvolvimento e a incluséo social.

Nesse direcionamento, para promover a inclusdo dos alunos com deficiéncia em
escola regular a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (2008), propde o Atendimento Educacional Especializado (AEE) que é
complementacdo na formacdo do educando, visando o desenvolvimento de sua
autonomia dentro e fora do espaco escolar. O AEE visa acesso, progressao e sucesso do

aluno com deficiéncia na escola regular. Assim, organiza situacdes de trabalho que
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possibilitem a superacdo de limites por meio de agdes com abstracdes, usando o objeto
estudado para ampliar as estruturas cognitivas (SILVA,2011).
3 CONSIDERACOES FINAIS

Pensar a educacao especial na perspectiva inclusiva nos remeteu as questdes do
ensino em salas de aula do ensino comum para alunos com DI e a contribui¢do do AEE
nesse modo de trabalho pedagdgico. O nosso objetivo neste estudo de discutir por meio
da literatura e documentos legais, a inclusdo escolar de alunos com DI na sala de aula
comum da escolar regular, foi exitoso no que se refere a ampliacdo dos nossos
conhecimentos da referida tematica. Um outro aprendizado diz respeito ao manejo
metodoldgico com o referencial tedrico e documental, uma vez que houve apropriagdo
de modos de interpretar o material de pesquisa e extrair as informacdes relevantes.

Assim, desvelou-se que a deficiéncia pode manifestar-se de varias formas,
podendo ser, por exemplo, deficiéncia visual, auditiva, motora e intelectual. Essa Ultima
pode ser considerada como limitagdes no funcionamento intelectual. Os educandos com
DI precisam estar em escolas com propostas de educacao especial e inclusiva, porque 0s
progressos de aprendizagem vinculam-se ao desenvolvimento da autonomia, construcao
de aprendizagem e melhor qualidade de vida.

Contudo, ficou verificado que no cotidiano muitos ambientes escolares nao
propiciam nenhum tipo de incluséo, isso da-se muitas vezes pela falta de formacédo dos
professores ou ainda pela falta de recursos que impossibilita o educador para criar
atividades adaptadas, inclusivas. Apesar de ser comum encontrarmos escolas sem
nenhum tipo de inclusdo, existem ambientes que praticam educacdo inclusiva e fazem
uma parceria com o AEE proporcionando aos alunos com DI realizarem a construcdo de
suas proprias aprendizagens. A partir dos fatos expostos, consideramos que educacgdo
especial e inclusiva é essencial para discentes com DI, contudo é preciso que todas as
escolas regulares tornem-se inclusivas para que esses alunos consigam construir sua
autonomia, aprendizado.

E sabido que nossas aprendizagens estdo em constante renovacdes, pensando
nesse pressuposto, outros desdobramentos desta tematica podem ser feitos, a fim de
maior aprofundamento deste tema, como por exemplo focar em recursos didaticos que
contribuam para desenvolver as habilidades leitura, escrita e numeralizacdo de pessoas

com Deficiéncia Intelectual (DI).
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