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RESUMO

A pesquisa analisou de que maneira 0 desconhecimento das terminologias, conceitos e
nomenclaturas fundamentais da Educacdo Especial influencia a implementacdo das politicas
inclusivas no Brasil, no Estado do Piaui e, em particular, no municipio de Jatoba do Piaui/PI.
O estudo partiu do pressuposto de que a efetivacdo da educacdo inclusiva depende da
compreensdo tedrica consistente por parte dos profissionais da educacgdo, especialmente no
que diz respeito a categorias como publico-alvo da Educacédo Especial (PAEE), Atendimento
Educacional Especializado (AEE), barreiras a aprendizagem e adaptacGes curriculares. A
investigacdo utilizou abordagem qualitativa, articulando pesquisa bibliografica com
observacdo direta em escolas do municipio, o que permitiu identificar lacunas conceituais que
impactam diretamente o planejamento pedagdgico, a organizacdo do AEE e a articulacdo
entre professores. Os resultados indicam que a falta de dominio conceitual compromete a
coeréncia entre politica e pratica, produz interpretacdes equivocadas e dificulta a construcéo
de praticas inclusivas. Conclui-se que a formacdo inicial e continuada € condicao
indispensavel para superar tais desafios, garantindo o alinhamento entre os principios legais e
a realidade escolar. A consolidacdo da inclusdo escolar no Municipio estudado depende,
sobretudo, do fortalecimento da formacdo docente e do uso critico dos fundamentos
conceituais da Educagéo Especial.
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1 INTRODUCAO

A implementacdo da Educacdo Especial no Brasil constitui um processo historico
complexo, marcado por avan¢os normativos, disputas conceituais e mudancas paradigmaticas
no entendimento sobre deficiéncia, diferenca e inclusdo. Ao longo das Gltimas décadas, o pais
tem buscado assegurar, no ambito das politicas puablicas, a transicdo de um modelo
segregador, baseado em instituicdes especializadas e praticas assistencialistas, para uma

! p6s-Graduando da Especializagdo em Atendimento Educacional Especializado - Universidade
Federal Rural do Semi-Arido. E-mail: domingosdossantos@prp.uespi.br

? Orientador. Doutor em Educac&o. Professor Adjunto da Universidade Federal Rural do Semi-Arido —
Campus Angicos/RN. E-mail: umberto@ufersa.edu.br



perspectiva inclusiva, fundamentada nos principios dos direitos humanos, da dignidade da
pessoa humana e da educacao como direito social fundamental.

Todavia, essa transicdo ndo se deu de modo linear, tampouco homogéneo em todas as
regides brasileiras. Estados e Municipios, a exemplo do Estado do Piaui e da cidade de Jatoba
do Piaui/Pl, localidades de observacdo desta pesquisa, vivenciam desafios especificos na
materializagdo das politicas de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, seja no que se
refere a gestdo educacional, a formacdo docente, a0 acesso a servicos de apoio ou a
articulagdo entre os setores que pensam e regem a educagdo nacional. Assim, compreender a
dindmica de implementacdo da Educacdo Especial exige ndo apenas a analise das
determinacdes legais e diretrizes nacionais, mas também a investigagdo das condicdes
concretas que caracterizam as realidades locais.

Ressalta-se que foi a partir da Constituicdo Federal de 1988 que a incluséo escolar
passou a ser reconhecida como principio constitucional, ao assegurar o atendimento
educacional especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de ensino. Alinhando-se
as recomendac0es internacionais advindas de documentos como a Declaracdo de Salamanca
(1994), que propde a inclusdo escolar como caminho para uma educagdo equitativa e
democratica, o Brasil iniciou a formulacdo de uma legislacdo que pudesse garantir o acesso,
permanéncia e sucesso (aprendizagem) deste publico educacional nos ambientes escolares.

Um dos importantes marcos legais foi a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996), que estabeleceu, em seu Capitulo V, que a
Educacao Especial deve integrar a educacdo regular em todos os niveis, etapas e modalidades,
redefinindo o papel da escola na garantia do acesso, permanéncia e aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, que sdo os educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacéo, iniciando na
educacdo infantil e estendendo-se ao longo da vida do educando.

A Educacdo Especial no Brasil se constitui como uma modalidade de ensino
regulamentada pela Lei 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).
Juntamente a regulamentacgéo feita pela LDB supracitada, a Educagéo Especial foi ao longo
dos anos sendo reformulada por um conjunto de leis, decretos e documentos normativos que
visam ampliar a sua efetivacdo através de principios, garantias e diretrizes para 0 seu
funcionamento. A LDB 9.394/96, no seu capitulo V (Da Educacdo Especial), artigo 58,
define como publico-alvo da Educagdo Especial os educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacdo, iniciando na educacdo
infantil e estendendo-se ao longo da vida do educando.

Com a sistematizacdo, implementacdo, difusdo e ampliacdo da Educacdo Especial
como modalidade de ensino nacional, outras leis foram ao longo dos anos sendo promulgadas,
bem como houve diversas emendas e nas leis constitucionais ja existentes, com o intuito de
(re) organizar o sistema educacional para a implementacdo desta nova realidade
decomposi¢do da educacdo no pais. Um desses marcos importantes para a implementacdo e
garantia de efetivacdo da politica nacional para a educacdo especial foi a criacdo da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015),
também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que representa um avango
significativa na garantia e no respeito aos direitos humanos e na educagéo. Essa define que:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas. A
avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, serd biopsicossocial, realizada



por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara: | - 0s
impedimentos nas funcGes e nas estruturas do corpo; Il - os fatores
socioambientais, psicoldgicos e pessoais; Il - a limitagdo no desempenho de
atividades; e IV - a restricdo de participagdo (Brasil, 2015, art.2°, § 1°).

Foi um grande passo para ir aléem da educacdo especial, mas reforcar a ideia da
educacao inclusiva como principio fundamental de garantia do acesso e da permanéncia e
aprendizado de todos em uma escola para todos. Definiu também a oferta de apoio
individualizado, recursos pedagdgicos acessiveis e formacdo continuada para os profissionais
da educacdo. A LBI também rompeu barreiras assistenciais por uma perspectiva de uma
escola com equidade, em consonancia com a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva,
instituida pelo Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008 (revogado pelo Decreto n°® 7.611,
de 2011), é outro documento que fundamenta as diretrizes da Educacdo Especial ao definir
com clareza conceitos de Educacdo Especial, Educacédo Inclusiva, novamente definicdo de
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcdo. Em
2020, através do Decreto 10.502 de 30 de Setembro, foi instituida a nova Politica Nacional de
Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE)
reforcando que embate de ideias sobre definicdo ndo é apenas no Brasil, mas no mundo. H&
quem defenda a Educacdo Especial e ha quem defenda Educacéo Inclusiva.

N&o é demais ressaltar que, como esta bem claro na LDB, o atendimento
educacional deve ser preferencialmente na escola regular inclusiva — o que
ndo significa exclusivamente 14. O adjetivo “regular”, conforme consta na
LDB, é sinénimo de “comum” ou ‘“convencional”, em contraste com
“especial” ou “especializada”. Neste Documento, os trés primeiros termos
sdo utilizados sempre com o mesmo significado. O uso do termo “regular”
pode gerar confusdo, visto que as escolas especializadas também fazem parte
da rede regular de ensino. Ou seja, escolas especializadas ndo sao irregulares
e todas as escolas, sejam comuns, sejam especializadas, devem ser inclusivas
(Brasil, 2020, p. 19).

De acordo com as diretrizes ja& mencionadas, a Educacdo Especial tem como publico-
alvo alunos com deficiéncias, transtornos, e altas habilidades e/ou superdotacdo. Esses
educandos podem (e devem) estudar em escolas comuns (e ndo regulares, termos bastante
usados) e em escolas especializadas. Ambas devem ser inclusivas, processo que ndo €, e ndo
deve ser pensado, como algo especifico da Educacdo Especial. “Os educandos com
transtornos especificos da aprendizagem, definido pela American Psychiatric Association
(2014) como dislexia, disgrafia e discalculia, que também sdo considerados transtornos do
neurodesenvolvimento, ainda ndo fazem parte do publico alvo da educacéo especial” (Brasil,
2022).

No entanto, a implementacdo efetiva dessas diretrizes enfrenta tensdes e desafios, pois
0 modelo educacional da escola brasileira, em sua estrutura tradicional, ainda apresenta
fragilidades no atendimento as necessidades educacionais especificas, seja pela insuficiéncia
de recursos materiais, seja pela formagdo docente pouco voltada a educacéo inclusiva. Esse é
um problema sentido em todas as regides geograficas do pais, com destaque para regides que
apresentam situagdes socioeducacionais tdo desafiadoras, como a regido do nordeste do pais.
E, nessa regido, encontra-se o Estado do Piaui, onde se desenvolve essa pesquisa.



Quando se observa o processo de implementacdo da Educagéo Especial no Estado do
Piaui, se verifica que, embora o Estado siga as diretrizes nacionais, sua realidade educacional
apresenta particularidades que revelam tanto avangos significativos quanto desafios
persistentes. A Secretaria de Estado da Educacdo do Piaui (SEDUC-PI) tem buscado,
especialmente apds 2008, juntamente com as secretarias municipais de Educacdo, reorganizar
suas diretrizes pedagogicas e administrativas para fortalecer a politica de educagéo inclusiva.
Entre as acdes desenvolvidas, destacam-se a implantagdo de salas de recursos multifuncionais
em escolas da rede estadual e municipais, a formagdo continuada de professores e a
intensificagdo das parcerias com instituicdes especializadas e universidades. Dados
publicados ao longo da ultima década apontam que o Estado ampliou o nimero de matriculas
de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial em classes comuns, acompanhando a
tendéncia nacional de expans&o do acesso a escolarizagdo inclusiva.

Contudo, a ampliacdo de matriculas, embora relevante, ndo garante por si sO a
efetividade da inclusdo. No Piaui, assim como em outros Estados do Nordeste, persistem
desigualdades estruturais que condicionam a qualidade da oferta educacional. Municipios
pequenos ou situados em regides interioranas frequentemente enfrentam dificuldades
relacionadas a formacdo docente, ao acesso a especialistas, a inexisténcia de transporte
adequado e a caréncia de servicos complementares de salde e assisténcia social. Assim, a
efetivacdo de uma politica de Educacdo Especial no Estado do Piaui, principalmente em
pequenos municipios, como o de Jatoba do Piaui/Pl demanda estratégias contextualizadas,
que considerem as particularidades regionais e que promovam o fortalecimento da gestdo
escolar, da formagdo docente e da articulagdo intersetorial.

Além disso, o debate sobre Educacdo Especial no Estado passou a ganhar maior
énfase apds a criacdo de programas estaduais voltados para a inclusdo, que buscaram integrar
esforcos entre as redes estadual e municipal. A implementacdo do AEE nas escolas publicas,
principalmente nos pequenos municipios, entretanto, ainda enfrenta obstaculos relacionados a
disponibilidade de professores especializados, a auséncia de avaliacdo pedagdgica consistente
e ao uso ainda limitado das tecnologias assistivas. Como observa Carvalho (2020), a inclusdo
sO se realiza plenamente quando a escola se reorganiza pedagogicamente, adotando praticas
centradas na flexibilizacdo curricular, na avaliacdo continua e na valorizacdo das diferengas
como elementos constitutivos do processo educativo. Dessa forma, o grande desafio para as
escolas reside ndo apenas na manutencdo das politicas ja implantadas, mas também em
promover mudangas estruturais que superem a logica da integracdo e consolidem a légica da
inclus&o.

Compreender o processo de implementacdo da Educacdo Especial no Brasil e no Piaui
implica reconhecer que esse campo esta em permanente construcdo, sujeito a avancos,
retrocessos e disputas politicas. Nesse contexto, € fundamental que os estudos académicos
contribuam para fortalecer a defesa da educacdo como direito universal e inaliendvel,
reafirmando o compromisso ético-politico com a inclusdo, a equidade e a justica social. No
caso do Piaui, esse compromisso passa pela consolidacdo de politicas permanentes, pelo
investimento continuo na formagdo docente e pela construgdo de praticas pedagogicas que
valorizem a diversidade e promovam o pleno desenvolvimento dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial.

A implementacdo da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva enfrenta, no Brasil,
desafios que ultrapassam questbes estruturais e alcangcam dimensfes conceituais que
impactam diretamente as praticas pedagogicas. Entre esses desafios, destaca-se 0
desconhecimento, por parte de muitos profissionais da educagdo, das terminologias e
nomenclaturas que fundamentam essa modalidade, tais como “transtornos”, deficiéncias”,



“déficits”, “publico-alvo da Educagdao Especial (PAEE)”, “Atendimento Educacional
Especializado (AEE)”, “acessibilidade”, “adaptagdes razoaveis” ¢ “barreiras a aprendizagem e
participagdo”.

Quando esses conceitos ndo sdo compreendidos ou sdo utilizados de maneira
equivocada, a politica tende a ser reduzida a acdes fragmentadas, restritas a matricula do
estudante ou a oferta de salas de recursos, sem que a escola desenvolva uma compreensao
ampla das finalidades da inclusdo. Assim, a caréncia de clareza conceitual compromete a
articulacdo entre politicas publicas, formagdo docente e préaticas escolares, reforcando a
distancia entre a legislacdo e a realidade cotidiana das institui¢ces. Tal cenario evidencia que
a efetividade da Educacdo Especial ndo depende apenas de investimentos materiais, mas da
apropriacdo critica dos fundamentos tedricos e legais que orientam a inclusdo, condigdo
indispensavel para que as escolas superem préaticas integradoras e avancem para uma
perspectiva verdadeiramente inclusiva.

A persisténcia de dificuldades na implementacdo da Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva, especialmente quando associadas ao desconhecimento das terminologias que
estruturam essa modalidade, evidencia um descompasso entre os fundamentos teoéricos da
politica nacional e as praticas escolares observadas em diversas realidades locais. No
municipio de Jatoba do Piaui, esse descompasso manifesta-se na compreensdo limitada de
alguns profissionais acerca de conceitos, o que repercute na tomada de decisdes pedagdgicas e
no planejamento das ac¢des inclusivas. Diante desse cendrio, interessa investigar até que ponto
essas lacunas conceituais influenciam a implementacdo efetiva da Educacdo Especial nas
escolas municipais e quais implicagbes isso traz para a garantia do direito a educagdo
inclusiva.

A observagdo tera carater ndo interventivo, registrando situagdes cotidianas que
permitam compreender como 0s conceitos da Educacdo Especial sdo mobilizados no
planejamento, na sala de aula e no AEE. A triangulacdo entre revisdo bibliografica e
observacBes empiricas permitira analisar como a falta de dominio conceitual impacta as
praticas inclusivas e, consequentemente, a efetividade da politica no contexto pesquisado.
Diante dessa realidade, traz-se como objetivo dessa pesquisa “analisar de que maneira o
desconhecimento das terminologias, conceitos e nomenclaturas fundamentais da Educagéo
Especial influencia a implementacdo das politicas inclusivas nas escolas do municipio de
Jatoba do Piaui/PI”.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e de
observacdo direta, articulando andlise tedrica e investigacdo do contexto escolar. A dimensédo
bibliografica consiste no estudo de legislages, documentos oficiais, bem como na revisdo de
literatura especializada, contemplando autores que discutem inclusdo escolar e fundamentos
conceituais da Educacdo Especial. A etapa de observacdo direta sera realizada em escolas do
municipio de Jatoba do Piaui, com foco na identificacdo de préaticas pedagdgicas, uso (ou
auséncia) de nomenclaturas técnicas, compreensdo dos profissionais sobre conceitos
fundamentais e organizagéo do Atendimento Educacional Especializado

2 IMP’LEMENTAC}AO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL, NO ESTADO DO
PIAUI E NO MUNICIPIO DE JATOBA DO PIAUI/PI: PERSPECTIVAS E
DESAFIOS

A Educacédo Especial no Brasil tem ganhado visibilidade ao longo das Gltimas décadas,
principalmente no contexto das politicas publicas, a partir de alguns marcos legais, como a



LDB, da Lei da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI), do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei Brasileira de Inclusdo - LBI), do
Decreto n° 7.611/2011, que dispdem sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
Lei n° 13.146/2015, que trata da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2007), entre outros. A construcdo dessas politicas publicas de Educacdo Especial no Brasil
teve base em um forte dialogo nacional, a partir de referéncias internacionais, como observa
Della Bianca (2024, p. 12) “a partir da década de 1990, as politicas publicas referentes a
garantia de direitos sociais, cidadania e participacdo das pessoas com deficiéncia,
apresentaram grandes avangos”. Esse avanco, além das leis em si, inclui também a
incorporagéo de documentos orientadores, como a Declaragdo de Salamanca, e a progressiva
formulacdo de marcos legais que reorientaram o desenho do atendimento educacional.

DeclaracGes de OrganizacGes Internacionais como a Declaracdo de Jomtien
(Unesco, 1990), a Convencdo dos Direitos Humanos de Viena (1993) e a
Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994), influenciaram a criacdo de leis e
normativas no Brasil que possibilitaram a inclusdo de estudantes com
deficiéncia nas escolas. Apesar de encontrarmos desafios nos contextos
escolares, cabe ressaltar que se analisarmos historicamente, € possivel
perceber mudangas com avancos significativos que resultaram em melhorias
no que se refere & Educacdo Especial (Della Bianca, 2024, p.12).

As revisGes da producdo cientifica, no entanto, apontam para uma distancia entre
normas e praticas. Matos e Menezes (2021) em uma revisdo nas bases Scielo e Capes, no
periodo de 2015 a 2019, destacam que as pesquisas apontaram uma implementacdo das
politicas, mas deixando lacunas, especialmente na formacdo docente e no monitoramento das
acdes. Em outras palavras, embora exista um cardapio normativo amplo, faltam mecanismos
consistentes de implementacdo e avaliagdo que traduzam as diretrizes em praticas escolares
cotidianas efetivas.

Esse panorama, segundo Ribeiro & Mesa (2018), ajuda a compreender os desafios
diarios dos professores e como algumas nomenclaturas, mesmo os marcos legais tendo sido
progressivamente redesenhados, ainda criam barreiras e reforca a necessidade de conhecer as
leis existentes, 0s processos sociais, politicos e administrativos que condicionam sua
efetividade em sala de aula, pois ¢ um processo continuo, onde “a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, a garantia de seus direitos, e consequentemente, 0 acesso a educagdo especial,
ocorreram de forma muito lenta, tanto em nivel mundial quanto no Brasil” (Ribeiro & Mesa,
2018, p.1). Na relacéo entre diretrizes e préatica escolar, Carvalho (2025) destaca a formacéo
docente como uma estratégia pedagogica necessaria e pratica colaborativa que precisam andar
juntas com a legislacdo, se tornando também uma politica de articulacdo de conhecimento
teorico e pratico. Segundo a autora, “a falta de politicas de formacdo inicial e continuada para
educacdo inclusiva tem sido fator que dificulta a agcdo destes profissionais no ambiente
escolar” (2025, p. 48).

Outros estudos que focaram em grupos especificos da Educacdo Especial, como
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), também mostram que crises, como a
recente pandemia de COVID-19, acentuaram mais ainda as fragilidades, sobretudo no que se
refere a oferta de recursos como AEE e formacdo especializada, reforcando argumentos de
que ndo basta existir as normas. Elas ndo garantem Educacdo Especial e inclusiva, caso ndo
existam estruturas de apoio e qualificacdo pedagogica continua. Essas politicas tem enfatizado
a necessidade de incluir estudantes com deficiéncia no sistema regular de ensino. No entanto,
apesar dos avangos normativos, ainda existem lacunas significativas que passa pela formacao
dos professores da educacdo basica, principalmente no que se refere ao dominio das



terminologias, nomenclaturas e conceitos associados a Educacdo Especial (Silva; Souza;
Faleiro, 2018).

Uma formacdo ineficiente também ndo vai agregar valor educacional e vai gerar mais
inseguranca docente, criando, no professor, uma sensacdo de paralisia diante das necessidades
de aprendizagem do aluno, de obstaculo para o atendimento a diversidade do cotidiano da
escola e vai continuar com sem a efetivacdo de uma Educacéo Inclusiva, onde exista a clareza
conceitual do que seja deficiéncia, transtorno, Altas habilidades e superdotagdo; infraestrutura
e recursos, como AEE, acessibilidade, tecnologias Assistivas; e formagdo docente
permanente, desde a inicial e continuada, para uma integracdo desses eixos, permitindo uma
transformacdo de direitos previstos em lei em praticas pedagdgicas capazes de garantir
participagdo efetiva do aluno e o desenvolvimento de sua aprendizagem e dignidade a todos.

Modelos de formacdo de curta duragdo ndo permitem proporcionar uma
formacdo ampla que integre teoria e pratica, que priorize as especificidades
do publico alvo da Educagdo Especial sem negligenciar a formacdo da
docéncia, e que deve inaugurar um novo modelo de trabalho colaborativo, e
que deve manter a pesquisa como fio condutor de manutencdo de uma area
de conhecimento (Miranda, 2016, p. 62).

Essa falta de preparo dos docentes, desde a formacéo inicial e continuada, para lidar
com alunos com diversidade de condices, compromete diretamente a qualidade da educacao
e na inclusdo. Muitos professores, ao longo da sua formagéo inicial, ndo recebem uma
preparacdo adequada para compreender as especificidades dos alunos, nem mesmo as
terminologias utilizadas no campo da Educacdo Especial, o que acaba gerando confusdo
conceitual e préaticas pedagdgicas desinformadas (Giroto; Poker; Vitta, 2018; Kassar; Rebelo;
Oliveira, 2019), mas também ndo se pode pensar na formacéo apenas por protocolos.

Para a as préticas escolares, a formacdo pedagdgica e técnica dos professores é
insuficiente e carece de programas de capacitacdo que possa contribuir para uma preparacao e
capacitacdo para o professor lidar com os desafios diarios que a Educagdo Especial lhe
impGem. Essa formacao continuada de professores deve se estender aos demais profissionais
atuantes nas escolas publicas. Essas falhas na formac&o inicial e continuada dos professores
traz outro problema que é a inclusdo escolar, que iremos falar mais adiante. A falta dessas
formac@es falha na hora de preparar o educador para desenvolver praticas pedagogicas que
integre 0 ensino comum e o ensino especial, impedindo a oferta de uma educagéo inclusiva
que promova a socializacdo, independéncia e aprendizagem dos estudantes.

2.1 Educagéo Especial no Estado do Piaui

Localizado, geograficamente, na regido Nordeste do Brasil, o Piaui tem, hoje, uma
educacdo em evolucdo e avancos importantes, segundo dados recentes do Censo Escolar
(INEP, 2024) e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE, 2022) que revelam
um crescimento de matricula na educacao basica e expressivo avanca também nas matriculas
da Educacéo Especial. Os desafios, principalmente, estruturais continuam a serem vencidos,
mas ja foi muito pior. A situacdo atual é considerada como momento de avangos
significativos, com a expansdo do Ensino Médio Integral e a redugdo do analfabetismo,
segundo indicadores estaduais da SEPLAN (2022). Aumento nas matriculas, tanto na



educacdo bésica, quanto na Educacdo Especial ampliacdo a oferta, o atendimento, mas
também alertando para a urgéncia em qualificar prefinais da educacdo, as préaticas e 0s
recursos para garantir permanéncia e aprendizagem de qualidade para todos.

Os pesquisadores locais, e dados oficiais, ajudam a entender como o Estado teve
avancos na educacdo béasica e Educacdo Especial, mas também aponta precariedade na
incluséo efetiva de alunos no cotidiano escolar. Segundo Mota (2023), em levantamento a
partir de pesquisas locais sobre a Educacdo Especial, as producdes apontam avancos
normativos, mas também lacunas tanto na teoria, quanto nas praticas pedagogicas adequadas
aos estudantes com deficiéncia.

Essas lacunas podem ser corroboradas no estudo feito com professores de quatro
municipios da regido Sul do estado do Piaui. Quando se fala em Educacdo Especial e
Educacéo Inclusiva, os docentes hibridizam do discurso e associam os termos como falta de
estrutura nas escolas, equidade democratica, reconhecer os desafios da inclusdo e nas
dificuldades em construir metodologias para educacdo inclusiva. Mas basta o estudo se
aprofundar para que os docentes demonstrem a necessidade de formacgéo continuada para lidar
com a inclusdo (os nomes dos entrevistados sao ficticios):

Formacéo docente, investimento em material de apoio e esclarecimento para
tornar essa realidade mais comum tanto pra familia como para a escola,
através de acompanhamento especializado. J& que muitas das escolas ndo
contam com um apoio pedagdgico voltado para area (Cintia). Falta
conhecimento, estrutura, tirar do papel e colocar em préatica (Julia). Precisa
de recursos e professores preparados para esses alunos (Camila). Estruturas,
capacitacdo, psicdlogo, psicopedagogo (Ludimila). Falta tudo, desde
profissionais capacitados até recursos estruturais e metodolégicos (Manuela).
Sala de AEE, mas instrucdo para pessoas como eu, que ndo teve muita
instrucdo sobre esse alunado, e capacitar todos da escola para se comunicar
com esse aluno (Joaquim). Estrutura fisica, e recursos humanos (Emily).
(Miranda & Batista, 2023, p. 15-16).

Se ja temos os desafios lancados pelos professores, dentro da perspectiva da inclusdo
ainda temos a insuficiéncia dos recursos pedagdgicos e tecnologias que podam essas
possibilidades. Peixoto (2022, p. 23) ressalta que, apesar do reconhecimento dos principios da
inclusdo, “o trabalho com as novas tecnologias conciliado as praticas inclusivas encontra
como fator limitante a caréncia de investimentos de recursos proprios das escolas, refor¢ando
a ideia de que as normativas, discursos entre discurso, teoria e pratica demandam estruturacdo
orcamentaria e formacdo continuada para se efetivar”.

O contexto das escolas particulares no Piaui oferece um contraponto interessante,
segundo Nascimento & Lustosa (2022). As instituicdes privadas contam com boa
infraestrutura, com uma politica de inclusdo regularmente implementada, bem articulada, mas
até nessas instituicbes existem efeitos ambiguos como no AEE, por exemplo, onde as escolas
estudadas mostraram uma ofertado como “servigo tinico”, que atende todo o publico-alvo da
educacédo especial, sem levar em conta a individualidade dos estudante, o que, certamente,
gera implicacOes pedagogicas e demandas por formacdo docente que saibam individualizar
respostas para as necessidades especificas de aprendizagem de cada aluno.

Do ponto de vista tedrico, é importante destacar que o modelo de educacéao inclusiva
adotado pelo Brasil e, consequentemente, pelo Estado do Piaui, fundamenta-se em
pressupostos sociointeracionistas e na perspectiva dos direitos humanos. Autores como
Vygotsky (1997) destacam que o desenvolvimento humano ocorre na interagdo social, e que a



deficiéncia deve ser compreendida dentro de um contexto de mediacgdes culturais e ndo apenas
como limitacdo individual. Essa abordagem permite compreender que a inclusdo depende
fundamentalmente das oportunidades de aprendizagem ofertadas pela escola e das interagdes
que ela possibilita. Assim, a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva no Piaui
requer ndo apenas politicas estruturantes, mas mudancas profundas nas concepcdes
pedagdgicas que orientam o trabalho docente.

2.2 Educagéo Especial no Municipio de Jatobéa do Piaui/ Pl

Emancipado politicamente no ano de 1997 e localizado na regido Centro-Norte do
Estado do Piaui, o0 municipio de Jatoba do Piaui/PI integra a microrregido de Campo Maior,
ou dos Carnaubais. De acordo com o IBGE (2022), sua populacdo estimada é 4.800
habitantes, com predominéncia na zona rural, com base econdmica voltada a agricultura de
subsisténcia e a pecuaria de pequeno porte. No ano de 2025, a rede municipal de ensino é
composta por escolas 14 escolas, sendo trés na zona urbana e 11 na zona rural, atendendo aos
niveis de Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e Il e Educacao de Jovens e Adultos.

No campo educacional, o0 municipio acompanha as politicas estaduais e nacionais de
universalizacdo do ensino e de fortalecimento da inclusdo. Em consonancia com as diretrizes
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008), a SEMEC vem adotando praticas voltadas ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e a formacdo continuada de professores. No entanto, os desafios relacionados a
infraestrutura, a caréncia de profissionais especializados e a oferta regular de recursos
pedagogicos ainda constituem entraves para a efetivacdo plena da inclus&o.

Observando os dados do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(INEP) entre os anos de 2015-2024°, observa-se uma variacdo no nimero de alunos
matriculados em Jatoba do Piaui ao longo da ultima década na modalidade de Educacdo
Especial. Em 2015 e 2016 ndo ha registros de matriculas na modalidade, o que indica
auséncia de politicas estruturadas de inclusdo naquele periodo. A partir de 2017, com 43
alunos registrados, nota-se um primeiro avanco, seguido de oscilagfes nos anos subsequentes:
22 em 2018, 28 em 2019 e 25 em 2020. O crescimento mais expressivo ocorre em 2021,
quando o municipio registra 34 matriculas, saltando para 61 em 2022 e 58 em 2023. Em 2024,
observa-se uma leve reducdo para 36 alunos matriculados na Educacdo Especial.

Essa trajetdria revela uma expansdo entre 2017 e 2022, uma retracdo apés 2023. O
padrdo de variacdo coincide com o cenario estadual que, segundo o INEP (2024), as
matriculas da Educagdo Especial no Piaui cresceram 56,7% entre 2016 e 2020, com tendéncia
de oscilacdo nos anos posteriores em virtude da pandemia e da retomada das atividades
presenciais (INEP, 2024). Portanto, a Educacdo Especial em Jatobd do Piaui/pi apresenta
avancos importantes na identificacdo e atendimento dos alunos publico-alvo da Educacdo
Especial, mas ainda enfrenta desafios estruturais. A auséncia de crescimento continuo pode
indicar que as acdes de inclusdo precisam ser fortalecidas, especialmente nas escolas do
campo, escolas menores, multisseriadas, onde ha maior dificuldade de acesso ao AEE e aos
recursos de acessibilidade. O municipio reflete, em escala local, 0 mesmo cenario de
desigualdade e esforcos parciais que caracterizam a Educacgdo Especial no Piaui e no Brasil.

® Dados do Censo Escolar INEP. Disponivel em: https:/www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-

atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar. Acesso em 10/11/2025.
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Outro aspecto relevante diz respeito a formacdo continuada dos docentes. Mittler
(2003, p. 45) afirma que “a inclusdo depende essencialmente de professores preparados para
trabalhar com a diversidade”, e essa preparagdo precisa ser continua. Entretanto, em Jatoba do
Piaui/Pl, a oferta de formacdo ainda € limitada, seja pela distancia dos grandes centros
educacionais do Estado, seja pelas restricbes orcamentarias dos municipios. Outro problema
recorrente no municipio é a auséncia de articulacdo intersetorial. A inclusdo escolar exige
colaboracdo entre educacdo, salde e assisténcia social, conforme orienta a Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). No entanto, em
municipios de pequeno porte, como Jatoba do Piaui/PI, essa articulacdo é limitada pela falta
de profissionais especializados para este fim. Azevedo (2014, p. 112) observa que “a inclusdo
somente se consolida quando ha suporte institucional e integragdo entre setores publicos”,
algo que ainda estad em constru¢do no municipio.

Por fim, a compreensdo da incluséo escolar como principio ético e pedagogico ainda
se mostra incipiente em algumas escolas de Jatoba do Piaui. Persiste a visdo de que a
Educacao Especial € responsabilidade apenas do professor do AEE ou de um pequeno grupo
de profissionais, e ndo um compromisso coletivo da instituicdo. Vygotsky (1997, p. 93)
adverte que “a deficiéncia deve ser compreendida a partir das interagdes sociais € ndo apenas
como limitagdo individual”, apontando que a escola tem papel decisivo na mediacdo de
aprendizagens e no desenvolvimento das potencialidades dos estudantes. Dessa forma, a
construcdo de uma cultura escolar inclusiva permanece como desafio fundamental.

3A FORMAQL&O INICIAL E CONTINUADA COMO PILAR PARA A EFETIVACAO
DA EDUCACAOQO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A formagéo inicial e continuada dos docentes para lidar com a diversidade de
condigdes de alunos presentes nas escolas, como deficiéncias, transtornos do desenvolvimento
e altas habilidades, compromete diretamente a qualidade da educacdo inclusiva. Muitos
professores, ao longo da sua formag&o inicial, ndo recebem uma preparacdo aprofundada
sobre a tematica que Ihe ajude a compreender as especificidades das terminologias utilizadas
no campo da Educacdo Especial, o que acaba gerando confusdo conceitual e praticas
pedagdgicas desinformadas (Giroto; Poker; Vitta, 2018; Kassar; Rebelo; Oliveira, 2019).

O tema Educacdo Especial tem ganhado maior visibilidade nas Gltimas décadas no
Brasil, tanto no contexto das politicas publicas, quanto nas exigéncias de praticas escolares.
No entanto, ainda existem lacunas na efetivacdo das politicas inclusivas e na formagédo dos
professores, desde a formacdo inicial até a continuada. Tais fragilidades tém refletindo
diretamente nas praticas pedagogicas, comprometendo a participacdo efetiva de alunos da
Educacdo Especial no ambiente escolar. Além disso, Montoan (2003) defende que a falta de
conhecimento adequado sobre os termos, classificagbes e nomenclaturas utilizadas para se
referir aos alunos da modalidade, contribuem para confusGes conceituais, praticas
pedagdgicas inadequadas e, muitas vezes, situacdes de exclusdo no ambiente escolar.

Essa compreensdo de uma urgente formacdo e atualizacdo dos docentes no tocante a
educacdo especial e sua aplicabilidade, veio da observacdo da realidade escolar da educacao
especial, que embora venha em uma ascensdo no numero de criangas/jovens que S&o
atendidas, ndo consegue se adequar e funcionar de modo eficaz em todos os ambientes
escolares, como elencado em diversas partes deste trabalho. Atualmente respondendo pela
pasta da Secretaria de Educacdo do Municipio de Jatoba do Piaui/Pl e como professor de
educacdo basica, vislumbro a imensas dificuldades que os professores, equipe técnica,



administrativa e docente tém nos ambientes escolares para efetivar a educagao inclusiva nos
parametros e necessidades que sdo trazidas pela legislacao.

O que se percebe nos ambientes educacionais, € que ha um grande tumulto quando se
trata de educacdo especial. 1sso € gerado, em muitas situacGes, pela falta de conhecimento e
integralizacdo sobre o que é educacgdo especial, sua utilizacdo, aplicacdo e compreensdo do
uso dos termos, conceitos e etimologias. Os termos "deficiéncia”, "transtorno”, "altas
habilidades" e "superdotacdo" sdo frequentemente utilizados de forma aleatoria nas escolas,
sem que os profissionais tenham plena consciéncia das diferencas que existem entre esses
conceitos. E comum observar o uso de palavras como “deficiente”, “aluno especial”,
“portador de deficiéncia”, entre outros, para se referir ao publico-alvo da Educacdo Especial,
0 que fere, em muitos casos, a dignidade do estudante e a legislacdo vigente, que prioriza a
utilizagdo do termo alunos com "necessidades educacionais especiais”.

O uso incorreto dos termos pode resultar em situaces de constrangimento e exclusao
dentro e fora da sala de aula, por professores, gestdo e demais atores da escola. A falta de
conhecimento sobre as especificidades de cada deficiéncia e transtorno leva muitos
profissionais da educacdo a adotarem nomenclaturas que acham ser o adequado e a formagéo
deve abarcar todos para que a escola seja inclusiva.

Para a escola inclusiva tornar-se uma realidade é imprescindivel investir em
capacitacdo, atualizacdo e sensibilizacdo do profissional da educagdo com o
envolvimento de toda comunidade escolar. Focar na formacdo profissional
do professor é importante para aprofundar as discussdes teérico-praticas,
proporcionando conhecimentos com vistas ao avango do processo ensino-
aprendizagem, e auxiliando o professor na solugdo dos problemas do dia a
dia da sala de aula, promovendo alternativas que beneficiem a todos os
educandos (Souza; Rodrigues, 2019, p.39-40).

Apesar de ainda ser amplamente utilizado em discursos escolares e sociais, alguns
termos vem sendo progressivamente abandonado no dia dia e em documentos oficiais, mas
até neles ainda se encontra termos como “portador de necessidades especiais” ou termos ainda
imprecisos, sem uma padronizacdo das leis internacionais, brasileiras, ou de diferentes
campos do saber, deixando professores e membros das equipes multiprofissionais confusos
com termos e expressoes que pode reforgar, por exemplo, a ideia de que o aluno ¢ “especial”
por possuir uma limitacdo, quando, na verdade, o que deve ser transformado sdo as barreiras
existentes no ambiente escolar e ndo o sujeito. Por essa razdo, legislagdes atuais e documentos
orientadores, como a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006)
e a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), priorizam nomenclaturas como “pessoa
com deficiéncia”, “pessoa com transtornos” ou “pessoa com altas habilidades/superdotacao”,
enfatizando o sujeito antes da condicdo (Tavares; Santos; Freitas, 2016).

Assim como ter conhecimento, mesmo que basico, e saber classificar e/ou diferenciar
deficiéncias de transtornos, também é essencial utilizar expresses adequadas ao se referir as
pessoas com deficiéncia, mesmo que alguns termos sejam ditos por falta de conhecimento, ou
até achando que estd amenizando o termo. “Aluno deficiente”, e “pessoa deficiéncia” devem
ser substituidos por “aluno com deficiéncia” e “pessoa com deficiéncia” e aluno com
deficiéncia, conforme orienta a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias
(Decreto n® 6949/2009). Além disso, expressdes como “portador de deficiéncia” “aluno com
necessidades especiais”, ou “alunos especiais” sdo considerados obsoleto, inadequado e
excludente, focando na deficiéncia e ndo na pessoa. Esses aspectos, embora parecam detalhes
linguisticos, estdo diretamente ligados ao reconhecimento da identidade, dos direitos e da



dignidade dos estudantes. A formacdo inicial e continuada, que trate com profundidade das
terminologias corretas da area da Educacdo Especial, deve impulsionar a constru¢do de uma
escola verdadeiramente inclusiva.

3.1 Compreendendo os Conceitos, Terminologias e Nomenclaturas da Educacéo
Especial: Um Saber Necessario a Pratica Pedagdgica

A efetivagdo da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva no Brasil depende, de
maneira decisiva, da compreensdo adequada dos termos, conceitos e nomenclaturas que
estruturam essa modalidade de ensino. A falta de dominio conceitual por parte de gestores,
professores e demais profissionais da educacdo constitui um dos maiores entraves a
implementacdo coerente das politicas publicas destinadas ao atendimento do publico-alvo da
Educacdo Especial. Nesse sentido, compreender as bases teoricas e terminologicas que
fundamentam esse campo ndo é apenas uma exigéncia académica, mas uma condicdo
indispensavel para a consolidacéo de praticas pedagogicas que assegurem o direito a educacédo
inclusiva. Como destaca Mantoan (2006, p. 19), “a inclusdo escolar exige que os educadores
rompam com vises fragmentadas e compreendam as concepgdes que sustentam esse
paradigma”, o que refor¢a a centralidade dos conceitos para a pratica pedagdgica.

Um dos conceitos mais frequentemente mal interpretados é o de publico-alvo da
Educacdo Especial (PAEE). De acordo com a PNEEPEI (BRASIL, 2008), esse grupo €
composto por estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades
ou superdotacgdo. Entretanto, muitos profissionais ainda confundem o PAEE com alunos em
situacdo de dificuldade de aprendizagem, indisciplina ou vulnerabilidade social. Essa
confusdo gera praticas inadequadas, como encaminhamentos indevidos ao AEE ou a sala de
recursos. Glat e Pletsch (2011, p. 45) ressaltam que “a generalizagdo indevida do publico-alvo
fragiliza o atendimento especializado e inviabiliza a construgcdo de respostas educacionais
precisas as necessidades especificas dos alunos”. Assim, a compreensao correta do termo
PAEE ¢é fundamental para o planejamento pedagdgico e para o uso adequado dos recursos
disponiveis.

Outro termo essencial para a efetivacdo da inclusdo ¢ o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Muitas vezes entendido como refor¢o escolar ou como substituto da
escolarizacdo comum, o AEE é frequentemente desvirtuado em sua funcdo. Para Gatti e
Barreto (2009, p. 63), “o AEE ndo ¢ apoio curricular suplementar, mas um servico que
identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade, eliminando barreiras
que impedem a participagdo plena do aluno”. Quando o conceito ¢ mal compreendido, o AEE
deixa de ser um servigo articulado com a sala regular e se transforma em um espago paralelo,
reforcando praticas segregadoras. A compreensdo adequada desse termo implica reconhecer
que o AEE ndo substitui, mas complementa o ensino comum, e sua utilizacdo exige
articulacdo continua entre professores da sala regular e profissionais da Educacao Especial.

A falta de compreensdo conceitual também se relaciona a problemas de identificacéo
das adaptacOes curriculares, outro termo frequentemente utilizado de maneira equivocada.
Para Carvalho (2004, p. 78), “as adaptacdes curriculares ndo sdo sindonimo de reducdo do
contetudo escolar, mas de reorganizacdo pedagdgica para garantir 0 acesso ao curriculo
comum”. Quando esse conceito ndo ¢ compreendido, tende-se a reduzir o curriculo para
estudantes com deficiéncia, reforgando processos de exclusdo simbdlica. O dominio
conceitual possibilita que o docente planeje estratégias que promovam acesso ao

conhecimento sem comprometer os objetivos gerais da aprendizagem.



A literatura também destaca que o dominio das nomenclaturas e conceitos é condicao
para o trabalho colaborativo, outro elemento central na educacédo inclusiva. Mittler (2003, p.
112) afirma que “a colaboragéo entre os profissionais da educagédo requer linguagem comum,
conceitos compartilhados e clareza das fung¢des de cada ator no processo educacional”. Sem
compreensdo conceitual, ndo ha colaboracdo efetiva, e o processo inclusivo torna-se
fragmentado. O conhecimento compartilhado permite que professores, gestores, profissionais
do AEE e familias desenvolvam praticas mais coerentes e articuladas.

Além disso, a formacdo inicial e continuada dos professores tem sido apontada como
um dos fatores mais criticos no que diz respeito a compreensdo dos conceitos da Educacao
Especial. Para Mazzotta (2011, p. 57), “a fragilidade conceitual dos cursos de formagao
docente resulta em préaticas desarticuladas das politicas inclusivas e em interpretacfes
simplistas da deficiéncia e da inclusdo”. Assim, a formacao teodrica sélida sobre terminologias
e nomenclaturas constitui elemento estruturante para qualificar a pratica pedagdgica e a
implementagdo da politica nacional.

Por fim, é importante destacar que a falta de compreensdo dos termos e conceitos nao
¢ uma falha individual do professor, mas reflexo de uma estrutura educacional que,
historicamente, negligenciou a discussdo critica sobre inclusdo. A superacdo desse quadro
exige politicas de formagdo, acompanhamento pedagdgico e produgdo de materiais que
aproximem a escola dos fundamentos teoricos da Educacéo Especial. Como sintetiza Mantoan
(2015, p. 31), “a inclusdo s6 sera efetiva quando compreendermos que ela é sustentada por
principios, conceitos e praticas coerentes entre si; romper com a desinformacéo é o primeiro
passo”.

Assim, compreender profundamente os termos, conceitos e nomenclaturas da
Educacdo Especial é condi¢do imprescindivel para a efetivacdo da educacdo inclusiva.
Dominar essa base conceitual significa garantir praticas pedagogicas adequadas, planejamento
coerente, atendimento adequado ao PAEE, articulagdo com o AEE e eliminacdo das barreiras
que limitam o acesso, a participacao e a aprendizagem dos estudantes. Trata-se, portanto, de
um compromisso ético, politico e epistemolégico com o direito a educacédo de todos.

Baseado nos aspectos deficitarios de compreensdo conceitual que circundam a
Educacdo Especial brasileira e amparados pela observagdo da realidade educacional das
escolas do Municipio de Jatoba do Piaui/Pl, se enaltece a necessidade de um estudo de
compreensdo desses termos e conceitos. Com o intuito de minimizar essa deficiéncia de
compreensdo conceitual, apresenta-se abaixo um quadro simplificado com os principais
termos, definicBes e consideracBes pedagdgicas utilizados na Educacgdo Especial:

Termo/Deficiéncia/Transtorno Sigla Definicdo resumida Consideracdes pedagogicas
Deficiéncia Intelectual LimitacOes significativas no Ritmo de aprendizagem mais
(Transtorno do Desenvolvimento DI funcionamento intelectual e lento, foco em habilidades
Intelectual) habilidades adaptativas. praticas
x . Préticas inclusivas que
Alteracdo completa ou parcial arantem o acesso. a
Deficiéncia Fisica DF de um ou mais segmentos do garant !
participacdo e a aprendizagem
corpo humano, .
no ambiente escolar
Alteracéo no desenvolvimento
fisico, cognitivo e N&o é uma doenga, e que cada
Sindrome de Down SD | comportamental, mas nao define | pessoa com a sindrome tem um
as possibilidades de aprendizado potencial Unico
ou de insercdo social




Deficiéncia Visual

Perda total ou parcial da visao.

Materiais em braile,
audiolivros, descricdo de
imagens

Deficiéncia Auditiva

Perda total ou parcial da
audicéo.

Libras, legendas, atengdo a
comunicagdo visual

Deficiéncia Fisica

Comprometimento na
mobilidade ou coordenagdo
motora.

Acessibilidade fisica, uso de
tecnologia assistiva

Deficiéncia Multipla

Associacdo de duas ou mais
deficiéncias.

Surdez

Perda auditiva bilateral severa
ou profunda, com implicacBes
na aquisi¢do da linguagem.

BNCC define a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua e do
portugués escrito como
segunda lingua

Transtornos do Neurodesenvolvimento

Condicdes que envolvem
perturbacdes significativas no
desenvolvimento do individuo

Ambiente escolar deve ser

inclusivo, acolhedor e adaptado

as necessidades especificas de
cada aluno

Condicdo neuroldgica que afeta
comunicagdo e comportamento.

Necessidade de rotinas, apoio
visual, adaptacdo sensorial.

Dificuldade de concentracéo,
impulsividade e/ou
hiperatividade.

Adaptacdo no tempo de tarefas,
rotinas claras

Dificuldades significativas e
persistentes na aprendizagem de
habilidades académicas bésicas

Leitura, escrita correta,
caligrafia, matematica, fala

Negativista, hostil e desafiador

O comportamento compromete
a adaptacdo social, escolar e
familiar da crianca

Transtorno de ansiedade com
um forte componente
compulsivo-repetitivo,

Ambiente acolhedor e
tranquilo, Flexibilidade nas
avaliacdes e apoio psicoldgico
e 0 educacional

Preocupacéo excessiva e
persistente com uma série de
eventos ou atividades cotidianas

Sensibilizacdo dos educadores,
reducdo de pressdes
académicas, um ambiente
escolar previsivel, Apoio
psicoldgico e emocional e
familiar

(definido pelo DSM-5) TND
Transtornos globais do
desenvolvimento (LDB) TGDs
Transtorno do Espectro Autista TEA
Transtorno de Déficit de Atencdo e | TDAH
Hiperatividade
Transtornos Especificos da
Aprendizagem
(Dislexia, Disortografia, Disgrafia, TEAp
Discalculia, Dislalia)
Transtorno Opositivo Desafiador TOD
Transtorno Obsessivo-Compulsivo | TOC
Transtorno de Ansiedade Generalizada| TAG
Altas Habilidades/Superdotacdo  |AH/SD

Potencial elevado em alguma

Estimulo a criatividade,

area (intelectual, artistica, etc.).

aprofundamento de conteldos.

Fonte: Vieira e Pereira (2020); Tavares, Santos e Freitas (2016); Lima e Pletsch (2018); AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION (2023); Ferreira, Pelisoli, (2020); Oliveira (2023); Zuardi (2017); Santos

(2020); Duarte (2022); Brasil (1999).

Ao observar o quadro, nota-se a distin¢do entre os diferentes tipos de deficiéncia
(intelectual, visual, auditiva e fisica) e os transtornos do neurodesenvolvimento, como o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH). Essa separacdo € didatica e fundamental para evitar generalizagcdes e confusdes
conceituais que ainda sdo muito comuns no ambiente escolar. Cada condicdo possui



caracteristicas proprias e exige diferentes estratégias de ensino, recursos de acessibilidade e
posturas pedagdgicas. Enquanto o TEA demanda rotinas previsiveis e suporte visual, a
deficiéncia auditiva exige adequagdes na comunicag¢do, como o uso de Libras ou de legendas
(Vieira; Pereira, 2020; Tavares; Santos; Freitas, 2016; Lima; Pletsch, 2018).

Sobre transtornos, ndo existe uma lei especifica no Brasil que defina e classifique
oficialmente os transtornos, como tem a LBI para as deficiéncias, mas existem marcos legais
e normativas que reconhecem, mencionam e organizam o atendimento educacional dos
estudantes com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e Transtornos Funcionais
Especificos ou Transtorno do Espectro Autista (TEA). Uma dessas leis, conhecida como
Berenice Piana (n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 e regulamentada pelo Decreto n°
8.368, de 2 de dezembro de 2014) institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e define que:

Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com transtorno do espectro
autista agquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos
seguintes incisos | ou Il: | - deficiéncia persistente e clinicamente
significativa da comunicacdo e da interacdo sociais, manifestada por
deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal usada para
interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; Il - padrdes
restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e
padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos. § 2° A
pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais. (Brasil, 2012, art. 1°, § 1° e 82°).

As alta habilidade e/ou superdotacdo, também citado na LDB como publico-alvo da
Educacdo Especial, ganha uma definicdo na Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que
institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educacdo Bésica, modalidade Educacdo Especial. Segundo o documento, sdo “alunos com
altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as &reas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranga, psicomotora, artes e criatividade” (Brasil, 2009).

Para a classificagdo dos transtornos, existem manuais que sdo referencias
internacional. O DSM (Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — Manual ou
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM)), classifica centenas de
doencgas mentais e € um guia que aponta caracteristicas e tratamento, além de padronizar as
informacBes que chegam aos profissionais de saude mental, permitindo uma avaliagdo mais
precisa. A publicacdo é pela American Psychiatric Association (Associacdo Americana de
Psiquiatria - APA). J& a CID (Classificacdo Internacional de Doengas e Problemas
Relacionados com a Salde), da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) tem uma classificacao
mais ampla, é um sistema de classificacdo de doencas mais amplo, usado internacionalmente
para estatisticas de salde publica. No Brasil, ambos sdo utilizados por profissionais de salde
mental.

A inclusdo da categoria de Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), que, embora
esteja prevista na legislacdo como parte do publico-alvo da Educacgédo Especial, muitas vezes é
negligenciada nas praticas escolares. Ao incluir essa condicdo, o quadro reafirma a



importancia de reconhecer e valorizar os estudantes que demonstram potencial elevado em
alguma éarea, propondo como consideracdo pedagdgica o estimulo a criatividade e o
aprofundamento de conteddo, pois a inclusdo ndo se limita a compensacao de deficiéncias,
mas também envolve a promocéo de oportunidades para todos os tipos de singularidade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada ao longo deste trabalho permitiu compreender que a efetivacdo da
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva depende, de modo decisivo, da correta
compreensdo dos termos, conceitos e nomenclaturas que estruturam esse campo. O estudo
bibliografico e o conjunto de observac@es realizadas nas escolas do municipio de Jatoba do
Piaui/Pl evidenciaram que a falta de dominio conceitual constitui um dos fatores mais
determinantes para a fragilizacdo da politica inclusiva, provocando lacunas no planejamento,
equivocos no uso dos servigos especializados, dificuldades na articulacdo pedagdgica e
interpretacdes distorcidas sobre o papel da escola comum e do AEE. Assim, ao responder a
pergunta central desta pesquisa, torna-se possivel afirmar que esse desconhecimento produz
impactos diretos na pratica docente e na gestdo escolar, dificultando a consolidacdo de uma
educacéo verdadeiramente inclusiva.

No cenario nacional, observa-se que a Educacdo Especial no Brasil avangou
significativamente em termos de marcos legais, especialmente a partir da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (2015). Contudo, tais documentos introduziram terminologias especificas, como
PAEE, AEE, acessibilidade, barreiras, desenho universal, adaptacdes curriculares, entre
outras, que exigem compreensdo teorica solida e formacdo adequada. Os resultados desta
pesquisa demonstram que, quando esses conceitos ndo sdo compreendidos, a politica perde
eficdcia: alunos que ndo pertencem ao PAEE sdo encaminhados ao AEE; adaptacGes
curriculares sdo confundidas com reducdo de conteudos; e o AEE ¢ tratado como reforco
escolar, descaracterizando sua funcdo essencial. Portanto, no &mbito nacional, a principal
consequéncia do desconhecimento conceitual é a desconexdo entre politica e préatica, o que
reafirma a necessidade de uma formag&o docente consistente, critica e continuada.

No contexto do Estado do Piaui, a situacdo ndo difere substancialmente da realidade
brasileira. Embora o Estado tenha ampliado sua rede de salas de recursos multifuncionais,
fortalecido programas de formacdo e implementado politicas préprias de acompanhamento
técnico-pedagogico, ainda persiste um déficit estrutural na formacao inicial dos professores e
na apropriacdo dos conceitos béasicos da Educacdo Especial. Em muitos municipios
piauienses, especialmente aqueles de pequeno porte, ainda se percebe que a aplicagdo da
politica inclusiva é mais normativa do que pedagodgica. Os dados e observacbes analisados
neste TCC apontam que, no Piaui, a existéncia de legislacdes e servicos especializados ndo
tem sido suficiente para garantir praticas efetivas, justamente porque a formacao docente ndo
acompanha, na mesma proporcao, a complexidade conceitual da Educacdo Especial. Assim, a
falta de dominio dos conceitos leva a interpretacdes contraditorias sobre o papel da sala de
recursos, a funcdo do professor de AEE e a relacdo entre ensino comum e atendimento
especializado, produzindo tensdes que prejudicam 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem
dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial.

Ao focalizar o municipio de Jatoba do Piaui/Pl, essa realidade se torna ainda mais
evidente. Trata-se de um municipio de pequeno porte, cuja rede escolar, embora
comprometida com os principios legais, ainda enfrenta desafios significativos relacionados a
infraestrutura, ndmero reduzido de profissionais especializados, auséncia de formacéo



continuada sistematica e dificuldades no planejamento pedagdgico inclusivo. As observacdes
realizadas nas escolas revelaram que grande parte dos professores ndo domina plenamente
conceitos como PAEE, AEE, barreiras & aprendizagem, adaptacOes curriculares e desenho
universal, 0 que repercute em préaticas pedagogicas pouco alinhadas as diretrizes nacionais.
Além disso, percebeu-se que muitas decisGes escolares ainda sdo tomadas com base em
interpretacfes intuitivas ou empiricas, e ndo em fundamentos teoricos solidos, levando a
reproducao de préaticas excludentes, ainda que involuntarias.

Diante dessa realidade, reafirma-se que a formacdo inicial e continuada dos
professores é a principal condicdo para superar os desafios identificados. A formacdo inicial
ainda carece de aprofundamento tedrico sobre inclusdo e Educacdo Especial, deixando
lacunas que repercutem diretamente na préatica. J& a formacdo continuada, nem sempre é
continua, sistematica ou articulada as necessidades reais da escola. E fundamental, portanto,
que os processos formativos contemplem nédo apenas discussdes pedagdgicas gerais, mas
especialmente o dominio das nomenclaturas, conceitos e terminologias que fundamentam a
politica nacional de Educacdo Especial. E essa base tedrica que permitira aos profissionais
compreenderem seu papel, planejarem com intencionalidade e promoverem préticas alinhadas
ao paradigma da inclusao.

Assim, ao encerrar este trabalho, torna-se evidente que a efetivacdo da Educacéo
Especial no Brasil, no Estado do Piaui e no Municipio de Jatoba do Piaui depende diretamente
da construcdo de uma cultura escolar que valorize a formacdo, a reflexdo tedrica e o dominio
conceitual. Somente a partir de uma compreensdo solida dos conceitos sera possivel
transformar politicas em préticas, superar equivocos histéricos e assegurar, de forma plena, o
direito a educacao inclusiva. Esse é um compromisso ético, politico e pedagodgico, que requer
investimento continuo, vontade institucional e formacdo permanente. A consolidacdo de uma
educacdo verdadeiramente inclusiva ndo se dard apenas por decretos ou pela existéncia de
servigos especializados, mas principalmente pelo trabalho critico, consciente e fundamentado
dos profissionais da educacdo. Portanto, investir na formacéo inicial e continuada € investir na
garantia dos direitos, na justica educacional e na construcdo de uma escola que acolha,
respeite e valorize a diversidade.
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