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RESUMO

O ensino-aprendizagem de lingua inglesa, a identidade docente do professor de inglés e a
construcdo da mesma sdo temas cruciais, hoje discutidos por varias areas de estudos.
Considerando o sistema de ensino-aprendizagem por sua vez complexo, devemos levar em
consideracdo, principalmente ao tratar de ensino de linguas estrangeiras, a importancia do
estudo das abordagens de ensino visto que estas buscam cada vez mais propiciar um melhor
resultado nesse sistema. Para melhor apontar e conceituar sobre as abordagens de ensino nos
respaldamos nos estudos de Richards e Rodgers (1999), Almeida-Filho (1993), Oliveira (2014),
Silveira (1999), Vilaca (2008) e Sousa e Soares (2012); com base nos mesmos construimos
nossa ideia de abordagem e trouxemos sua importancia histérica para o ensino de linguas. Ainda
intimamente ligado as abordagens de ensino destacamos a importancia do agir docente e
construcdo de sua identidade (GATTI, 1996; GUIMARAES, 2004; NOVOA, 1992), visto que
a percepcdo de si mesmo na pratica pedagdgica tem implicagdes no processo de ensino-
aprendizagem da lingua. Diante disso, se fez necessario perguntar: Qual a abordagem do
professor de inglés sobre sua identidade docente, registrada em diarios dialogados? Utilizamos
entdo os diarios dialogados (ZABALZA, 2004, HAMMOUTI, 2002; DIAS, 2011;
MACHADO, LOUSADA E ABREU-TARDELLLI, 2007) para fazer a anélise da abordagem de
ensino e a influéncia da mesma na construcdo da identidade docente. Depois da analise de
trechos retirados dos diarios dialogados, notamos que hd uma predominancia da abordagem
tradicional/gramatical de ensino, mas também percebemos a presenca da abordagem
comunicativa, uma vez que a primeira apresenta-se ja bem estabelecida como parte de uma
identidade j& formada até a producdo dos diarios, ja a segunda se torna mais eminente na
(re)construcdo de um novo agir, uma identidade que esta em processo de construcdo. De tal
forma, percebemos o diario como instrumento potencial para percepcao do agir docente, assim
como fonte impar para identificacao e apresentacdo das principais abordagens de ensino que se
apresentam como pilares essenciais na construcdo da identidade docente.

Palavras-chave: Abordagem. Identidade. Diarios. Docéncia. Lingua Inglesa.



ABSTRACT

The teaching-learning of English language, the teaching identity of the English teacher and the
construction of this identity are crucial subjects, nowadays discussed by diverse areas of studies.
Considering the complex teaching-learning system, we must take into account, especially when
dealing with foreign language teaching, the importance of studying teaching approaches as
these increasingly seek to provide a better result in this system. In order to better focus and
conceptualize teaching approaches, we support the studies of Richards and Rodgers (1999),
Almeida-Filho (1993), Oliveira (2014), Silveira (1999), Vilaca (2008) and Sousa e Soares; on
the basis of which we shaped our idea of approach and brought its historical importance to
language teaching. Also, the teaching approaches and the construction of their identity (GATTI,
1996; GUIMARAES, 2004; NOVOA, 1992), since the perception of oneself in pedagogical
practice has implications in the teaching-learning process of the English language. Because of
this, it was necessary to ask: What is the English teacher's approach to his teaching identity,
recorded in dialogues diaries? We used the dialogue diaries (ZABALZA, 2004; HAMMOUTI,
2002; DIAS, 2011; MACHADO, LOUSADA and ABREU-TARDELLI, 2007) to analyze the
teaching approach and its influence on teacher identity construction. After analyzing the
excerpts taken from the dialogue diaries, we noticed that there is a predominance of the
traditional/grammatical approach to teaching, but we also perceive the presence of the
communicative approach, once the first one is already well established as part of an identity
already formed up the production of the diaries, the second is the most important in the
(re)construction of a new act, an identity that is in the process of being built. In this way, we
perceive the diaries as a potential instrument for the perception of the teaching activity, as well
as an unparalleled source for identification and presentation of the main teaching approaches
that are presented as essential pillars in the construction of the teaching identity.

Keywords: Approach. Identity. Diaries. Teaching. English language.
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INTRODUCAO

Por mais antiga que seja a atividade docente passaram-se muitos e muitos anos para que
esta tivesse seu devido reconhecimento. E notavel que gradativamente, o trabalho do professor
tem se tornado cada vez mais objeto de estudo de pesquisas nas mais diversas areas do
conhecimento, desde a Psicologia, Pedagogia, Sociologia, Linguistica ou até mesmo por
profissionais da Administracdo e da Economia.

Talvez, os interesses por essa atividade educacional se dé pelo fato de estarmos tratando
de uma atividade profissional, a qual sua pratica e realizacdo dependem de iniUmeros elementos
constitutivos, quais sejam: agentes, recursos e instrumentos que chegam a formar um enorme
sistema envolvendo acdes e rea¢des dos que fazem parte do processo ensino-aprendizagem.

No contexto da Linguistica Aplicada, varias contribui¢cdes tém propiciado analisar o
trabalho docente em uma perspectiva émica, na qual o proprio professor € investigador de seu
trabalho. Nesta vis&o, o docente assume uma conduta reflexiva sobre seu agir. E nesse contexto
que esta pesquisa buscou investigar qual abordagem de ensino é utilizada pelo professor de
Lingua Inglesa em relacdo a sua identidade docente e para isso fizemos 0 uso do diario
dialogado, instrumento esse que nos proporcionou percepcao clara das abordagens que compde
0 agir e a identidade docente do professor em questéo.

Para atingir o objetivo do presente estudo englobamos os seguintes temas: abordagem
de ensino de linguas, formacdo docente, identidade profissional e diario dialogados, temas
constitutivos da fundamentacéo tedrica que embasa esta monografia. De acordo com Almeida-
Filho (1993) sobre as abordagens podem essas se constituir numa filosofia de trabalho, numa
perspectiva, até mesmo como uma forca verdadeiramente potencial capaz de orientar as mais
diversas e complicadas decisdes e a¢Bes que o professor tem em suas maos nos mais diferentes
contextos do processo de ensino-aprendizagem. Partindo da analise das abordagens através da
reflexdo das aulas sejam elas gravadas, transcritas e acompanhadas de outros dados da situacdo
real de ensino na sala de aula, nos permite caracterizar com clareza porque os professores
ensinam, como eles ensinam e os alunos porqué e como aprendem.

Em relagéo a formagéo docente e construcdo da identidade profissional ressaltamos a
importancia dos estudos desses temas visto a necessidade da notoriedade do professor como
profissional, e ndo o perceber como antes, enxergado como transmissor de conhecimento ou

que detém todo o conhecimento tedrico em suas maos. E importante elencar que o professor
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assim como outros profissionais, possui uma histéria de formacdo e carrega consigo
ferramentas aptas para tornar o ensino-aprendizagem cada vez mais eficaz. Para isso ha uma
necessidade dos estudos em relacdo a sua formacdo docente e também com a construcdo da
identidade do ser professor, quais elementos constituem esse profissional, e quais ferramentas
vem a tona no momento do seu agir.

Para tanto, fizemos o wuso dos diarios dialogados produzidos por um
professor/pesquisador em formacdo e um professor efetivo da rede publica de ensino. Por meio
dos diarios torna-se possivel a reflexdo, seja pelo préprio professor ou por terceiros, sobre os
mais diversos pontos de suas aulas, pois, nos diarios sdo expostas estratégias, métodos,
ferramentas, agentes, contetdos, formas, indagacdes, duvidas, preocupacdes, sensacOes e
abordagens, tudo presente no agir docente. Por meio de tanta informacdao transcrita nos diarios,
torna-se possivel a reflexdo sobre esses dentre outros pontos que constituem a identidade
docente e permitem a construcdo ou reconstrucdo da mesma.

Dentre tantas disciplinas destacamos a importancia da Lingua Inglesa no curriculo da
maioria das escolas publicas e predominantemente nas escolas privadas, visto a necessidade de
saber uma segunda lingua nos dias atuais e principalmente devido o mundo globalizado em que
vivemos hoje onde temos a Lingua Inglesa como uma lingua mundialmente falada, além de
geralmente requisitada em curriculos pelo mercado de trabalho.

Contudo, nosso estudo destaca-se devido a importancia de propiciar cada vez mais um
maior cenario para as pesquisas sobre formacdo docente, seja essa inicial ou continuada, a
influéncia das abordagens de ensino tanto no processo de ensino-aprendizagem como também
na construcao da identidade do professor e as reflexdes acerca do agir docente.

A luz de atingir nossos objetivos a nossa pesquisa esta tragcada e dividida em partes que
apresentamos a seguir: no Capitulo I tratamos sobre a historicidade das abordagens de ensino
assim como sua importancia no processo de ensino-aprendizagem; no Capitulo Il focamos na
formulacdo dos conceitos de formacao e letramento docente; ja no Capitulo Il explanamos
sobre a construcdo histérica da percepcao da identidade profissional do professor; por seguinte
no Capitulo IV desenvolvemos sobre a importancia dos diarios de aulas, principalmente no que
diz respeito no uso dos mesmos na reflexdo do agir docente; e por ultimo no Capitulo V temos
a apresentacdo e analise da pesquisa, onde expomos os recortes dos diarios e os resultados da

analise sobre as abordagens presentes.
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CAPITULO I

ANALISE DE ABORDAGEM NO CONTEXTO DE ENSINO DE LINGUAS

Este capitulo nos apresentara além dos mais importantes conceitos sobre abordagem, a
importancia da mesma no ensino de linguas, assim como os principais envolvidos, sejam estes
agentes ou ferramentas que configuram a real necessidade e importancia do estudo de
abordagens de ensino de linguas, visto a adequacdo e aperfeicoamento para proporcionar a

melhor relag&o ensino aprendizado.

1.1 CONCEITUANDO ABORDAGEM

Por mais recorrente e tradicional que seja a atividade docente ou a préatica de ensinar
passaram-se muitos anos sem que esta tivesse seu devido reconhecimento. Assim como ja dizia
Oliveira (2014), durante muito tempo, a ideia de que ensinar estava atrelada a transferéncia de
conhecimento foi usada com tanta frequéncia que se tornou parte do senso comum, ou seja, 0
discurso o qual os conhecimentos podem ser transferidos do professor para os alunos passou
por um processo de naturalizacgéo.

Para tanto é notavel que gradativamente, o trabalho do professor tem se tornado cada
vez mais objeto de estudo de pesquisas nas mais diversas areas do conhecimento e nos mais
diversos contextos de ensino aprendizagem, desde a Psicologia, Pedagogia, Sociologia,
Linguistica ou até mesmo por profissionais da Administracdo e da Economia. E entdo o que
antes havia sido naturalizado, com o passar dos anos e com grande onda de estudos e pesquisas
sobre o0 agir docente tem ocorrido o que podemos chamar de desnaturalizacdo dessa ideia de
transferéncia de conhecimento.

Decerto, os interesses por essa atividade educacional se dé pelo fato de estarmos
tratando de uma atividade profissional, a qual sua pratica e realizacdo dependem de inimeros
elementos constitutivos e contextos interativos, quais sejam: agentes, recursos e instrumentos
gue chegam a formar um enorme sistema envolvendo a¢Ges e reacdes dos que fazem parte do
processo ensino-aprendizagem.

Levando em consideragdo Almeida-Filno (1993) para alicergcar esses elementos,
contextos, e orientar as decisfes e acOes do professor na constru¢do do seu ensino a qual

podemos abordar como processo de ensinar, que se concretiza ao longo do tempo na sua forma
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mais convencional de sessGes ou 0 que chamamos de aulas, evidenciamos a for¢a em potencial
e também reguladora de uma abordagem basica de ensino de um professor. Acerto com 0
exposto em Richards e Rodgers (1999) “uma abordagem é um conjunto de pressupostos
correlativos que lidam com a natureza do ensino e da aprendizagem de linguas. Uma abordagem
¢ axiomatica. Descreve a natureza do assunto a ser ensinado”. (RICHARDS & RODGERS,
1999, p. 15, traducéo nossa®).

Em consonancia com Harmer (2007) as pessoas tem o habito de usar o termo abordagem
para se referir as mais diversas teorias sobre a natureza da linguagem e também a aprendizagem
de linguas, que séo a fonte de como as coisas sao feitas na sala de aula e quais as razdes para
fazé-las. Em um todo uma abordagem expde como a linguagem pode ser usada € como suas
partes constituintes se interligam, para tanto a abordagem oferece um modelo de competéncia
linguistica. Ou seja, uma abordagem retrata como as pessoas podem adquirir seu conhecimento
da lingua e faz assertos sobre as condi¢des que vém a promover o aprendizado de linguas bem
sucedido.

Tendo em vista a particularidade de aprendizado de cada aluno, sendo que cada um
desses possuem uma cultura pessoal de aprendizagem, no momento de abordar uma lingua
estrangeira que ndo esteja de acordo ou mesmo sem harmonia com a abordagem especifica de
ensinar de determinado professor, de uma instituicdo de ensino e ainda de acordo com livro
didatico, acaba-se por se produzir algumas discordancias que consequentemente acabam
gerando problemas, resisténcias, dificuldades, fracassos e desanimos tanto no ensino como na
aprendizagem da lingua-alvo.

Segundo Almeida-Filho (1993) para ocasionar algum tipo de impacto sendo ele
perceptivel, assim como mudancas significativas e também inovagdes que tenham bons
fundamentos, ndo sdo suficientes apenas modificacdes no material didatico, na mobilia da sala
de aula, nas verbalizagc6es que as instituicdes desejam, ou nas proprias técnicas ditas renovadas
com 0 uso atraente dos recursos audiovisuais. S80 indispensaveis novas concepcdes
vivenciadas a partir da abordagem de aprender que os alunos possuem, assim como também

sobre a abordagem de ensinar do professor.

'Texto original: “An approach is a set of correlative assumptions dealing with the nature of language
teaching and learning. An approach is axiomatic. It describes the nature of the subject matter to be
taugh”. (RICHARDS; RODGERS, 1999, p. 15).
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Para tanto no momento de ensinar o professor deve levar em consideracéo todo o sistema
envolto nesse processo e atentar principalmente para ndo subestimar seus aprendizes. Conforme
Oliveira (2014) estaremos subestimando os alunos no momento em que ndo levamos em
consideracdo 0s conhecimentos que 0s mesmos trazem consigo, conhecimentos ja construidos
ao longo de suas vidas que acabam colidindo no momento da aula para construcdo de sua
aprendizagem. Esses conhecimentos incluem além de saberes linguisticos e textuais, ja
adquiridos em outras disciplinas, a erudi¢do enciclopédica e a cogni¢do de mundo que provém
de suas experiéncias de vida. Todos esses se tornam indispensaveis para a aquisi¢cao de uma
nova lingua.

Podemos entdo perceber o ato de ensinar com outros olhos, concebendo-o como ato de
facilitar a aprendizagem assim como dizia Oliveira (2014), o que remete a criacdo de uma
atmosfera afetiva (emocional e psicologica) positiva na sala de aula. Além disso, devemos
enxergar o0s estudantes como seres ativos e responsaveis pela construgdo dos seus
conhecimentos. Assim como o professor passa a ser compreendido como como mediador do
processo de ensino-aprendizagem, e ndo somente como aquele que detém o conhecimento a ser
transferido.

Almeida-Filho (1993) destaca entdo a importancia da abordagem de ensinar, esta que se
compde de um conjunto de elementos que o professor dispde para orientar todas as a¢des da
operacao global de ensinar (Figura 1) uma lingua estrangeira. A operacao global de ensino de
uma LE compreende o planejamento de cursos e suas unidades, a producédo ou selecao criteriosa
de materiais, a escolha e construcdo de procedimentos para experienciar a lingua-alvo, e as

maneiras de avaliar o desempenho dos participantes.

Reflexdo
Rupturas

Y VY 2

Meétodo
(experiéncias Avaliagdo do
de aprender rendumento
do aluno)

Planejamento Produgdo de
de cursos materiais
(unidades) (ou gelegdo)

LTS ~ =

Objetivos Critérios para Técnicas e Critérios para
codificacdo Recursos produzir
Instrumentos

Figura 1. Modelo da Operacgdo Global do Ensino de Linguas (ALMEIDA-
FILHO, 1993)
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Portanto, de acordo com Almeida-Filho (1993) a abordagem, a qual pode se constituir
numa filosofia de trabalho, numa perspectiva, em um paralelo, em um questionamento ou em
apenas uma lida, até mesmo como uma forca verdadeiramente potencial capaz de orientar as
mais diversas decisdes e a¢des que o professor tem em suas maos nas diferentes fases do ensino-
aprendizagem; A anélise da mesma através do exame das aulas sejam elas gravadas, transcritas
e acompanhadas de outros dados da situacéo real de ensino na sala de aula permitem-nos

pontificar com razoabilidade porque os professores ensinam, como ensinam e os alunos porqué

Metacompeténcia
C‘o:upeté Frofissional
Implicia
— L
Competéncia Competéncia
1

e como aprendem.

Abordagem do
Material adotado

Filtro
Afetivo do
Professor

Competéncia
Lingniztico-Commnicativa

Abordagem de
Aprender do Aluno

Filtro
Afetivo
do Aluno

Valores Desejados pela
Instituigio, Pelo Depto., pelos
outros Professores, etc.

Abordagem de Ensinar
do Professor

. Concepgio de Linguagem .
= Concepgio de Aprender ——
-~ Concepgiio de Ensinar -~

téncia Conm-
nicativa do Aluno

Objetivos:

i;‘:;f:;id“ _PhmEEmento — —Produgio de——_] __Avatiagio-do

;Rmnsiaé de Cursos Materiais E'(perencﬂr Rendimento dos Comp. Estratégica
B - tes) T oS " alalveASEitas. " Alupes— : i

4 Projecdes __(E‘mda . fileﬁb}_ I remfrsns} T ) Graus de Acesso

Figura 2 Modelo ampliado da operacéo global de ensino linguas (ALMEIDA-FILHO, 1993)

Contudo, visto o contexto das aulas exibimos acima (Figura 2) um modelo ampliado da
operacdo global de ensino de linguas exposto por Almeida-Filho (1993). Nessa figura
percebemos que além das concepcdes de Linguagem, Aprendizagem e Ensino, a abordagem de
ensinar do professor depende de n fatores, visto eles: abordagem de aprender do aluno,
abordagem do material adotado, filtro afetivo do professor, filtro afetivo do aluno, valores
exigidos pela instituicdo, por fim, sdo varios os elementos que influenciam direta e
indiretamente na abordagem de ensinar do professor, cabendo a ele um objetivo maior e
implicito a todos os seus atos de ensinar que é o de propiciar o desenvolvimento de

competéncias na lingua alvo em seus alunos.
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1.2 ABORDAGENS DE ENSINO DE LINGUAS

Antes de detalhar as principais abordagens no ensino de lingua estrangeira, entendemos
que seja necessario esclarecer em que consiste a no¢do de abordagem. O que temos em
pensamento € justamente a preocupagdo com a confusao entre os termos que se estabelece em
muitas pesquisas dentro da Linguistica Aplicada que de certa forma confundem os conceitos de
abordagem e de método.

Para Vilaca (2008) o termo método é usado com um sentido intermediario entre
abordagem e técnicas e também pode se constituir como uma combinacdo de abordagem,
desenho e procedimentos. Por outro lado, a abordagem é o termo mais abrangente e engloba o0s
pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem. As abordagens variam na medida
em que variam os pressupostos. Contudo, Silveira (1999) inclui na abordagem outros elementos
como o ensino e as relagdes pedagogicas entre professor e aluno. Em nosso trabalho a viséo de
abordagem englobara a visdo de lingua, de ensino, de aprendizagem e também as relagdes
pedagdgicas.

De acordo com Silveira (1999), podemos elencar como principais abordagens no ensino
de linguas a abordagem tradicional, a estrutural, a cognitivista e a comunicativa. De forma geral
as abordagens se completam em forma de métodos, com excecdo da abordagem cognitivista
que teve um importante papel na reflexao sobre o ensino de lingua estrangeira, porque se op6s
ao behaviorismo e ao estruturalismo, em explicacBes sobre a aquisicdo de linguas, mas nédo
produziu métodos especificos, para tanto ndo vamos nos deter em discussdo sobre esta
abordagem.

Conforme Silveira (1999), a abordagem tradicional, ou por alguns tratada como
abordagem gramatical, vem a se caracterizar por ter uma visao da lingua como representacao
do pensamento. Segundo essa exposicdo, a escrita se sobrepbe a lingua falada, estabelecendo-
se uma énfase no vocabulario e no estudo da gramatica. Além disso, ¢ fundamental a
compreensdo e traducdo de textos. Dentro dessa abordagem, a aprendizagem é vista como um
esforco mental do aluno para aprender as regras a partir de um ensino que se desenvolve por
meio do uso de atividades expositivas postas pelo professor, que seria o Unico detentor do saber.
Essa abordagem caracteriza, portanto, a relacdo professor e aluno como assimétrica.

Ja a abordagem estrutural, enxerga a lingua em sua modalidade oral como tendo
prioridade em relacdo a lingua em sua forma escrita, devendo assim o ensino da lingua
estrangeira seguir determinada ordem: compreenséo oral, expressdo oral, compreensao escrita

e expressao escrita. A lingua é entendida como um sistema e por isso as estruturas representam
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o centro da abordagem. A aprendizagem de uma lingua se apresenta entdo como sindénimo de
aprendizagem de alguns habitos na medida em que os alunos exercem os modelos oferecidos
pelo professor. Para tanto o ensino representa uma manipulacdo de comportamentos, onde 0s
aprendizes passam por um treinamento com passos anteriormente planejados. Nessa viséo, a
relacdo professor/aluno vem a se caracterizar pela prevaléncia do comando vindo do professor.

Por fim, a abordagem comunicativa caracteriza uma visao de lingua como interacéo
social. Dentro desta perspectiva, essa abordagem leva em consideracdo o contexto, 0s
participantes, o assunto, os prop0sitos e ndo apenas a estrutura da lingua. A aquisi¢do de uma
nova lingua requer um processo ativo que envolve elementos de natureza linguistica e social.
Contudo, o conhecimento dos alunos é construido e reconstruido na interagdo com 0s outros
alunos e também com o professor, cujo papel ndo é mais o de apenas transmitir o conhecimento
e sim o de facilitar a aprendizagem do aluno.

Por fim, visto a discussdo aqui exposta sobre o0 estudo e anélises de abordagens de ensino
no que tange ao ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, vamos no préximo capitulo expor
sobre outro dos principais elementos que compde este enorme sistema de ensino-aprendizagem:
O Docente. Para tanto traremos discusses sobre formacédo e letramento docente afim de

esclarecer sobre sua construcao historica e influéncia sobre esse sistema.
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CAPITULO 11

FORMACAO E LETRAMENTO DOCENTE

Nesta secdo abordaremos conceitos e constru¢do dos mesmos sobre formacgédo docente,
qual o processo que esta passa para ter devido reconhecimento e qual sua importancia no ensino
de linguas. Falamos também sobre o letramento, como este se constitui e quais significados

estdo atrelados ao mesmo e sua influéncia na formagéo e ensino-aprendizagem.

2.1 ACONSTRUCAO DO SER DOCENTE

Por varios anos, a figura do professor esteve, e para algumas pessoas ainda esta
associada a alguém que detinha ou detém todo o conhecimento tedrico em suas maos. Para estas
pessoas, a missdo do professor é transmitir o saber aos alunos, sem levar em consideragédo todos
0s aspectos que compdem o complexo sistema de ensino-aprendizagem.

Segundo Novoa (1995) a docéncia, ao longo dos séculos, foi se objetivando e se
estruturando como profissdo, no decorrer em que ia sendo definido a quem competia a funcéo
de educar. Por vez essa atribuicao, por volta do século XVI, estava nos poderes da Igreja, tendo
algumas congregacdes religiosas a responsabilidade especifica da educacdo formal. Nesse
sentido, um amontoado de elementos foram sendo incorporados ao trabalho docente: curriculo,
técnicas pedagogicas, métodos, abordagens, habilitacdo; sendo esses cada vez mais requisitadas
para que o professor se tornasse um especialista. Logo depois medidas de regulamentacdo dessa
profissdo foram sendo implementadas pelo Estado, concedendo a licenca para ensinar a
individuos que dispusessem de alguns requisitos e que prestassem exame ou CONcurso.

Com relacdo a formacdo docente, nas ultimas décadas do século XX, um conjunto de
movimentos sociais se mobilizou em prol de uma educacéo voltada para a transformacao social.
Atendendo aos anseios da sociedade civil, o texto constitucional de 1988 assegurou a educacéo
como um direito social, como um direito de todos e como um dever do Estado e da familia.
Aliado a isso, também se discutia sobre a necessidade da formacéo do professor em maltiplas
dimensoes pessoal, historica, politica e social.

Constata-se entdo que a Lei de Diretrizes Brasileira (LDB) adotou os termos formacéo
de profissionais da educacédo e formacéao de docentes, ressaltando também que cabe aos sistemas

de ensino promoverem aperfeigoamento profissional continuado, como também, estabeleceu a
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associacao entre teorias e praticas, mediante a formacéo continua, e o aproveitamento anterior
como fundamentos da formacao dos profissionais da educacéo.

Para tanto o professor passa a ser gradativamente percebido como um dos elementos
centrais nesse processo de ensino/aprendizagem e deixa de ser visto como um detentor de
saberes absolutos. Sendo assim, a discussdo ganha um novo rumo e aliada a essas mudangas de
percepcdo acerca do trabalho do professor, surgem varias questdes sobre a atividade
educacional tanto no contexto de formacao inicial como de continuada.

A formacédo docente, seja ela inicial ou continuada, tem se concretizado cada vez mais
como um momento singular para a reflexdo. De um lado, temos discussdes sobre as bases da
formacdo inicial; ja por outro, temos propostas que levam em consideracdo a formacao
continuada. Segundo Kleiman (2005, p. 204), “[...] a formacdo de professores envolve
transformacdes identitarias decorrentes do processo de socializagdo profissional, que é
realizado discursivamente, nos cursos universitarios”. Assim, entende-se, entdo, que toda e
qualquer formacdo profissional, ndo s6 a formacao do professor, sempre envolve construgdes
identitarias.

Entendemos, portanto, que a formacdo dos professores na universidade (formacéo
inicial), na escola, ou em outros ambitos da vida social, como processo educativo, “¢ uma forma
de intervencdo no mundo. Intervencao que além do conhecimento dos contedidos bem ou mal
ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforgo de reproducéo da ideologia dominante quanto
0 seu desmascaramento.

Na formacdo de professores se faz necessario que estes busquem participar dos
processos de formacao de forma critica e compromissada com a educacgédo. Assim, destacamos
a importancia da formacdo continuada, tendo em vista a qualificagdo, como uma maneira de
valorizar os saberes e experiéncias dos professores. A formacéo do professor ndo se comtempla
apenas na academia, com a aquisi¢ao do diploma, mas também sobre as reflex6es destes quanto
a critica sobre seu agir, seja nos bancos escolares e também para contextos e interacdes além
destes.

Mertz (1992) enfatiza que, durante as interacdes de sala de aula por ele analisadas, ha
em operacdo um reenquadramento, que ensina certa abordagem a textos e a lingua enquanto se
tenta reformular identidades e maneiras de pensar. Os usos de determinadas formas linguisticas
e a maneira de fazer com que os alunos tomem posi¢des nos dialogos sdo estratégias dos
professores para desenvolver novas formas de falar e de ser um advogado, ou seja, maneiras de

construir discursivamente uma identidade profissional.
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Desse modo, o processo de construcao de identidades profissionais® docentes se da na
interacdo entre formador, professor em formacdo inicial e/ou professor em formacéo
continuada. No caso do processo de (re)construcdo da identidade profissional docente,
defendemos que este ocorre na interacdo entre o professor e as pessoas com as quais se

relaciona, em diversos contextos e em diferentes momentos/épocas de sua vida.

2.2 PERCEPCAO DE LETRAMENTO DOCENTE

De acordo com Soares (1998), a denominacao letramento é uma versdo, em portugués,
da palavra inglesa “literacy”. Palavra essa que quer dizer pessoa educada, especialmente capaz
de ler e escrever. Na lingua inglesa literacy remete ao estado ou condi¢do dos individuos
letrados, atribuindo-se a ideia de letrado um sentido bem diferente daqueles de erudi¢do ou de
alta cultura tradicionalmente veiculados em nossa lingua. Assim, na concepgao acima esbocada,
pode-se entender que a referida autora parte do pressuposto de que existe uma ligacdo entre
alfabetizacdo e letramento. Percebe-se também, através da definicdo de outros autores, que
durante muito tempo foi feita essa associacao.

Segundo Soares (1998) no inglés, a palavra correspondente a letrado, ao designar um
estado, condicdo ou qualidade de alguém, entdo nos remete a ideia de pessoas “educadas”
(literate), pessoas essas que ndo apenas dominam a escrita e a leitura, mas também utilizam
competentemente essas ferramentas na sua vida cotidiana. Longe de ndo acumular valores
sociais ou politicos, a ideia de letramento, no seculo XIX, associava-se mesmo a uma ideia de
virtude moral: uma pessoa letrada aparece como boa pessoa, e mesmo como alguém capaz de
exercitar julgamentos bons e razoaveis. Além disso, ganha também carater politico: a
capacidade de ler e de escrever como caminho para a democracia, ja que € condi¢do para o voto,
ou, mais tarde, para um exercicio informado do voto.

Segundo Kleiman (1995) e Soares (2000b), o termo letramento surgiu no discurso dos
especialistas nas areas de Educacdo e de Ciéncias da Linguagem na segunda metade dos anos
80, e uma das primeiras ocorréncias estd na obra de Kato (1986), em que a autora afirma “[...]
a chamada norma-padréo, ou lingua falada culta é consequéncia do letramento, motivo por que
indiretamente, é funcdo da escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada
institucionalmente aceita”. Ser letrado ndo se trata apenas de saber ler e escrever, pois a missao

do professor € a de orientar o aluno na aquisicdo da flexibilidade linguistica necessaria ao

2|dentidade profissional: tema que abordaremos no préximo capitulo.
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desempenho adequado que Ihe sera exigido em sociedade. Analisar diferentes textos e compara-
los, pesquisar os porqués das diferencas, construir regras sobre o uso da lingua e, a partir das
descobertas, reescrever textos sao praticas que produzem excelentes resultados na formacéo
linguistica do aluno. Desta forma, entende-se que o processo de letramento vai além do processo
de alfabetizagao.

Letramento também pode ser compreendido como um fendmeno mais amplo e que
ultrapassa os dominios da escola (KLEIMAN, 2008, p. 18). A referida autora explica que “[...]
podemos definir hoje o letramento como um conjunto de préaticas sociais que usam a escrita,
como sistema simbolico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”. Essa definicdo de letramento enfatiza os aspectos social e utilitario do letramento.
Sobre isso, Rojo (2009) esclarece que um dos objetivos principais da escola é possibilitar que
os alunos participem das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita
(letramentos) de maneira ética, critica e democratica.

Neste horizonte de acordo com Freire & Macedo (1990), a ideia de letramento docente
passa a significar uma condicdo necessaria aos professores (sempre em formacéo), que se
coloca como uma condigéo de realizar uma leitura de mundo e uma leitura da escola, como uma
relacdo entre texto e contexto fundamental para a transformacédo da educacdo. Esta leitura do
mundo e da escola pode-se converter em atos politicos, por meio dos quais os professores
passarao a se responsabilizar pela mudanca nas relagdes educacionais, no interior das escolas,
nas politicas publicas educacionais, como também nas préaticas sociais injustas.

Pode-se dizer, considerando os autores explorados neste texto, que letramento é o
produto da aprendizagem dos usos da escrita e da leitura e ndo estd necessariamente atrelado a
alfabetizacdo. No processo de letramento, a escola emerge como uma agéncia que promove o
letramento escolar, o qual se diferencia do letramento social. Assim, se colocamos a perspectiva
da formacdo em termos de letramento docente, temos em vista o desenvolvimento dos
professores como intelectuais transformadores e ndo simplesmente como técnicos, ou praticos,
como querem as racionalidades difundidas no atual momento educacional brasileiro.

Concluimos, entdo, que a principal prerrogativa do letramento estd na condicdo de 0s
sujeitos envoltos mobilizarem seus acervos de conhecimentos e habilidades para participarem
de forma ativa e efetiva da mudanca educacional. Nos termos de letramento docente, isso requer
que o futuro professor, seja em sua formacéo inicial e/ou continuada, possua condicgdes, néo
apenas para solucionar os problemas imediatos da escola e da sala de aula, num funcionamento

adaptativo frente a demandas diversificadas, mas também para sair de seu curso de formagéo
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indignado com a situacdo de fracasso educacional vigente em nossa sociedade, estando assim
disposto e capacitado a lutar na dire¢cdo de uma educagdo emancipadora.

Podemos, por fim, enquadrar o letramento docente como processo de constru¢ao de uma
condicdo ou qualidade dos professores para realizagdo de uma leitura de mundo articulada com
uma leitura da escola, que propicie mudancas na direcdo de um processo ensino-aprendizagem
de melhor qualidade, de uma educagdo democréatica e de uma sociedade mais justa. Para uma
construcdo em conjunto desses objetivos, ndo basta lerem, mas vale também interferir nos
processos de producéo e reproducédo social de modo mais criativo. Esse tipo de intervencéo néo

pode e nem deve ser autoritaria e nem conformista.
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CAPITULO 111

IDENTIDADE PROFISSIONAL

Nesta secdo traremos discussao acerca da construcdo da identidade profissional, mais
especificamente no processo de construcdo da identidade docente, a influéncia que a mesma
possui sobre a formacdo e letramento. Para tanto abordaremos também todos os contextos,
experiencias e interagOes que interferem diretamente na formagao da identidade do professor e

sobre seu agir em sala de aula.

3.1 IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

Para dar inicio a esta discussao sobre a construcdo da identidade profissional docente,
vale ressaltar que quando os professores chegam ao curso de formacéo inicial ja trazem saberes
sobre 0 que é e como ser professor, na medida em que passaram por um processo formativo
anterior na educacao basica, isso possibilitou adquirirem saberes que de algum modo permitiu
comegar a construir a identidade profissional docente, mesmo que de forma precoce ou talvez
inconsciente.

Discuss0es e proposi¢cdes acerca da formacéo destes profissionais se intensificaram no
contexto educacional, em particular no campo da formacéo de professores, estas propdem gerar
novas praticas educativas, assim como também reflex6es acerca do proprio processo de
formacdo como elemento que venha a possibilitar melhorias em sua pratica docente, bem como
a construcdo de sua identidade profissional.

Assim como Filho & Ghedin (2018) podemos entdo falar que a construcédo da identidade
do professor inicia, de certa forma, antes do contato com o nivel superior, isso por consequéncia
mobiliza uma integracdo de saberes e posturas por parte dos professores formadores que
trabalham na formacéo inicial e continua. Isso acontece desde a fase inicial de sua formacéo,
devido convivio com os professores formadores por meio de suas praticas de formacdo, e vai
se expandindo com as oportunidades que surgem no decorrer do exercicio da profissao, bem
como pela continuidade da sua formacao profissional.

Levando em consideracdo Guimardes (2004) a respeito da pratica de formacdo é
importante destacar que as atividades desenvolvidas na instituicdo formativa pelo professor
formador s&o amplas e complexas, a qual vem envolver aspectos para além das a¢Bes no sentido

estrito do ensinar e sdo recebidas de maneiras diferentes para cada aluno, de acordo com a
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particularidade dos contextos, das experiéncias e da histéria de vida de cada um. Sendo assim,
as préticas formativas fazem referéncias as maneiras bem perceptiveis de ensinar, mas também
estdo interligadas a qualidade das relacGes entre professor e aluno, a autoridade intelectual do
professor formador, ao exemplo profissional, entre muitos outros aspectos que os alunos podem
avaliar como importantes para o aprendizado do ser professor.

Em decorréncia do entrecruzamento de experiéncias oriundas do mundo social, as
identidades sdo concebidas como producdes discursivas fluidas, instaveis, fragmentadas, que
dependem da interacdo social, as quais sdo permeadas pelo discurso (MOITA LOPES, 1998).
No caso da identidade profissional docente, é de extrema importancia trazer a tona a discussao
sobre esse conceito, sobretudo porque o sistema de ensino é, de certa forma, marginalizado pela
sociedade, no sentido de que hd uma politica de desvalorizagdo do professor. Essa
desvalorizacdo suscita nos docentes 0 medo ou o receio de desvio de sua natureza, de seus
verdadeiros valores e objetivos.

Segundo os estudos de Gatti (1996), a identidade do professor é resultado de interacdes
sociais inscritas na sociedade pds-moderna e na dimensdo sociopsicologica que se articula a
partir das aprendizagens, da cognicéo e das a¢des dos individuos. Por isso, a identidade docente
“[...] define um modo de ser no mundo, num dado momento, numa dada cultura, numa historia
[...]” (op. cit., p. 86). Com base nesse posicionamento, podemos afirmar que quando tratamos
da questdo da identidade docente, tem-se que considerar sua natureza multidimensional e
complexa e seu carater historico, j& que a identidade se modifica diacronicamente, isto e,
transforma-se - interna e externamente - na sociedade ao longo do tempo.

Ainda sobre a identidade docente, Gatti (1996) reforca a ideia de que o professor é um
profissional de identidade unitas multiplex, a qual emerge da articulacdo de dois processos
identitarios: i) identidade pessoal - de ordem interna - do sujeito com ele mesmo (identidade
para si); ii) identidade social - de ordem externa - interacao do sujeito com o mundo (identidade
para outrem). Ainda sobre a questdo da identidade, Tapias-Oliveira (2004), citando Holland et
al (1998) esclarece que “[...] € construida nos encontros e interagfes sociais e que esta sujeita a
organizacdo, reorganizacdo e reconciliacdo dos foro intimos dos sujeitos (como eles veem a si
mesmo) como os foros publicos (como os outros 0s veem), nas diversas praticas sociais em que
se insere [...]”. (op. cit., p. 240).

Nesse contexto, entendemos que a busca por essa identidade pressupGe praticas de
letramento situado, como a produgdo de diarios de aulas, os quais irdo possibilitar o

desencadeamento de reconstrugdes sobre agir docente. A sala de aula, em especial a de ensino
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de linguas. configura-se como um lugar propicio para o desenvolvimento de préaticas de
letramento situado, ja que ¢ nesse “entrelugar” socioprofissional (REICHMANN, 2012) que o
professor vai (re)construindo sua identidade profissional docente. Acrescente-se a isso o fato
de que as préaticas de letramento possibilitam construir descri¢cdes da realidade social, o que
permite ver com novos olhos fendémenos cotidianos de uso da linguagem (KLEIMAN, 1998).

Quando o docente inicia seu percurso formativo profissional ele passa por uma fase de
descoberta que vem possibilitar o confronto com o0 novo, uma exploracéo de possibilidades de
acdo e avanca para uma fase em que comega a ter nocdo de suas responsabilidades e de seu
importante papel como educador, na qual passa a buscar conhecimentos sobre a docéncia e ao
mesmo tempo em que comeca a ter no¢do que deve interligar suas teorias com suas praticas
vivenciadas no curso. A construcdo da identidade docente & um processo sobre a constituicdo
do sujeito historicamente situado na sociedade que esta em constante processo de mudanca,
visto isso a constituicdo da identidade profissional docente se traduz como um processo
dinamico e flexivel, que leva em consideracdo as transformacg6es que acontecem no meio social,
politico e cultural.

De acordo com Guimarées (2004) a identidade profissional do professor tem se referido
a maneira como a profissdo docente é representada, formulada e mantida na sociedade. A
identidade profissional que os professores constroem individual e coletivamente e também a
forma como a profissdo € representada estdo ligadas intimamente. Nessa visdo, € coerente
esperar que os cursos de formacédo tenham influéncia na construcao da identidade profissional
dos professores.

Novoa (1995) afirma que construindo sua identidade social, 0 docente também acredita
na necessidade de investigar os saberes dos quais é portador, refletindo acerca deles dos pontos
de vista tedrico e conceitual. Segundo o autor, o percurso formativo tem um papel importante
na formacdo do profissional, é através dos conhecimentos obtidos ao longo do curso que o
mesmo Vvai construindo seu arcabouco tedrico, aliado as praticas buscard a compreensao e a
valorizacdo do ensino para melhor transformar o seu saber fazer docente num processo continuo
para a construcao da sua identidade profissional docente.

Guimardes (2004) afirma que todo o arcabou¢o de conhecimentos transmitidos nos
cursos de formacéo refere-se, em maior ou menor grau, a pratica profissional. Para este autor
os saberes profissionais se configuram em saberes disciplinares, saberes didatico-pedagdgicos
e saberes relacionados a cultura profissional. Os primeiros referem-se a conhecimentos das

ciéncias humanas e naturais, integrando uma cultura geral. Os segundos referem-se a
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conhecimentos especificos da mediacdo do processo ensino-aprendizagem, a saberes
relacionados a teoria da educacdo, relacionados ao trabalho coletivo e aos principios da
organizacdo escolar e, por Ultimo, a nexos entre escola-sistema, escolar e social. Os ultimos
referem-se a explicitacdo e ao compartilhamento, no processo de formacdo inicial do oficio
docente como profissao.

Pimenta e Anastasiou (2002) afirmam que a identidade ndo € um dado imutavel, nem
externo, que possa ser adquirido. Mas é um processo de construcdo do sujeito historicamente
situado. Nesse sentido, Tardif e Raymond (2000) sustentam que os saberes dos professores ndo
se restringem a sala de aula, mas estdo imbricados num todo complexo com multiplas relaces;
sendo assim, esses sujeitos aprendem a ser professores, a como agir na agéo, de acordo com as
representagdes de suas experiéncias como aluno.

Segundo Novoa (1992) na construcdo da identidade docente trés processos sdo
fundamentais: o desenvolvimento pessoal, que se refere aos processos de producéo da vida do
professor; o desenvolvimento profissional, que se refere aos aspectos da profissionalizacdo
docente; e o desenvolvimento institucional, que se refere aos investimentos da instituicdo para
0 alcance de seus objetivos. O autor destaca ainda que a identidade do professor € um espaco
de construcdo de maneiras de ser e estar na profissdo. Esses trés processos que permeiam a
construcdo da identidade profissional do professor configuram-se como basilares na medida
que este passa por um processo de aquisicdo de saberes embora diferentes e especificos em cada
processo, por outro lado sdo complementares e ajudam-no sistematicamente nesse percurso de
construcao identitaria com a profissdo, construcao essa que é arquitetada paulatinamente, € um
processo continuo, dindmico e constante dado as necessidades de acompanhamento das
mudancas e transformacdes causadas pelo avanco cientifico e tecnoldgico, dentre outros que a
sociedade vivencia.

De acordo com Pimenta e Anastasiou (2002) a identidade profissional se constroi com
base na significacdo social da profissdo; na revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; na revisdo das tradi¢cdes. Constroi-se também, pelo significado que cada professor
enguanto ator em relacdo a sua a atividade docente em seu cotidiano, em seu modo de situar-se
no mundo, em sua historia de vida, em suas representacdes, em seus saberes, suas angustias e
anseios, no sentido que tem em sua vida o ser professor.

A construcédo da identidade do professor € muito complexa na medida que exige saberes
diversificados, possui relagcdes estreitas com o ambiente de formacdo e esses ambientes

possuem varios desafios para este profissional na sua trajetéria académica. Para se ter uma

27



formac&o sélida é preciso levar em conta os saberes adquiridos pelo profissional ao longo de
sua trajetéria académica como a pratica reflexiva, sua formacdo profissional, as experiéncias
vivenciadas com os estudantes, a troca de experiéncias entre seus pares e na sala de aula como
professor.

A identidade profissional do professor esta em um constante processo de transformacao,
ela transpbe a vida do mesmo desde o momento da escolha da profissdo, passando pela
formacdo inicial e pelos espacgos institucionais onde se desenvolve a profissdo. Como
profissional da educacdo, sua formacao identitaria é epistemoldgica, reconhecendo a docéncia
dentro de um campo especifico de saberes do conhecimento.

Tendo em vista que a sala de aula de escolas regulares (no caso desta pesquisa constitui-
Se como espacos para a partilha e compreenséo de experiéncias de professores, pois possibilitam
a (re)construcéo da identidade profissional, entendemos que o registro do trabalho docente em
um diario de aula desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do professor, em
particular no processo de letramento situado e na (re)configuracdo do agir docente. Dentre as
diversas praticas situadas de letramento no contexto de formacdo docente, apresentamos, na

sequéncia, uma breve discussdo sobre o diario dialogado.
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CAPITULO IV

REGISTROS DE AULAS: DIARIOS NO CONTEXTO DE UMA SALA DE AULA

Nessa parte discutiremos sobre a construcéo dos diarios de aulas, quais processos esse
tdo valioso meio de percepcédo das aulas teve que passar para ter seu devido reconhecimento e
qual a importancia dos mesmos para a formacao e reconstrucao do professor e de suas atitudes
em aula. Além de pontificar em que aspectos os diarios se tornam tdo importante como também

destacar sua fung@o nos mais variados contextos.

4.1 CONTEXTUALIZANDO O USO DE DIARIOS

Mesmo que tenhamos todos os dias em uma sala de aula cinquenta, trinta ou vinte alunos
0 exercicio da docéncia por muitas vezes se torna algo solitario. O que acontece em sala de aula
dificilmente é registrado e em poucos casos, &€ compartilnado na sala de professores quando ha
oportunidade, de forma geral, acontece quando o relato € mais sério e merece ser dividido. Para
Zabalza (2004, p. 17), “[...] os diarios permitem aos professores revisar elementos de seu mundo
pessoal que frequentemente permanecem ocultos a sua propria percepc¢do, enquanto esta
envolvido nas ages cotidianas de trabalho [...]”. O diario permite que, ao escrevermos sobre
nossas “vivéncias e emog¢des”, possamos organiza-las, ter uma anélise distanciada e, talvez,
dividi-las com nossos colegas.

Os diarios também se apresentam como uma forma de demonstrar 0s n0ssos proprios

dilemas em relacédo a atuacao profissional como docentes. Zabalza (2004) aponta dilemas como:

[...] constructos descritivos (isto é, identificam situacfes dialéticas e/ou
conflitantes que ocorrem nos processos dialéticos) e préximos a realidade: se
referem ndo a grandes esquemas conceituais, mas a atuacOes especificas
concernentes a situagdes problematicas no desenvolvimento da aula
(ZABALZA, 2004, p.19).

Os dilemas fazem parte da acdo docente, pois sdo produto das reflexdes sobre as atitudes
que o professor deve tomar. No entendimento do referido autor, é com a utilizacdo do diario
que o professor consegue deixar claro ou implicito quais dilemas se fazem presentes em seu
agir e que o perturbam, e de quais estratégias dispBe para resolvé-los. Esses dilemas percorrem,
muitas vezes, a dicotomia entre a vida profissional e pessoal. Ndo ha como criar uma divisdo

entre os dilemas pessoais dos que vivenciamos na sala de aula.
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Um outro estudo aborda os diarios como uma forma de acesso a avaliagdo e a adequacéo
de processos didaticos, permitindo assim ao docente um distanciamento que proporciona certa
reflexdo da sua pratica. Segundo Zabalza (2004, p. 24), os diarios acabam por se tornar “[...] 0
registro mais ou menos sistematico do que acontece nas nossas aulas”, de maneira que extrai
uma “espécie de radiografia de nossa docéncia [...]”. Porlan (1987 apud ZABALZA, 2004)
demonstra um conjunto de operacGes que podem auxiliar nessa reflexdo, sendo eles: (a)
acumular de forma significativa informacdes sobre o processo ensino-aprendizagem; (b)
acumular informacdes historicas sobre a aula e seu desenvolver; (c) registrar certos momentos,
perceber problemas e acompanhar temas de interesse; (d) analisar dados e refletir sobre os
mesmos; (e) buscar solucdo para problemas encontrados no meio do processo; e (f) usar o
proprio diario como objeto de pesquisa.

Na visdo de Hammouti (2002), o diario pode ser utilizado de diversas maneiras: (a)
como metodologia de pesquisa, seguindo a ideia de coleta de dados e como fonte de analise da
subjetividade do autor do diario; (b) como objeto de formacgédo continuada de professores, em
seu desenvolvimento profissional e pessoal, oportunidade de reflexdo por meio das praticas
pedagdgicas e seus resultados; e também (c) como metodo de intervencdo na realidade, por
meio da pesquisa e a¢des tomadas.

Para com tudo exposto, destacamos o uso dos diarios em nosso trabalho como fonte de
dados para elaboracdo e discussdo do trabalho, uma vez tidos, assim como colocado em
paragrafo anterior, como objeto de pesquisa para percepcao, analise e discussao das abordagens
de ensino. Para isso discutiremos sobre diarios dialogados e reflexivos que sdo estes

caracteristicos aos que neste estudo faremos uso.

4.2 DIARIOS DIALOGADOS

Considerando as diversas praticas de letramento que podem ser utilizadas na formacéo
de professores de lingua, destacamos o diario de aulas. Apesar de ja ser utilizado ha muito
tempo por profissionais na area de Educacdo, Zabalza (2004) defende o uso diario como um
instrumento de pesquisa e desenvolvimento profissional.

No contexto educacional, o professor (ou qualquer outro profissional) que adota o diario
de aula tera que documentar no papel ou em uma interface virtual o que acontece durante a aula
ministrada, registrando, assim, as impressoes, ideias, pontos positivos e negativos etc. Sem
davida, esse é um primeiro passo do processo que incluira leitura, releitura, analise, tomada de

decisdo e acdo diante do que foi escrito/lido. O diério, dependendo de sua funcdo, pode ser
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categorizado de diversas formas, a saber: diario de classe, de bordo, de pesquisa, de leitura,
diério dialogado, sendo este ultimo foco de nossa pesquisa.

Na formacao de professores, a producdo de diarios tem se apresentado como uma pratica
recorrente. ISso por se apresentarem cada vez mais como documentos causadores de reflexéo e
formadores de identidades docentes. De acordo com Dias (2011) os diarios se apresentam como
uma fonte rica e sistematica de informacdo para o letramento e a formacao de professores de
linguas, desvelando, além do registro do agir docente, emogdes e sentimentos. Zabalza (2004)
pontua a importancia da préatica da escrita no contexto profissional, visto que:

é um procedimento excelente para nos conscientizar de nossos padrdes de
trabalho. E uma forma de “distanciamento” reflexivo que nos permite ver em
perspectiva nosso modo particular de atuar. E, além disso, uma forma de
aprender. (op. cit., p. 10)

Nesta pesquisa, o diario é uma pratica de letramento docente que promove reflexéo e
consciéncia profissional sobre a atividade educacional. No caso do diario dialogado, este é um
instrumento de registro dos acontecimentos em sala de aula que permite inserir as situacdes
vividas nesse ambiente, as impressfes formadas e os sentimentos aflorados dessa vivéncia
escolar (no nosso caso) e/ou académica; este instrumento permite também troca de ideias,
possibilitando um dialogo entre as pessoas envolvidas ou apenas um mondlogo auto reflexivo.
Desta forma, chama-lo de diario dialogado é reforcar a ideia que o didrio consiste em um
instrumento de interlocucédo e mediacédo entre seus (co)autores, possibilitando a reflexdo sobre

o trabalho docente.

4.3 DIARIO REFLEXIVO

De acordo com Zabalza (2004, p.13) os diarios sdo textos empiricos “em que professores
e professoras anotam suas impressdes sobre o que vai acontecendo em suas aulas”. Estes
documentos sdo Uteis e eficazes; os diarios sdo uma fonte rica e sistematica de informacéo para
a formacdo de professores, pois permite o registro do agir docente em suas variadas dimensdes,
“[...]Ja experiéncia de contar (0 que vocé faz) e de contar a si mesmo (como duplo ator: o ator
que realiza as coisas contadas e 0 ator que as conta) [...]”. (grifo do autor).

Em termos de conteldo tematico, Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2007)
acrescentam que podem emergir o0s seguintes topicos da producéo diarista: questionamentos de
professores e de alunos, sentimentos, comportamentos e (re) acdes a eventos de sala de aula.

Machado (1998, p. 29) explica que ha uma diversidade de tipos de diarios, mas eles se
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assemelham por apresentarem as seguintes caracteristicas comuns: i) liberdade do autor em
assumir papéis sociais multiplos; ii) a multiplicidade de vozes e de “representacdes
internalizadas”, isto ¢, “a presenga forte do didlogo interior”; iii) periodicidade e sistematicidade
da escrita; “heterogeneidade, fragmentacdo e descontinuidade de conteudos”, distanciamento
temporal entre os acontecimentos vividos e o ato de producao” (op. cit., p. 25), auséncia de uma
estrutura organizacional fixa, predominancia da “experiéncia pessoal, incluindo-se ai acdes,
sentimentos, sensacoes € pensamentos relacionados a essa vivéncia” (op. cit., p. 28).

Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2007, p.113) afirmam que a producéo diarista
apresenta varias fungdes e beneficios. Dentre elas, destacam-se as seguintes: “[...] a constante
autoavaliacdo e autocritica sobre as a¢cdes e sobre os trabalhos em desenvolvimento [...]” feitas
pelo produtor do diario. Magalh&es (2004, p.81), corroborando com a ideia das referidas
autoras, postula que: A escrita diarista primeiramente possibilita que os agentes percebam que
as falhas na organizacdo linguistico-discursiva de seus registros impedem que os outros e/ou
proprios compreendam o que, de fato, foi trabalhado e construido na sala de aula. Segundo,
para que os professores se apropriem das organizacdes linguistico-discursivas dos discursos
envolvidos em cada uma das acdes (op. cit.).

Diante do exposto, inferimos que o uso do género diario reflexivo no contexto de
formacdo de professores ocorre justamente devido as caracteristicas e beneficios supracitados
que o género apresenta. Enfim, é possivel afirmar que o diario serve como um instrumento de
investigacdo de praticas discursivas docentes, possibilitando a avaliacdo, intervencéo e (re)
(re)construcdo da identidade profissional.

Considerando a sala de aula como um local de mudancas, acreditamos que as narrativas
docentes, documentadas em forma de diarios, representam uma pratica de letramento
fundamental para formacéo de professores de linguas e desempenham um papel essencial nas
representacdes sobre 0 agir docente Através da escrita diarista, o professor sera capaz de melhor

compreender suas experiéncias e (re)posicionamentos docentes.
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CAPITULOV

ANALISE DA ABORDAGEM DO PROFESSOR DE INGLES SOBRE IDENTIDADE
DOCENTE
Nessa Secao faremos a apresentacédo e descri¢do de como se estruturou a pesquisa, além
de apresentar toda analise sobre as abordagens de ensino do professor de lingua inglesa em suas
aulas descritas nos diarios dialogados e ainda pontificar a influéncia e percepgéo da abordagem
na construcdo e reconstrucdo da identidade do professor visto as reflexdes sobre seu agir

presentes nos diarios.

5.1 DESCREVENDO A PESQUISA

O presente trabalho demonstra sua importancia no que tange aos temas relacionados a
formacdo docente, tema que se torna cada dia mais relevante pautado em diversas pesquisas,
visto que a profissdo de ser professor envolve tantos elementos sociais que desperta esse
interesse devido ao grande sistema educacional e os agentes que atuam diretamente como no
caso dos professores. E € por essa importancia, por ser um dos principais pilares desse sistema,
que o professor tem sido cada vez mais estudado, assim como sua identidade e como se constitui
essa identidade.

Para tanto destacamos a utilizacdo do diario dialogado como elemento de coleta de
dados. Nos diarios sdo expressos sensacoes, saberes, pensamentos, duvidas, insatisfacdes e tudo
isso demonstra como o professor se constitui, pois, no momento que ele transporta seu agir, e
contexto que o rodeia em certo momento, ao diario ele acaba transmitindo sua maneira de
trabalhar, de ensinar, de pensar, de como melhorar sua aula e de como se construir cada dia um
profissional melhor.

Por seguinte, buscar nos diarios analisar a abordagem identitaria do professor de inglés,
que consequentemente, contribui ndo apenas para que esse, mas que outros professores
intersubjetivamente possam refletir, construir novas maneiras e modificar suas praticas
pedagdgicas em busca de uma nova e melhor forma de aprimorar a relacdo ensino-
aprendizagem com a eficdcia de promover uma boa instru¢do aos alunos de linguas. Entdo
partimos da ideia de buscar nos diarios nuances de qual abordagem o professor de lingua inglesa

se utiliza para construcéo de sua identidade docente.
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O diério dialogado nesta pesquisa atua como instrumento de geracdo de dados, foi
produzido regularmente, uma vez por semana, partindo de observacdes feitas por ambos
professores (P1 e P2) e levando em consideragdo as impressoes, reflexdes e informagdes
consideradas importantes sobre as aulas ministradas pelo professor regente da escola (P2) e
observadas pelo professor iniciante (P1). Vale ressaltar que o P1 € graduando em Letras-Inglés.

A producéo da escrita dos diarios se deu predominantemente na casa dos participantes
levando em consideracdo anotages feitas durante a observagdo das aulas. Os registros tiveram
inicio no dia 18 do més de setembro do ano de 2015 e se estenderam até o dia 26 de dezembro
do mesmo ano, os mesmos foram produzidos em lingua portuguesa e ao final foram observadas
75 horas aulas. As observacOes das aulas de inglés foram realizadas numa escola da rede
estadual no interior do Rio Grande do Norte, cidade de Caraubas, em turmas do Ensino
Fundamental I1.

Vale salientar a insercéo de P1 na pesquisa através da bolsa de pesquisa PICI (Programa
de Iniciacdo Cientifica) ofertada pela UFERSA e também a contribuicdo do Grupo de Estudos
GELF.

Para constituir o corpus do presente estudo selecionamos aleatoriamente alguns
fragmentos retirados do diario dialogado, produzido por meio da escrita em um blog privado e
compartilnado entre P1 e P2. Por motivos éticos nas pesquisas em Linguistica Aplicada
faremos o uso dos termos P1 e P2 para nos referirmos ao professor iniciante e o professor
regente respectivamente, além de evitar o uso repetitivo dos mesmos no momento da analise.

A partir dos fragmentos retirados dos diarios dialogados, faremos analises da abordagem
presente nestes relatos. Por seguinte, partindo dessas analises identificar como a abordagem
presente influencia no agir docente, como o professor formula sua identidade e como constroi
e reconstrdi sua maneira de proporcionar a aprendizagem aos alunos.

Para tanto, nossa pesquisa se enquadra na area de estudos qualitativos uma vez que:

[...] os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem também no
reconhecimento e na andlise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos
pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de produgao
de conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos. (FLICK, 2009, p.
399).

% Grupo de Estudo em Letramento, ldentidade e Formag&o Docente, coordenado pela Prof.2 Dra.
Sandra Dias.
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Em consonancia a este tipo de pesquisa segundo Flick (2009) vale ressaltar que a
subjetividade do pesquisador, assim como também a subjetividade daqueles que estdo sendo
estudados, tornam-se parte do processo de pesquisa. As reflexdes dos pesquisadores sobre suas
préprias acOes e observagdes em campo, suas impressdes, irritacdes e sentimentos, tornam-se

dados em si mesmos, constituindo parte da interpretacao.

5.2 “DIANTE DE DESAFIOS”

De inicio destacamos o contexto da aula, uma vez que, tanto P1 como P2 estavam diante
de situacdes a quais nunca foram expostos antes. P1 tinha o dever de estar presente nas aulas
para captar o agir e o desenrolar da aula pela primeira vez, assim como P2 que estava
vivenciando seu primeiro dia de aula na escola. Nesse momento P1 exemplifica nossa
explicacdo: “interessante que além de ser meu primeiro dia de pesquisa também foi o primeiro
dia do professor P2 na escola, creio que vocé P2 tenha ficado meio “desnorteado”, pois foi tudo
muito corrido pra voceé”.

Visto o contexto percebemos o quao “desnorteados” estavam ambos, P2 além do desafio
de lecionar pela primeira vez em uma escola que até entdo nao conhecia, também tinha o desafio
de estar cara a cara com alunos a qual ainda nao havia tracado perfis, além de ter um aluno de
uma universidade atuando como pesquisador (0 que ndo é tdo comum). Para P1vejamos seu
relato sou: “sincero em dizer que estava ansioso para comecar’”’, registramos o sentimento e
anseio de descobrir esse novo mundo, esse novo contexto da pesquisa académica e sua
importancia para construcao de sua identidade.

Vejamos agora o seguinte trecho: “O professor retomou alguns assuntos basicos e fez a
leitura de um texto de Carlos Drummond e trouxe uma excelente reflexdo sobre a escola e a
mudanca que os alunos sdo capazes de proporcionar basta eles quererem, no final os alunos
tiveram que interpretar um texto para responder coisas simples mas percebi que eles tem uma
certa dificuldade na leitura e interpretacéo ” (P1, 2015). Sobre esse trecho destacamos algumas
atividades e acOes que caracterizam o agir de P2: leitura de texto, reflexdo, interpretacdo. Tais
pontos nos levam a comecar a construir um viés da abordagem tradicional, levando em
consideracdo a exposicdo do texto por parte do professor, a leitura e compreenséo do texto. Para
tanto P2 se posiciona sobre suas atividades desenvolvidas nesse primeiro encontro: “As
atividades que desenvolvi nesse primeiro contato objetivaram conhecer o perfil de
conhecimento em Lingua Inglesa dos alunos. Diagnostiquei que, apesar das dificuldades os

alunos tem a curiosidade e o desejo de apreender”. O que vem de certa forma caracterizar um
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pouco da abordagem comunicativa, a qual P2 leva em consideragéo os participantes de sua aula,
levando assim em considera¢do os conhecimentos dos alunos.

Por seguinte, com o andar das aulas e a troca de turmas, nos deparamos com uma
realidade um pouco intrigante. Uma turma descrita por ambos como complicada, visto
informacdes recebidas de outros professores da escola, composta por alunos fora de faixa
(@lunos com idade superior a série devida ou repetentes), vejamos o relato sobre a mesma:
“seguimos a mesma linha das outras turmas, mas o professor teve que ir para o quadro, pois sO
trés alunos tinham trago o livro”.

Nesse trecho percebemos que P2 fazia uso do livro didatico ja nas turmas anteriores o
que atrai nosso olhar para uma abordagem um pouco mais tradicional, desenvolvendo
atividades, porém para com esta turma ele buscou uma outra alternativa: o uso do “quadro”,
também ligado a esta abordagem. Além disso o proprio P2 relata sobre o objetivo de suas
atividades: “As atividades que envolvem textos requerem muito vocabuldrio; € necessario que
os alunos conhegam palavras simples e expressdes para que a atividade flua satisfatoriamente”,
a énfase dada aqui no vocabulario dos alunos por P2 nos aproxima ainda mais da abordagem
tradicional de ensino.

Ressaltando que o P2 acabava de chegar na escola, 0 mesmo teve que avaliar algumas
atividades antes postas pelo professor anterior uma dessas atividades € descrita pelo proprio P2:
“o0s alunos do 8° ano do fundamental Il apresentaram uma atividade proposta pela professora
Fatima* (Ela esteve ministrando as aulas de Inglés até que houve mudancas no quadro de
professores). A atividade desafiava os alunos a gravarem um videoclipe de uma musica em
inglés onde eles iriam encenar, dancar (e 0 que mais fosse necessario) para representar a
mensagem da musica escolhida. Uma ideia 6tima que resultou em trabalhos interessantes,
divertidos e educativos”. Para com esse trecho percebemos que P2 se mostra fascinado e
empolgado com a atividade proposta, destacamos entdo a percep¢do de uma outra abordagem
reproduzida pela professora anterior que veio a despertar pensamentos de mudanca e
empolgantes em relacdo a P2. Trabalhar com videoclipes, fazer uso de meios digitais, instigar
a pesquisa pela musica estrangeira e consequentemente a cultura de um outro pais e ao fim fazer
com que os alunos interagissem com isso tudo ao mesmo tempo era uma ideia fascinante, que
demonstrava um outro olhar, uma outra abordagem de ensino mais ligada ao viés comunicativo.

Notamos entdo o qudo importante foi essa percepcdo de uma abordagem outra usada por outro

*Nome ficticio usado para manter a privacidade dos envolvidos na pesquisa.
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professor, mas que despertou e instigou P2 ajudando entdo em sua formacao profissional e na

(re)construcéo de sua identidade.

Como estamos lidando com uma realidade de ensino e visto que esta representa muitas
outras, a0 mesmo tempo que P2 transparece despertar seu interesse ele também se depara com
alguns obstaculos presentes ndo s6 nesse contexto, mas em Varios outros que compde o sistema
brasileiro pablico de educacdo: A Escola dispde de aparelhos de som, projetores e notebooks,
mas a quantidade é insuficiente para atender uma escola com 6 turmas funcionando no turno
vespertino. Além disso, no dia 18, alguns desses equipamentos estavam trancados numa sala
impossibilitando o uso deles. Esta parece ser uma situagdo recorrente nas escolas publicas
estaduais. Isso gera alguns desconfortos para o professor e para os alunos. Quebra as
expectativas, quebra o clima da aula. Procurar e no encontrar os equipamentos eletronicos
por que estdo indisponiveis, com defeito, ou por que ndo foram consertados é frustrante. E as
recomendacdes sdo "Planeje outra atividade™ e a0 mesmo tempo "Faca uma coisa diferente na
sala de aula pra chamar a atencdo dos alunos”. Nesse jogo, os professores ficam de méos
atadas. Nao sabem o que podem utilizar nas aulas, ndo sabem se terdo equipamentos

disponiveis, ndo sabem como resolver uma situacao critica.

Percebemos aqui a vontade de P2 de mudar, de revolucionar, de tentar algo novo, novas
atividades, porém visto que quando precisou pela primeira vez de alguns equipamentos ja se
deparou com alguns obstaculos. E ao expor “Nesse jogo, os professores ficam de maos atadas”,
visto que muitas das vezes sdo eles os julgados como ineficazes ao tentarem inovar, sendo que,
0 problema prevalece e pesa sobre uma histéria de desvalorizacdo da educacao publica que
infelizmente sofremos com isso até os dias atuais. Desvalorizacao essa representada, por cortes
em verbas que sdo direcionadas para as universidades publicas, cortes em bolsas e fomento de
pesquisas académicas, intimidacdo da classe de docentes, desvalorizacdo das atividades
exercidas no contexto educacional sendo essas tratadas como balburdia, dentre varios outros
pontos que chegam a desestimular o professor e consequentemente prejudicar em sua formacéo
identitaria e influenciar de forma negativa nessa construcao.

Seguimos entdo nossa pesquisa expondo mais um trecho no qual percebemos o agir do
professor e quais métodos ele utiliza: “Logo apds o tema prova o prof. escreveu algumas
explica¢oes no quadro sobre o “Simple past”, fez uso de outro livro para essa explicag@0, pois
explicava melhor e separadamente o assunto para os alunos. Eles estavam mais calmos, senti

falta de alguns. Depois tivemos uma atividade de interpretacdo de texto e identificacdo dos
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verbos no passado.” De acordo com 0 exposto notamos mais uma vez a presenca do uso do
quadro, explicagdes gramaticais e o uso do livro. Para 0 momento destacamos o tema gramatical
“Simple Past” descrito no trecho como foco das explicagdes e que apos andlises dos diarios
percebemos que tal atencdo a pontos gramaticais sao recorrentes no discurso expostos por P1 e
P2, caracterizando mais uma vez a abordagem tradicional, devido o enfoque em questdes
gramaticais assim como também uso recorrente do quadro como principal meio de exposicéo e
explicacdo dos conteildos em conjunto com o livro de didatico que serve de suporte com suas
atividades. Em consonancia temos mais um trecho que exp0e essa proximidade de P2 com a
abordagem tradicional: “Fui com uma aluna na biblioteca buscar diciondrios, porém so
encontrei 2 minidicionarios, bom, mas a atividade fluiu, pois alguns alunos trouxeram
dicionarios”. Atentando para uso dos diciondrios caracteristicos em sua utilizagdo na gramatica

e traducdo, esse elemento aproxima ainda mais P2 de uma abordagem tradicional de ensino.

5.3 O PLURAL NO SISTEMA DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Ao nos referirmos ao sistema de ensino-aprendizagem sabemos que temos grandes
desafios, visto que este por sua vez é um enorme complexo e que para que 0 mesmo seja eficaz
e renda bons resultados temos um vasto repertorio de fatores inerentes a esse sistema. Um dos
principais pilares é se ndo a escola, lugar este onde sdo postas em praticas todas as normas,
projetos, leis, politicas de ensino, e no funcionamento das escolas estdo envoltos ndo sé os
alunos e professores, para que haja real efeito dentro destes espacos ha necessidade de
envolvimento dos pais, gestores, classe administrativa, coordenadores, ou seja, de todos que
circulam dentro e fora da instituicdo de ensino.

Para com o que foi dito anteriormente P2 faz um relato interessante: “Uma coisa muito
importante que acontece na Escola é o chamado Plantdo Pedagogico. Com outras palavras é
0 momento no qual professores e pais de alunos se encontram pra analisar como os alunos
estdo no dia a dia escolar. Os pais vém a escola, recebem as provas feitas pelo filho, sabem a
nota bimestral e conversam com os professores.” Assim como qualquer outra ferramenta, P2
destaca o que ele expde como “Plantdo Pedagdgico”, como algo de grande importancia e
influéncia na formacao dos alunos e consequentemente, visto o quanto P2 destaca essa acdo da
escola, influéncia de forma direta na formacao de sua identidade, pois é neste momento que ele
pode tratar de forma mais proxima a realidade dos alunos, no contato com os pais, e descobrir
mais sobre o contexto social dos seus alunos e de que forma esse contexto familiar/social

influencia em seu aprendizado. Podendo entdo criar estratégias para transpor barreiras que
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existam devido tal relacionamento, nessa visdo, percebemos a importancia da interagdo seja
com os alunos ou com os pais, mas que destacam pontos relevantes da abordagem

comunicativa.

Para reforcar o que expomos no paragrafo anterior vejamos o seguinte comentario feito
por P2: “vale destacar que os alunos da Escola pertencem a familias desestruturadas
acarretando uma série de problemas sociais, de relacionamento e de aprendizagem. A
presenca do pai, da mée, da avo, do irmao ou de quem quer que esteja cuidando da crianga ou

adolescente é muito importante para ajudar a escola na formacao cidada.”

Agora retomando algo relatado no ultimo pardgrafo da secdo anterior , P1 volta a
descrever a tomada de eixos gramaticais por P2, vejamos os comentarios: a) “Fora isso, o
professor fez a entrega das notas do 3° bimestre e logo apos iniciou a aula falando sobre os
“Irregular Verbs”, depois os alunos fizeram uma atividade do livro”; b) O prof. também fez a
entrega das notas e logo iniciou o assunto “Present Perfect Continuous”. Notamos entdo a
apropriacdo de P2 da abordagem tradicional de ensino, visto a recorréncia de enfoque nos temas
gramaticais, sendo estes expostos aos alunos de forma repetitiva representado no seguinte

esquema:

GRAMATICA

QUADRO LIVRO

De certa forma P2 até o presente momento da analise em maior parte de seu agir, tem
usado de ferramentas caracteristicas da abordagem tradicional. Com poucos momentos da
abordagem comunicativa, essa surge como algo novo para P2 ou usado pelo mesmo de maneira

menos enfatica, mas que sempre desperta seu interesse e vontade de inovar o ensino.

5.4 “EXPRESSANDO OS PENSAMENTOS DA SALA DE AULA”

E chegado 0 momento em que o fim do ano letivo se aproxima, os professores tém
uma preocupac¢édo maior com as avaliagdes finais e de certa forma param para refletir de maneira
mais geral sobre sua docéncia durante o ano. Para tanto, com P2 ndo ocorreu de forma distinta,
no trecho a seguir percebemos com mais nitidez e de forma direta qual a visédo dele sobre os
componentes de suas aulas, sobre o sistema de ensino, sobre seu momento de reflexdo que
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transparece um momento de construcdo de sua identidade docente através de seu agir, além de
expor criticas sobre esses elementos, vejamos: “As aulas do dia 23 foram iguais a todas as
outras no que se refere aos ingredientes: alunos, professores, livro, atividades e sempre um
momento de reflexdo para mim. Sobre o livro... vamos combinar, né P1!?, que existem outros
bem melhores. Rssrsrrsrs. Ai me deparo com um sistema de politica publica que parece
democréatico, mas na hora de escolher os livros, os professores dispdem apenas de poucas
opcdes e sempre 0s mais baratos... na maioria das vezes, 0s piores.” Assim como em outros
trechos ja apresentados aqui, esse nos mostra de forma direta a interacdo de P2 com P1, sendo
perceptivel o nivel de intimidade entre os envolvidos nos diarios, tal relagdo de troca de
diferentes visdes sobre 0 agir docente proporciona para ambos momentos unicos de reflexdo
sobre seu agir, sobre sua formacao, e construcdo de identidade. Para com seguinte o proprio P2
expoe algumas solugdes por parte do professor, porém mais uma vez se encontra de “maos
atadas”, declara sua vontade de mudar, mas por outro lado expde o processo de adaptagdo como

um processo lento e que interfere de maneira direta em suas atitudes.

A seguir temos mais um exposto sobre a visdo de P2, seu agir e 0 que impede suas
tomadas de atitude: “Diante disso, entra a desenvoltura do professor. Procurar outros livros,
promover outras atividades e tentar mudar a realidade pra melhor. Confesso que ainda estou
em fase de adaptacao. As vezes, a adaptacdo demora mais do que o tempo que disponho. Ent&o,
eu me encontro nessa situacao: querendo promover mudangas necessarias, mas sem forcas,
com as maos atadas. Esse processo lento me deixa sem acéo e 0 que posso fazer é continuar
do mesmo jeito até que as portas se abram e as oportunidades sinalizem. ” Temos entao exposta
uma reflexdo do préprio P2 sobre o sistema de ensino o quéo esse influencia negativamente seu

agir em sala de aula.

Para finalizar os expostos e também a secdo de analises, trouxemos a seguir um relato
de P2 a qual ele proprio exemplifica suas proprias aulas, mas ao mesmo tempo faz indagacdes
sobre as mesmas: “Minhas aulas tem se resumido em escrever no quadro branco, dar
explicacOes orais e passar atividades. Isso € suficiente? Nao. As criancas, adolescentes e jovens
de hoje néo se contentam com tdo pouco. Eu costumo me auto avaliar e confesso que algumas
aulas minhas nem eu suportaria assistir. Mas o horario precisa ser cumprido, os alunos
precisam estar dentro da sala e a escola precisa permanecer na mesma monotonia. Quem ousa
mudar? ” Vejamos que no inicio do relato P2 descreve como estdo sendo suas aulas, e ao mesmo

tempo se questiona sobre o que ele esta produzindo. No momento em que expde que suas aulas
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se resumem em quadro, explicar e passar atividades o mesmo se identifica com uma abordagem

mais tradicional de ensino.

Contudo, notamos também por meio dos proprios questionamentos que P2 ndo esta
contente sobre o que vem fazendo em sala de aula, sobre seu agir. P2 ja conhece os alunos e
percebe que os métodos utilizados ja ndo sdo suficientes, e o proprio declara: “confesso que
algumas aulas minhas nem eu suportaria assistir”. Por fim deixa claro que nao depende s6 dele
as mudangas necessarias, mas sim do sistema de ensino que ja esta inculcado nas escolas
publicas brasileiras. Quero aqui também dar énfase a importancia do diario por propiciar esse
espaco onde o professo pode se auto avaliar e também relata alguns obstaculos enfrentados em
sua realidade que abrange a realidade de muitos outros.

41



CONSIDERACOES FINAIS

Prontificamos ent&o que a presente pesquisa objetivou analisar a abordagem de ensino
presente no agir docente e a colaboracdo da mesma na constru¢do identitaria do professor, por
meio dos relatos registrados nos diarios dialogados produzidos por P1le P2. Antes de tudo vale
ressaltar que P1 é o professor em formacdo e durante a producdo dos diéarios atuava como
pesquisador bolsista do Programa de Iniciacdo Cientifica (PICI), entdo destacamos a
importancia desse incentivo na formacdo do mesmo e também incentivo para formacdo
continuada.

Consequentemente P2 que é professor da rede publica estadual de ensino, despertou
interesse pela pesquisa, logo ingressando em um programa de mestrado a qual hoje possui 0
titulo de mestre. Portanto, para além dos objetivos principais desta pesquisa mostramos a
importancia do trabalho das pesquisas de campo e contato dos professores em formacéo inicial
assim como os que venham a despertar o interesse da formacdo continuada, como foi neste
caso.

Com base no que foi analisado na secao anterior, percebemos que ha uma predominancia
da abordagem tradicional de ensino no que diz respeito a identidade que P2 ja tem estabelecida
até a producdo dos diarios. Contudo notamos também nuances para com a abordagem
comunicativa de ensino, a qual aparece predominantemente com indicativo de atividades
alternativas para promover o interesse dos alunos em suas aulas. A abordagem comunicativa
surge também como incentivo a mudanca e (re)construcdo de uma nova identidade para P2,
pois, € notavel por meio dos relatos do mesmo o interesse de mudar, inovar e reconstruir sua
maneira de ensinar. Sobre a abordagem estrutural de ensino nao observamos ou percebemos
relatos que caracterizassem a mesma, entretanto isso ndo faz desta menos importante e sim
menos recorrente nesse contexto educacional vivenciado na pesquisa.

Todavia ao tratar da identidade docente de P2 apds analises das abordagens que o
mesmo mostrou fazer uso, destacamos a influéncia da abordagem tradicional no que diz respeito
a formacdo académica de P2. Por segundo destacamos a reconstrucdo identitaria do mesmo ao
recorrer aos métodos da abordagem comunicativa de ensino para ultrapassar barreiras e
proporcionar aos seus alunos a competéncia linguistica e propiciar de forma eficaz aos mesmo
a aprendizagem da Lingua Inglesa.

Em paralelo, vale destacar a percepgdo que P2 tem de seu préprio agir, a percepgdo que

0s professores possuem de si. Para isso, trago mais um trecho produzido por P2 para embargar
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nossa justificativa: “[...] provocar no corpo discente uma reflexdo sobre a importéncia do
conhecimento em relagdo a nota tdo visada por alunos e alunas. Como nés professores
costumamos dizer, a nota ndo reflete o real aprendizado do aluno, é apenas uma maneira de
registrar, atribuir nimeros que sdo pedidos pelo sistema educacional brasileiro atual.
Confesso que fiquei triste com o comentério da aluna que, talvez de uma forma inocente, deu
mais valor aos nimeros do que ao conhecimento adquirido em sala de aula, em cada atividade,
em cada explicacdo, em cada interacdo”. A percepcdo de P2 é, que ndo s6 ele, mas 0s
professores de forma geral, tem uma responsabilidade que vai para além de cada atividade,
explicacdo ou interacdo, é fazer desses instrumentos, elementos para proporcionar ao aluno a
experiencia unica de ser o principal agente de seu aprendizado; é poder guiar os alunos, mesmo
que com dificuldade, para um alvo onde eles mesmos percebam a importancia de aprender,
adquirir dado conhecimento e a importancia dessa aquisicao sua vida presente ou futura.

Por fim, compreendemos que estudos como este, ndo comtemplam como um todo 0s
temas e analises para além das que utilizamos, uma vez que usamos para analise um contexto,
uma realidade educacional em particular. No entanto, acreditamos que ao destacar a
importancia das abordagens de ensino, assim como também a importancia das mesmas na
formacdo da identidade docente e consequentemente a influéncia catastrofica sobre o sistema
de ensino-aprendizagem, esperamos que em contato com este estudo pessoas, sejam professores
ou alunos, possam ser despertos e busquem refletir cada vez mais sobre o importante papel do
professor nesse processo. Além disso, pesquisas como a nossa deixam um prisma de
possibilidades para pesquisas futuras que venham a contribuir cada vez mais sobre os temas

aqui analisados e proporcionar a melhoria no ensino de linguas estrangeiras nas salas de aula.
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