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DIAGNOSTICO DAS CONDICOES DE INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA
VISUAL NA REDE ESTADUAL DE ENSINO NO MUNICIPIO DE AREIA BRANCA/RN

RESUMO

O presente artigo retrata a importancia da educacdo no processo de formacdo do ser humano na sua
totalidade, destacando as diversas formas de atuagdo desta instituicdo no decorrer da historia. Na fase
da educacéo inclusiva destaca-se a elaboracdo de ordenamentos juridicos expressos atraves de leis,
decretos e politicas publicas voltadas para a inclusdo das pessoas com deficiéncias por meio da oferta
de um atendimento educacional especializado inclusivo e de qualidade que atenda as especificidades
dos alunos. Desta forma, foi realizado um diagndstico das condi¢fes de inclusdo dos alunos com
deficiéncia visual no processo de ensino-aprendizagem das escolas da rede estadual do municipio de
Areia Branca/RN. Tendo como objetivo averiguar as reais condi¢des da implementacdo do
atendimento educacional especializado destinado aos alunos com deficiéncia visual. A metodologia
aplicada pautou-se na realizacdo de uma pesquisa qualitativa visando explorar com mais profundidade
as condicOes de inclusdo dos alunos com deficiéncias visuais no processo educacional, bem como
guantitativa buscando um resultado mais pontual e seguro sobre a temética analisada. A coleta de
dados realizou-se a partir da aplicacdo de questionarios abertos com os gestores, professores de sala de
aula regular e Atendimento Educacional Especializado (AEE). Constatando-se que a caréncia
estrutural do atendimento educacional especializado ofertado dificulta o processo de incluséo,
a producdo do conhecimento e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia visual. Este
estudo fundamenta-se nos autores que tratam da temaética, tendo como principais fontes de
pesquisa os autores: MOURA (2007), DUARTE (2007), GENTIELI (1995), FRANCO/DIAS
(2015) e SASSAKI (2006).

Palavras-Chave: Incluséo; Deficiéncia Visual, Atendimento Educacional Especializado.



DIAGNOSIS OF THE CONDITIONS OF INCLUSION OF STUDENTS WITH VISUAL
DEFICIENCY IN THE STATE NETWORK OF EDUCATION IN THE MUNICIPALITY OF
AREIA BRANCA /RN

ABSTRACT

The present article portrays the importance of education in the process of the formation of the human
being in its totality, highlighting the various forms of action of this institution in the history’s course.
In the phase of inclusive education, we highlight the elaboration of legal orders expressed through
laws, decrees and public policies aimed at the inclusion of disabled people, through the provision of an
inclusive and quality specialized educational service that attentive to the specifics from students . So, a
diagnosis was made of the inclusion conditions of students with visual impairment in the teaching-
learning process of the state school of the city of Areia Branca / RN. Aiming to find out the real
conditions of theimplementation of specialized educational service for the student with visual
impairment. The applied methodology was based on the accomplishment of a qualitative research
aiming to explore with more depth the conditions of inclusion of the students with visual needs in
the educational process, as well as quantitative looking for a more punctual and safe result
about the analyzed subject. The data collection was carried out through the application of
open questionnaires with managers, regular classroom teachers and AEE. It can be observed
that the structural lack of the specialized educational service offered hinders the process of inclusion,
the production of knowledge and the development of students with visual impairment. This study is
based on the authors that deal with the theme, having as main sources of research the authors:
MOURA (2007), DUARTE (2007), GENTIELI (1995), FRANCO / DIAS (2015) and SASSAKI
(2006).

Keywords: Inclusion; Visual Impairment; Specialized Educational Service.



1 CAMINHOS INICIAIS DA PESQUISA

A educacdo exerce um papel de grande relevancia no processo de formacdo do ser
humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica. Porém, a
historia da educacao registra que nos primérdios esta instituicdo atuou pautando-se no carater
elitista e de reproducéo da estrutura social estratificada. (MOURA, 2007).

No transcorrer dos anos, a adoc¢do de varias medidas possibilitaram mudancas estruturais
no processo educacional visando ofertar uma educacdo inclusiva e de qualidade. Com o
processo de democratizagdo ocorreu a legalizacdo da universalizagdo do acesso da educacao,
e a elaboracgdo de varios ordenamentos juridicos. Destacando-se neste contexto, a Constituicdo
Federal de 1988.

No entanto, as formas de exclusdo persistiam excluindo individuos considerados fora
dos padres de normalidade, desrespeitando totalmente as diferengas (BRASIL/ MEC/
SECADI, 2008). No percurso da historia, as pessoas com deficiéncias vivenciaram quatro
fases distintas, sendo elas: excluséo, segregacdo, integracéo e inclusao.

A partir dai foram elaboradas e implementadas varias medidas legais por meio de
leis, decretos e politicas publicas voltadas para a inclusdo das pessoas com deficiéncia, tais
como: Declaragdo de Salamanca (1994), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996), Politica Nacional de Educacdo Especial (2008), Decretos n° 7.611 e 7.612 (2011),
Lei n® 13.146 (2015).

No tocante a deficiéncia visual, consta-se o seguinte aparato legal: Lei n° 566, de 21
de dezembro de 1948; Lei n® 2.094, de 16 de novembro de 1953; Lei n° 4.169, de 4 de
dezembro de 1962; Portaria n® 319, de 26 de fevereiro de 1999; Lei n° 11.126, de 27 de junho
de 2005; Decreto n° 5.904, de 21 de setembro de 2006; Lei n® 12.266, de 21 de junho de 2010.

Com graduacdo em Historia e Turismo, especializacdo em Midias na Educacao e
Politicas Publicas de Promocdo Racial na Escola, e com pratica de licenciatura na disciplina
de Histdria nas modalidades de Ensino Regular e EJA, nos niveis Fundamental e Médio da
rede publica estadual, embasado ainda com os conhecimentos apreendidos neste curso de
especializacdo em AEE, compartilho do pressuposto de que a inclusdo social é muito
enriquecedora, visto que oportuniza troca de experiéncias e conhecimentos diversos
possibilitando o crescimento do ser humano e a superacdo dos seus limites.

Partindo destes principios, surge a necessidade de analisar as condigdes das
estruturas fisicas e profissionais disponibilizadas nas escolas da rede estadual do municipio de

Areia Branca/RN com vistas a oportunizar a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual no



processo de ensino aprendizagem. Desta forma, proponho-me a investigar até que ponto as
politicas pablicas e leis que estruturam o atendimento educacional especializado estdo sendo
postas em préatica, de modo a possibilitar as condi¢cdes necessarias para a incluséo efetiva do
aluno com deficiéncias, bem como a sua formacéo cidada e a producdo do conhecimento.

O presente projeto de pesquisa buscard compreensdes acerca das escolas da rede
estadual de ensino do municipio de Areia Branca/RN, a partir de uma ldgica inclusiva do
aluno com deficiéncia visual. A metodologia aplicada se baseara em pesquisa qualitativa, com
objetivo de explorar com mais profundidade as condi¢bes de inclusdo dos alunos com
deficiéncias visuais no processo educacional.

E a partir destes conhecimentos, sera utilizado o método quantitativo, visto que o
mesmo possibilita um resultado mais pontual e seguro sobre a tematica analisada. Conforme
Mattar (2001), este método quantifica os dados e generaliza os resultados. A coleta de dados
sera realizada com aplicacdo de questionarios abertos com os gestores, professores de sala de
aula regular e AEE.

O estudo esta dividido em quatro capitulos, incluindo esta introducdo. O segundo
capitulo retrata a “Trajetoria da educacdo na perspectiva da educagéo inclusiva” enfatizando
os subtitulos “O direito a educagdo na perspectiva da educacdo inclusiva, A Politica Nacional
de Educagdo Especial articulada ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
Deficiéncia visual”. O terceiro intitula-se “Metodologia” especificando e os “Resultados/
Discussao”. No quarto e ultimo capitulo serdo apresentadas as “Consideracdes Finais” acerca
da temética em questao.

Pretende-se com este estudo, comprovar que a oferta do atendimento educacional
especializado em parceria com o ensino regular possibilitard aos alunos com deficiéncias
condicdes para superar as barreiras e dificuldades existentes no processo de ensino
aprendizagem, levando-os ao desenvolvimento da sua autonomia, independéncia e

aprendizagem.

1 TRAJETORIA DA EDUCACAO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA

A historia da educacdo no Brasil desde os primordios é marcada por tendéncias
elitistas e excludentes, visto que contribuia para a reproducdo das classes sociais na medida
em que assegurava uma educacdo propedéutica para as elites, e uma de carater mais

instrumental para as classes mais populares (MOURA, 2007).



Iniciando-se com a educagdo indigena, baseada nas condicGes de sobrevivéncia,
transmitidas oralmente, onde ao invés de ensinar as letras e as ciéncias, aprendiam sobre a
caca, a pesca, a agricultura e o artesanato; e em seguida com a chegada dos europeus ocorreu
a criacdo de novos métodos educacionais. Saviani (2007) os explicita nos seguintes periodos:
1549 a 1759 caracteriza-se pelo monopdlio da vertente religiosa da pedagogia tradicional;
1759 a 1932, ocorre a coexisténcia entre as vertentes religiosa e leiga da pedagogia
tradicional; 1932 a 1969, pauta-se no predominio da pedagogia nova; e 1969 a 2001,
configura-se a concepcao da pedagogia produtivista.

Tendo em vista a importancia do papel da educagdo no processo de formacgédo do
cidaddo na sua totalidade, englobando os seus aspectos fisicos, mental, cultural, politico,
cientifico-tecnoldgico e social, e a constatacdo de que desde os primdérdios esta instituicdo
atuou pautando-se no carater elitista e de reproducdo da estruturacdo social estratificada.
(MOURA, 2007). Vérios esforgos foram langados com vistas a democratizar e universalizar o
acesso a educacao, expressos na elaboracéo de varios ordenamentos juridicos.

Partindo destes principios, a Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu diversos
fundamentos, tais como: no Artigo 3° define a promocéo do bem de todos isentos de qualquer
forma de discriminacdo. Artigo 5°, o qual declara que todos s&o iguais perante as leis,
garantindo o direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade. O Artigo 6°
declara a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, e a assisténcia aos desamparados
como direitos sociais. Reconhece no Artigo 205, a educacdo como direitos de todos,
consagrando a sua universalidade. E a garantia do padréo de qualidade expressa no Artigo 206
(Inciso VII). Esta garantia se caracteriza como uma tarefa ardua em um pais imerso em
desigualdades sociais e regionais.

Ao Estado cabe o papel essencial de efetivar o atendimento dos direitos elencados de
natureza social, bem como implementar politicas publicas que reduzam estas desigualdades, e
atendam aos cidaddos de acordo com as suas necessidades. (DUARTE, 2007)

Oportunizando assim, a qualidade para todos, visto que “qualidade para poucos ndo ¢
qualidade, € privilégio.” (GENTIELI, 1995:177)

Desta feita, a qualidade na educacao se expressa na adequada estruturacdo do sistema
educacional por meio do atendimento aos seguintes aspectos: grau de formacdo e capacitacao
dos professores, disponibilidade de material didatico e de apoio, a adequagéo de curriculos a

realidade local, a implementacdo de sistemas de avaliagdo, melhoria da remuneracdo e



condigdes de trabalho dos professores, entre outros, de forma a legitimar os estudantes no
processo de ensino-aprendizagem. (DUARTE, 2007)

No entanto, as formas de excluséo persistiam excluindo individuos considerados fora
dos padrbes de normalidade, desrespeitando totalmente as diferencas. No transcorrer da
historia, as pessoas com deficiéncias vivenciaram quatro fases distintas, sendo elas: exclusdo,
iniciando nas primeiras civilizagdes onde as pessoas consideradas ‘“anormais” eram
eliminadas da sociedade com a justificativa de representarem um risco a mesma; na
segregacdo, a sociedade comecou a expressar um sentimento de culpa, compaixdo, em
decorréncia disto, os individuos “anormais” passaram a ser agregados em um local
diferenciado, dispondo de um tratamento especifico e vivendo a parte da sociedade; na fase de
integracdo, buscou-se a insercdo destas pessoas no convivio social desde que apresentassem
um nivel de competéncia condizente com os padrdes considerados normais; e por ultimo na
fase de inclusdo, estabelece-se um esforgo em conjunto da sociedade com as pessoas com
deficiéncias, onde ambos se capacitam e estabelecem mudancas objetivando possibilitar o
acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem através da cooperacdo (DIAS, 2015,
p. 13-16).

Partindo do principio do respeito a dignidade humana, todo ser humano independente
de suas dificuldades e limitagdes tem o direito de viver, relacionar, interagir, superar e
construir seu préprio aprendizado. Cabendo a sociedade abandonar as praticas desumanas e
preconceituosas, e agir de forma justa e respeitosa.

Entendendo que o convivio social € muito enriquecedor, visto que oportuniza troca de
experiéncias e conhecimentos diversos possibilitando o crescimento do ser humano e a
superacao dos seus limites. A partir dai foram elaboradas e implementadas varias medidas
legais por meio de leis, decretos e politicas publicas voltadas para a inclusdo das pessoas com
deficiéncias.

A Declaracdo de Salamanca (1994) enfatiza a existéncia de espacgos educacionais
inclusivos que oportunizem a construcdo do aprendizado a partir das diferencas. Reforga os
principios de inclusdo educacional e exige dos sistemas educacionais a garantia do acesso e
permanéncia dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/ superdotagédo no sistema regular de ensino com qualidade.

A LDB n° 9.394/1996 explicita a abrangéncia do processo educacional e enfatiza a
caracteristica de educacdo inclusiva,

Art. 01. A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino



e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas
manifestacBes culturais. (LDB, 1996, p. 7)

Evidenciando-se assim, a importancia da atuacdo integradora da instituicdo escolar
com a familia e a comunidade local. O professor de AEE em parceria com o professor regular
fard uma andlise das reais necessidades dos alunos, e juntamente com a equipe escolar
estabelecerdo as metodologias adequadas com vistas a superar as barreiras e dificuldades
decorrentes das deficiéncias. No tocante a familia, o professor de AEE contribuird com
orientacdes que auxiliem no desenvolvimento do aluno. A acdo de todos estes segmentos
possibilitard resultados positivos no processo de ensino-aprendizagem, bem como na

formacéo cidada.

1.1 A Politica Nacional da educacdo especial articulada ao Atendimento

Educacional Especializado (AEE)

A Politica Nacional da Educacdo Especial (2008) destaca a Educacdo Especial como
uma modalidade essencial para a construcdo do sistema educacional inclusivo:

A Educacdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigos, e orienta quanto a sua
utilizagdo no processo de ensino aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular. (BRASIL, 2008, p. 10)

Para tal, faz-se necessario a criacdo de espacos educacionais que promovam a inclusao
de todos, respeitando as suas especificidades e criando condi¢Ges para a producdo do
conhecimento a partir da interacdo com as diferencas. Neste contexto, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) atua na identificacdo, elaboracdo e organizacdo dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade visando superar as barreiras que dificultam a
participacdo e a inclusao de forma ativa dos alunos.

De acordo com a Resolucdo do CNE N° 4/2009, o AEE devera ser ofertado em salas
de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno
inverso da escolarizac¢do, ndo substituindo as classes comuns, podendo ainda ser ofertado em
centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicGes
comunitarias, confessionais ou filantrdpicas. (Artigo 5°)

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, declara em seu Artigo 2° que: “A

educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado a eliminar as
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barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo.”

Sendo complementado pelo Decreto n® 7.612, de 17 de novembro de 2011, que institui
0 Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite, que
estabelece a criacdo de politicas, programas e a¢Bes para garantir 0 exercicio pleno e
equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncias.

Outro aparato legal, no tocante a inclusdo da pessoa com deficiéncia esta expressa na
Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, na qual estd “destinada a assegurar ¢ promover, em
condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”. Assegurando em seu Artigo 74, a
garantia de acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de
tecnologia assistiva visando maximizar a autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida
da pessoa com deficiéncia. As Tecnologias assistivas definem-se como:

[...] uma é&rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi¢os que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada & atividade e participacao,
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.
(BRASIL/CORDE, 2009, p.26)

Fundamentos por estes ordenamentos juridicos torna-se necessario praticas de acdes
colaborativas e cooperativas por parte dos membros do contexto escolar (professor regular,
professor de AEE, alunos, gestores, equipe escolar, familia), expressas nos planejamentos e
implementacdes de ag¢Oes que visem romper com as concepcdes individualistas e excludentes,
e promovam a constru¢do do conhecimento de forma ativa, criativa e inclusiva.

O estreitamento das relacdes estabelecidas entre aluno e professor € de grande
relevancia neste processo de inclusdo e producdo do conhecimento, pois ao conhecer melhor
os alunos, o professor sera capaz de identificar suas necessidades e potencialidades. E com
base nestas premissas planejara estratégias que instiguem e promovam a sua capacidade de

aprender e desenvolver suas habilidades.
2.2 Deficiéncia Visual
O contexto escolar apresenta varios paradigmas que dificultam a inclusdo do aluno

com deficiéncia visual (FRANCO/DIAS, 2007). Tendo em vista a superagdo destas limitacdes

e a potencializagdo da capacidade apresentadas pelos alunos, o Atendimento Educacional
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Especializado atua criando e aplicando medidas de acessibilidade que oportunizem a
aprendizagem de forma inclusiva.

A deficiéncia visual se caracteriza como cegueira e baixa visdo, causada de forma
congénita ou adquirida. A congénita ocorre na propria gestacdo, e a adquirida da-se quando
por algum motivo a pessoa passa a ter deficiéncia.

Com base no Decreto 5.296, de 02 de dezembro de 2004, a cegueira apresenta uma
acuidade igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor Otica; e a baixa visdo com
acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcéo éptica.

Diversas leis foram criadas visando a garantia da incluséo das pessoas com deficiéncia
visual, tais como: Lei n° 566, de 21 de dezembro de 1948, que concede preferéncia nas
aquisicdes de material para as reparticdes publicas e autarquias, aos produtos da marca Trevo,
de propriedade da Liga de Protecdo dos Cegos no Brasil; Lei n° 2.094, de 16 de novembro de
1953, concede isencdo de direitos de importagdo para materiais importados pela Fundacéo
para o0 Livro do Cego no Brasil; Lei n° 4.169, de 4 de dezembro de 1962, oficializa as
convencdes Braille para uso na escrita e leitura dos cegos e o Codigo de Contratacdes e
Abreviaturas Braille; Portaria n® 319, de 26 de fevereiro de 1999, institui uma politica de
diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a producdo e a difusdo do Sistema Braille, todas a
modalidades de aplicacdo, compreendendo especialmente a Lingua Portuguesa, a Matematica
e as outras Ciéncias, a Musica e a Informatica; Lei n® 11.126, de 27 de junho de 2005, dispde
sobre o direito do deficiente visual ingressar e permanecer em ambientes de uso coletivo
acompanhado de cdo-guia; Decreto n® 5.904, de 21 de setembro de 2006, regulamenta a Lei n°
11.126, acima citada; Lei n°® 12.266, de 21 de junho de 2010, institui o Dia Nacional do
Sistema Braille.

A cegueira impde as pessoas implicacbes ou limitacbes basicas, dentre as quais se
destacam a restricdo nas relacbes com o meio ambiente, a limitacdo na habilidade e
possibilidade de se mover e explorar 0 meio, bem como a limitacdo na variedade e qualidade
de experiéncias.

Em decorréncia da auséncia de visdo os individuos recorrem & ativacdo dos sentidos
remanescentes como o tato, a audicdo, o paladar e o olfato, visando compensar as suas
limitacOes, e os auxilia na formacao de conceito e na possibilidade de aprendizagem.

Mediante estas limitagdes que dificultam o processo de aprendizagem e interacéo,
torna-se necesséria a aplicacdo de medidas de acessibilidades atitudinais, arquitetonicas,
metodoldgicas, programaticas, comunicacionais e instrumentais (SASSAKI, 2006). E neste

contexto, que ocorre a atuacdo do atendimento educacional especializado, no sentido de
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promover a colaboracdo e cooperacdo entre os professores da sala de aula regular e o da sala
de recursos multifuncionais (AEE), onde através do dialogo entre ambos serdo estabelecidas e
implementadas medidas que tornem vidveis a superacdo das dificuldades e limitacdes,
proporcionando a produc¢édo do conhecimento de forma ativa e inclusiva.

A utilizacdo das Tecnologias Assistivas apresenta-se como uma ferramenta
fundamental na inclusdo dos alunos com deficiéncias, na medida em que promove meios para
a superacdo das barreiras impostas no processo educacional. Para o atendimento aos alunos
com deficiéncia visual torna-se imprescindivel a utilizacdo das seguintes tecnologias
assistivas: professores (regular e AEE) e alunos com conhecimento do Sistema Braille; Sala
de Recursos Multifuncionais equipadas por computadores com software com ledores de tela,
impressora em Braille, maquina perkins brailler, puncdo, reglete, soroban, bengala longa,
livro falado, guia de assinatura, lupa eletrbnica, jogos pedagogicos, ledores de tela,
impressGes com acessibilidade grafica para alunos com baixa visdo, auxilios Opticos para
perto (lupas manuais, fixas, horizontais e iluminadas) e para longe (sistemas telescépicos,
telelupas e lupa eletrénica); organizacdo espacial; materiais desportivos adaptados (bola de

guizo e outros); apoio fisico, verbal e instrucional para viabilizar a orientacdo e mobilidade.

3. METODOLOGIA

A referida pesquisa teve como sujeitos as escolas da rede estadual de ensino do

municipio de Areia Branca/RN, representadas pelas seguintes instituicdes:

Campo de Enderego Modalidade Nivel Turno N2 de Alunos
Pesquisa de Ensino
EECIFQ - Escola BR 110, Km Regulare EJA | Fundamental Vespertino e 447
Estadual Conego 01, S/N - Il e Médio Noturno
Ismar Fernandes Bairro: llha
de Queiroz
EECBG - Escola Rua: Mestre Regular Fundamental Matutino 257
Estadual Silvério e Médio

Conselheiro Brito | Barreto, 247 -

Guerra Centro

EEDSS - Escola Avenida Regular Medio Integral 356
Estadual Prefeito

Desembargador Antonio

Silvério Soares Calazans, S/N
- Bairro:
Nordeste
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EEDDS - Escola Rua: Rui Regular Fundamental Matutino 208
Estadual Dr. Barbosa, S/N - lell
Dagmar Sabino Bairro: Sao
Joao
EEEM - Escola Rua: Rui EJA Fundamental Noturno 285
Estadual Elita Barbosa, S/N - e Médio
Monte Bairro: Sao
Joao
EEPAGBS - Escola | Rua: Dr. Braz Regular Fundamental | Matutino e 182
Estadual Benedito de | Vespertino
Professora Mendonga,
Antonia Girland S/N - Bairro:
Bruno da Silva Cohab
EEPMLRBV - Rua: José Regular Fundamental | Matutino e 193
Escola Estadual Amaro, S/N - | Vespertino
Maria Lauretanea | Bairro: Cohab
Rolim B. do Vale

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
TABELA 1 - CAMPOS DE PESQUISA

A metodologia aplicada se baseou na pesquisa qualitativa, com o objetivo de
possibilitar uma compreensédo profunda das condi¢cbes de inclusdo dos alunos com
deficiéncias visuais no processo educacional, por meio de uma compreensdo dos gestores e
professores das escolas pesquisadas (GOLDEMBERG, 2004).

Visto que este método de pesquisa enfatiza o aprofundamento da compreensdo de um
grupo social, de uma organizacdo, e ndo se preocupa com a representatividade numérica.
Responde a questdes muito particulares, preocupando-se, nas ciéncias sociais, com um nivel
de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o0 que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 2001:22)

E a partir destes conhecimentos, utilizou-se 0 método quantitativo com base nos
elementos “numero total de alunos” e “numero de alunos com deficiéncia visual”, visto que 0
mesmo possibilita um resultado mais pontual e seguro sobre a tematica analisada. Conforme
Mattar (2001), este método busca a validagdo das hipoteses mediante a utilizacdo de dados
estruturados, estatisticos, e com a analise dos casos representativos quantifica os dados e

generaliza os resultados. A integragdo da pesquisa quantitativa e qualitativa permite que o
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pesquisador faga um cruzamento de suas conclusdes de modo a ter maior confianga que seus
dados néo séo produto de um procedimento especifico ou de alguma situacéo particular. Ele
ndo se limita ao que pode ser coletado em uma entrevista: pode entrevistar repetidamente,
pode aplicar questionarios, pode investigar diferentes questdes em diferentes ocasides, pode
utilizar fontes documentais e dados estatisticos. (GOLDENBERG, 2004: 63).

Os procedimentos técnicos ocorreram por meio de uma revisdo bibliografica e
pesquisa experimental. Para Gil (2007), a pesquisa experimental consiste em determinar um
objeto de estudo, selecionar as varidveis que seriam capazes de influencia-lo, definir as
formas de controle e de observacdo dos efeitos que a varidvel produz no objeto.

A coleta de dados realizou-se com aplicacdo de questionarios abertos com os gestores,
professores de sala de aula regular e AEE no periodo de 15 a 19/05/2017, abordando as
varidveis que ddo subsidios para a compreensdo da tematica analisada. De acordo com
Marconi e Lakatos (2003), o questionario é um instrumento de coleta de dados de forma
ordenada, que devem ser respondidos por escrito e sem a presenca do entrevistador, onde o

entrevistado respondera as questfes abertas de forma dissertativa.

3.1 RESULTADOS/ DISCUSSAO

A realizacdo desta pesquisa baseou-se na andlise das condi¢des estruturais das sete
escolas estaduais existentes no municipio de Areia Branca/RN mencionadas acima, a partir da
aplicacdo de questionarios com os colaboradores deste estudo.

Com base nas informagdes prestadas pelos gestores, constata-se que as instituicoes
escolares atuam na modalidade de ensino Regular e Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) nos
niveis Fundamental e Médio, localizadas na Zona Urbana e funcionam nos turnos matutino,
vespertino e noturno. Totalizando o nimero de 1.928 alunos atendidos pela rede estadual de
ensino, deste total destaca-se 08 alunos com deficiéncia visual distribuidos da seguinte forma:
02 na EECBG (01 cegueira e 01 baixa visao), 05 na EEDSS (cegueira) e 01 com baixa visdo
na EEDDS.(ver graficos 1 e 2)
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Fonte: Elaborado pela autora (2017) Fonte: Elaborado pela autora (2017)
GRAFICO 1 - TOTAL DE ALUNOS GRAFICO 2 — ALUNOS DEFICIENCIA VISUAL

Buscando analisar a estrutura do atendimento educacional especializado, foi observada
a atuacdo do profissional do AEE, oferta de atendimento em Sala de Recursos
Multifuncionais, Projeto Politico Pedagdgico articulado com o AEE e a formagdo da equipe
escolar. Resultando nas seguintes comprovacdes: das escolas observadas somente a Elita
Monte e a Professora Maia Lauretanea dispem dos servigos de profissionais de AEE; a Unica
escola que dispGe de Sala de Recursos Multifuncionais é a Professora Maria Lauretanea;
percebe-se que todas as instituicdes contemplam o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), e que a equipe escolar da Escola Maria
Lauretanea é a Unica que participou de cursos de capacitacdo para atuar no atendimento
educacional especializado. Estas informacdes retratam sérias dificuldades estruturais e
profissionais na oferta do atendimento adequado aos alunos com deficiéncias visuais.

Focalizando na utilizacdo de meios que promovam a superacdo das barreiras e
facilitem o aprendizado dos alunos em questdo, destaca-se a relevancia do uso das tecnologias
assistivas no processo de ensino-aprendizagem. Verificou-se por meio de entrevistas aplicadas
com os professores de sala de aula regular e AEE, que as escolas Dr. Dagmar Sabino, Elita
Monte e Antdnia Girlande ndo possuem tecnologias assistivas. Ressaltando a disponibilizacéo
das referidas tecnologias nas escolas abaixo mencionadas:

e E.E. Conego Ismar Fernandes de Queiroz: Lupas, impressora braille e notebook
adaptado;

e E.E. Conselheiro Brito Guerra: Computador e impressora braille e impressao de
provas com letras aumentadas;

e E.E. Desembargador Silvério Soares: Computador com amplitudes visuais e
periféricos adaptados e projetor com imagem ampliada;

e E.E. Professora Maria Lauretanea Rolim B. do Vale: Maquina de escrever em braille,
jogos, livros e alfabeto braille.

Baseando-se nestes dados e nos relatos dos docentes, conclui-se que a disponibilizacéo
destas tecnologias sdo deficitarias. Salientando que 43% das instituicdes pesquisadas ndo as
possuem, e parte das que dispdem nas as utilizam por falta de conhecimento no manuseio das
mesmas.

Os docentes das escolas em questdo compreendem que o atendimento educacional
especializado exerce um papel de grande relevancia na atuacdo didatica voltada para a

inclusdo do aluno com deficiéncia visual, pois ao trabalhar em parceria com os professores
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regulares oferece o suporte necessario para a superagdo dos obstaculos, inclusdao no contexto
educacional e a produgéo conhecimento de forma ativa.

Ressaltam que os principais desafios existentes na implantacdo desta politica
inclusiva na escola, pauta-se na falta de apoio e investimentos dos Orgdos competentes
expressos na caréncia de recursos humanos, estrutura fisica, materiais didaticos, capacitacdo
regular e continuada dos profissionais, sendo ainda agravada pelo preconceito.

Constatando-se assim, uma grande discrepancia entre a teoria e as reais condicdes da
pratica das politicas publicas direcionadas ao atendimento educacional especializado.

No tocante a avaliacdo do desenvolvimento educacional e participativo dos alunos

com deficiéncias visuais relataram prejuizos nos processos de inclusao e aprendizagem.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s este breve aparato sobre os ordenamentos juridicos que normatizam e organizam
o atendimento educacional especializado com vistas a garantir a inclusdo dos alunos com
deficiéncias dando énfase na deficiéncia visual, bem como na realizacdo de um diagnostico
para identificar as reais condi¢cdes de inclusdo destes alunos no contexto educacional,
constata-se a existéncia de diversos desafios na concretizacdo desta politica de ampliacdo das
oportunidades de incluséo educacional e social.

As politicas existem e sdo bem estruturadas, mas ndo sao postas em pratica de forma a
possibilitar o atendimento adequado para a superacdo das barreiras e limites impostos as
pessoas com deficiéncias visuais.

As escolas ndo apresentam estrutura fisica adequada para garantir acessibilidade e
mobilidade, os profissionais atuantes em sua maioria nao estdo capacitados para tal atividade,
e a disponibilizacdo de cursos de capacitacdo sdo raros. Os recursos didaticos sdo poucos e
muitas vezes inexistentes.

Na pratica as condicGes estruturais ndo oportunizam a implementacdo efetiva destas
medidas. Apesar das instituicdes escolares atuarem de forma coerente com os preceitos da
inclusdo ao elaborar o projeto politico e pedagdgico em consonancia com o atendimento
educacional especializado, estabelecendo metodologias, estratégias e praticas que promovam
a participagdo das pessoas com necessidades especiais de forma autdbnoma, independente e
inclusiva.

Desta forma, ocorre o comprometimento do desenvolvimento educacional e

participativo dos alunos com deficiéncias visuais, ocasionando resultados nao satisfatorios no
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processo de ensino-aprendizagem. E a incluséo destes alunos acaba se transformando muitas
vezes em mera inser¢do inadequada dos mesmos no contexto educacional.

Portanto, evidencia-se que a caréncia estrutural do atendimento educacional
especializado disponibilizado dificulta o processo de incluséo, a producéo do conhecimento e
o desenvolvimento destes alunos. Tornando-se necessario que 0s 6rgdos competentes realizem
modificagdes e investimentos na estrutura educacional a fim de possibilitar a implementacéo
das politicas publicas de forma adequada e eficiente, atendendo as prerrogativas juridicas do

atendimento educacional especializado.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia: MEC/ SECADI, 2008.

BRASIL, Subsecretaria Nacional de Promocdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.
Comité de Ajudas Técnicas Tecnologia Assistiva. — Brasilia: CORDE, 2009.

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, 1988.

. Declaracéo de Salamanca, de junho de 1994. Sobre Principios, Politicas e Praticas
na Area das Necessidades Educativas Especiais. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf.

. Decreto N° 5.904, de 21 de setembro de 2006, que regulamenta a Lei n°® 11.126, de
27 de junho de 2005, que disp&e sobre o direito da pessoa com deficiéncia visual de ingressar
e permanecer em ambientes de uso coletivo acompanhada de cdo-guia e da outras
providéncias. Disponivel em: https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/95429/decreto-
5904-06

. Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a educagéo
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm

. Decreto N° 7.612, de 17 de novembro de 2011, que institui o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7612.htm

. Lei N° 566, de 21 de dezembro de 1948, que concede preferéncia nas aquisi¢des de
material para as reparticdes publicas e autarquias, aos produtos da marca Trevo, de



18

propriedade da Liga de Protecdo o0s Cegos no Brasil. Disponivel em:
http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1940-1949/lei-566-21-dezembro-1948-345113-
publicacaooriginal-1-pl.html

. Lei N° 2.094, de 16 de novembro de 1953, que concede isencdo de direitos de
importagdo para materiais importados pela Fundacdo para o Livro do Cego no Brasil.
Disponivel em: http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1950-1959/Iei-2094-16-novembro-
1953-366212-publicacaooriginal-1-pl.html

. Lei N° 4.169, de 4 de dezembro de 1962, que oficializa as convencdes Braille para
uso na escrita e leitura dos cegos e o Codigo de Contratacdes e Abreviaturas Braille.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/1950-1969/L.4169.htm

. Lei N° 11.126, de 27 de junho de 2005, que dispGe sobre o direito do portador de
deficiéncia visual de ingressar e permanecer em ambiente de uso coletivo acompanhado de
cao-guia. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2005/1i/111126.htm

. Lei N° 12.266, de 21 de junho de 2010, que institui o Dia Nacional do Sistema
Braille. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2010/Lei/L.12266.htm

. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, N° 13.146, sancionada em 06 de julho de 2015. Disponivel em:
http://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacdo/205855325

. Portaria N° 319, de 26 de fevereiro de 1999, que institui uma politica de diretrizes e
normas para uso, 0 ensino, a producdo e a difusdo do Sistema Braille, em todas as
modalidades de aplicacdo, compreendendo especialmente a Lingua Portuguesa, a Matematica
e outras  Ciéncias, a Masica e a informatica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port319.pdf

DUARTE, Clarice Seixas. A educa¢cdo como um direito fundamental de natureza social.
Campinas, vol 28, n. 100 - Especial, p. 691-713, out. 2007. Disponivel em:
http://www.cedes.unicamp.br

FRANCO, Jodo Roberto; DIAS, Téarcia Regina da Silveira. A educacao de pessoas cegas no
Brasil. Aracatuba , v.5, n.5, p. 74-82, Ago. 2007.

GENTILI, Pablo, 1995. “O discurso da qualidade como nova retorica conservadora no
campo educacional”. In: GENTILI, Pablo e Tomaz Tadeu da Silva, orgs. 1995.
Neoliberalismo, qualidade total e educacéo: visdes criticas. Petropolis: Vozes.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4 ed. S&o Paulo: Atlas, 2007.



19

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em
Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro: Record, 2004.

MARCONI, M. de A; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 5 ed. S&o
Paulo: Atlas, 2003.

MATTAR, F. N. Pesquisa de Marketing. 3 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2001.

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petropolis:
Vozes, 2001.

MOURA, Dante Henrique. Educacdo Basica e Educacdo Profissional e Tecnoldgica:
Dualidade  histérica e  perspectivas de integracao. Disponivel  em:
http://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/viewFile/11/110

SASSAKI, Romeu Kazumi. Como chamar as pessoas que tém deficiéncia? In: Livreto:
Vida independente: historia, movimento, lideranca, conceito, filosofia e fundamentos. S&o
Paulo: RNR, 2003, p. 12-16.

SAVIANI, Demerval. Histéria das ideias pedagogicas no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2007.



20

APENDICE

ROTEIRO DE ENTREVISTA (GESTOR/ PROFESSORES REGULAR E AEE)

ESI?ECIALIZAQAO EM ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
DIAGNOSTICO DAS CONDICOES DE INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA
VISUAL NA REDE ESTADUAL DE ENSINO NO MUNICIPIO DE AREIA BRANCA/RN
GESTOR

Identificacdo
Escola:

Endereco:
Modalidade de Ensino:

Niveis:

Turno:
1. N° de Alunos (Total):
2. N° de Alunos Deficiéncia Visual:

3. A instituicdo dispde de:

Profissional de AEE? Sim () Nédo ( )

Sala de Recursos Multifuncionais: Sim () Nao ()
4. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo contempla o Atendimento Educacional
Especializado (AEE): Sim ( ) Né&o ( )
5. A equipe escolar ja participou de cursos de capacitacdo sobre AEE? Sim () Nao ()
PROFESSORES REGULAR E AEE
6. Quais sdo as tecnologias assistivas utilizadas para o atendimento educacional do aluno com

deficiéncia visual?

7. Na sua atuacdo didatica, como vocé compreende o AEE na convivéncia dos alunos com

deficiéncia visual?

8. Quais sdo os desafios existentes na implantacdo de uma politica inclusiva na escola, em
especial com os alunos com deficiéncia visual?
9. Avaliacdo do desenvolvimento educacional e participativo dos alunos com deficiéncia

visual:






