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RESUMO

O trabalho colaborativo entre os professores pode favorecer a inclusdo de estudantes com
deficiéncia intelectual na rede regular de ensino, pois é uma ferramenta que auxilia na
construcdo de novas estratégias de aprendizagem. O objetivo geral deste estudo foi analisar a
importancia da parceria entre professores da rede regular de ensino e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para o desenvolvimento de estudantes com deficiéncia
intelectual, buscando avaliar como o trabalho colaborativo entre os professores da rede regular
de ensino e do AEE pode auxiliar na incluséo escolar destes alunos na rede regular de ensino,
identificando as barreiras existentes para este trabalho. A pesquisa foi desenvolvida com seis
profissionais de duas escolas da rede publica municipal de Parnaiba/Pl, sendo trés professores
da rede regular e trés que atuam no AEE. O instrumento utilizado foi um roteiro de entrevista
semi-estruturado. Os resultados da pesquisa indicam que o trabalho colaborativo entre
professores de AEE e professores regulares tem contribuido no desenvolvimento dos estudantes
com deficiéncia intelectual. Mas ainda existem muitas dificuldades que limitam essa parceria no
processo de ensino-aprendizagem, como a auséncia de um tempo regulamentado para o
planejamento e a inclusdo de mais profissionais para suporte na sala regular. Nesse sentido,
verifica-se a necessidade de promover agcdes e programas que possibilitem a implantacdo e
efetivacdo do trabalho colaborativo no cotidiano dos professores da rede publica de ensino, que
tem recebido um contingente cada vez maior de estudantes com deficiéncia, especialmente a
deficiéncia intelectual.

Palavras-Chave: DEFICIENCIA INTELECTUAL; TRABALHO COLABORATIVO:;
INCLUSAO.



ABSTRACT

The cooperative work among teachers can favor the inclusion of students with intellectual
disabilities in the regular educational system, as it is a tool that helps in the construction of new
learning strategies. Thus, the main objective of this study was to analyze the importance of the
cooperative work of teachers from regular educational system and the Specialized Educational
Assistance (AEE in portuguese) for the development of students with intellectual disabilities,
seeking to evaluate how collaborative work among regular teachers and ESA can help the
inclusion of the students with intellectual deficiency in the regular educational system and to
identify the existing barriers to the accomplishment of the cooperative work in the learning
process of the student with intellectual disability. The research took part with six professionals
from two  regular local schools in Parnaiba-Piaui-Brazil, three teachers from the regular
educational system and three from AEE. The instrument used was a semi-structured interview
script. The research results indicate that cooperative work between AEE teachers and regular
ones has contributed to the development of students with intellectual disabilities. But there are
still many difficulties that limit this partnership in the teaching-learning process, such as the
lack of a regulated time for planning and the inclusion of more professionals for support in the
regular classroom. In this sense, it is needed to promote actions and programs that enable the
implementation and effectiveness of collaborative work in the daily life of teachers in the public
school system, which has received an increasing number of students with disabilities, especially
intellectual disabilities.

Keywords: INTELLECTUAL DEFICIENCY; COLABORATIVE WORK; INCLUSION.



1 INTRODUCAO

A incluséo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino tem sido um
desafio para os educadores e pais. A legislacdo assegura o direito ao acesso a escola
regular e determina a criacdo de métodos e técnicas para que o aluno se desenvolva em
meio aos seus pares, conforme prevé a Lei de diretrizes e Bases da Educacdo/LDB
(BRASIL, 1996). A legislacdo supracitada define no artigo 59, que os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para

atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para

concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a

integracdo desses educandos nas classes comuns;

Assim, incluir exige da comunidade escolar uma reestruturacdo de sua proposta
pedagdgica, reorganizacdo e flexibilizacdo do curriculo e criacdo de instrumentos
avaliativos que, de fato, contribuam para esses estudantes desenvolverem suas
potencialidades de aprendizagem.

Durante as ultimas décadas, o sistema educacional foi desafiado a oferecer um
ensino igualitario e sem restricBes a todos os estudantes. Inicialmente, o Atendimento
Educacional Especializado baseado na politica da Educacdo Especial do periodo (1960
a 1980) possuia carater substitutivo e acontecia em centros especializados, classes
especiais, espacos segregados dentro da escola regular, oferecendo curriculos
reformulados que priorizavam a producdo artesanal, programas ocupacionais com
praticas escolares adaptativas, partindo do principio que os alunos seriam incapazes de
realizar as mesmas atividades dos outros alunos. De acordo com Batista e Mantoan
(2007):



Em outras palavras, ao adaptar curriculos, selecionar
atividades e formular provas diferentes para alunos com
deficiéncia e/ou dificuldade de aprender, o professor
interfere de fora, submetendo os alunos ao que supde que
eles sejam capazes de aprender (p.17).

Mesmo com o decreto n °3.298/99, que regulamentou a Lei n® 7853/98 e
definiu a Educacgdo Especial como modalidade transversal de carater complementar, nao
houve mudancas significativas no tipo de educagdo que era oferecido aos estudantes
com deficiéncia. Foi somente em 2008, com o advento da Politica Nacional da
Educacgdo Especial que o Atendimento Educacional Especializado passou a exercer o
seu papel complementar, oferecendo suporte e utilizando-se de recursos e estratégias
que eliminem as barreiras para a plena participacdo na sociedade e desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2009).

Na préatica o AEE deve propor estratégias, discussdes e reformulacdes na
préatica pedagogica dos professores envolvidos no processo de inclusdo. Construir em
parceria com o0s professores da rede regular e demais profissionais de apoio, um
planejamento especifico para as necessidades do estudante com deficiéncia
(ALMEIDA, 2015). Contudo, observa-se que uma das dificuldades encontradas nas
escolas que possuem alunos com deficiéncia é a relacdo do professor de AEE com o
professor da rede regular, inexistindo em alguns casos a parceria entre eles, 0 que
prejudica e atrasa o processo de inclusdo, criando uma série de conflitos entre esses
profissionais, 0 que pode provocar em algumas situacdes, uma evasdo desses alunos do
espaco escolar.

O interesse por estudar a tematica se deu por observar nas escolas regulares do
municipio de Parnaiba- Piaui que h& muitas dificuldades em inserir estudantes com
deficiéncia, transtornos globais e altas habilidades na rede regular de ensino. Em
algumas situacdes, os profissionais pressionam a gestdo escolar para que haja a
transferéncia do aluno para outras turmas. No caso do aluno com deficiéncia intelectual,
que necessita de flexibilizagBes no curriculo e atividades em sua maioria adaptadas, os
professores acabam por nédo realizar as atividades adaptadas, porque consideram que
fazer essas adaptacdes no conteudo é um empecilho para o andamento das demais
atividades em sala de aula. E comum observar estudantes com esta deficiéncia que

frequentam a escola, mas de fato ndo estéo incluidos.



Observa-se que o professor especialista, mesmo capacitado para atuar neste
cenario, tem limitado sua préatica quando percebe que 0s seus estudantes ndo possuem
suporte necessario na sala comum. Em alguns casos, € apenas na sala de recursos
multifuncionais que este aluno € estimulado, o que vai contra as proprias diretrizes deste
servico, que o apontam como complementar e ndo substitutivo a escolarizacao.

Diante disso, percebeu-se a importancia de identificar quais barreiras
dificultam a construcdo da parceria entre o professor da rede regular de ensino e o
professor do AEE na cidade de Parnaiba-Piaui, avaliar como o trabalho colaborativo
entre os professores pode auxiliar na inclusdo escolar e verificar quais alternativas
poderiam ser utilizadas para efetivar a parceria destes profissionais para inclusdo do

aluno com deficiéncia intelectual.

1.1 O trabalho colaborativo no ensino-aprendizagem de pessoas com deficiéncia

intelectual

A Educacéo Inclusiva desafia a escola a se reconstruir, propondo uma mudanca
curricular e a criagdo de novas praticas pedagogicas que busque reconhecer as
singularidades de cada estudante no sentido de incentivar e valorizar a sua participacdo
na comunidade escolar. Todavia, a escola comum sé se tornard inclusiva quando
reconhecer as diferencas dos alunos diante do processo educativo e buscar a
participacao de todos, por meio de novas préaticas pedagogicas (BRASIL, 2010).

A declaracdo da Conferéncia de Jomtien (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1990) ressalta em seu
art. 3%, que as necessidades béasicas de aprendizagem das pessoas com deficiéncia
requerem atencdo especial e que é preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacdo a qualquer estudante com deficiéncia. Afirma ainda, que cada um
deve estar em condi¢Oes de aproveitar oportunidades educativas voltadas para satisfazer
suas necessidades basicas de aprendizagem. Para tanto, € importante que a comunidade
escolar se proponha a discutir sobre mediacdo da aprendizagem, flexibilizagédo
curricular e ensino colaborativo, reestruturando seu Projeto Politico Pedagogico e
ampliando as discussfes sobre o processo inclusivo com professores, equipe técnica-

administrativo e familiares.



O numero de estudantes com deficiéncia, transtornos e altas habilidades
matriculados na rede publica cresceu significativamente nos Gltimos 10 anos, todavia,
houve, também, um aumento nas dendncias junto ao Ministério Publico referente a
recusa de escolas em matricular estudantes com deficiéncia, sobre alegacdo de ndo
possuirem formacéo adequada para lidar com esse grupo de alunos. As queixas mais
comuns sdo voltadas para inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual, pois essa
deficiéncia ainda constitui um impasse para 0 ensino na escola comum e para a
definicdo do atendimento especializado, em virtude da complexidade do conceito e da
grande e variedade de abordagens (BATISTA, 2005).

Os estudantes com deficiéncia Intelectual normalmente apresentam problemas
em lidar com relagbes sociais, realizar tarefas cotidianas, entender e seguir regras,
interpretar ou compreender sinais e ideias abstratas, como metéforas e ironias (PAES,
2017).

As criangas com deficiéncia intelectual leve, quando chegam a escola,
apresentam um ritmo mais lento para aprender as habilidades escolares: leitura, escrita e
calculos. Contudo, ndo necessitam de um grande suporte em sua rotina escolar,
conseguindo se desenvolver, embora precisem de mais tempo para assimilar o contetdo
da escola regular. Ja as deficiéncias intelectuais mais graves sdo bastante perceptiveis e
na escola e em casa exigem um grande suporte para poder se desenvolver (COSTA,
MALLOY-DINIZ e MIRANDA, 2016).

Mesmo considerando as particularidades e comprometimentos da deficiéncia
intelectual, o desenvolvimento destas pessoas ndo depende exclusivamente da condicdo
genética e sim, como acredita Vygotsky apud Siluk (2012), se constitui a partir das
relagdes intra e interpessoais que estabelece ao longo de sua vida. O autor afirma que a
pessoa com deficiéncia intelectual deve ser estimulada (pelos sujeitos com quem
estabelece interacGes sociais ao longo do seu desenvolvimento) a construir seu
pensamento a partir da substituicdo dos objetos, das pessoas, das situacdes, dos eventos
do mundo real (OLIVEIRA apud SILUK, 2012).

Assim, a escola inclusiva se baseia em principios vygotskianos e busca instigar
o0s professores a estudarem sobre essa nova concepcao, que parte do saber do aluno para
construir novas aprendizagens, ndo considerando o estudante com deficiéncia intelectual
com um ser incapaz de aprender e sim como uma pessoa que POSSUi mecanismo

diferenciado de lidar com o saber, cabendo aos professores reconhecer essas formas



singulares de se aprender e possibilitar que os estudantes se expressem livremente sobre
como compreendem e assimilam o saber.

Nesse sentido, os professores da rede regular de ensino e os do AEE possuem
funcBes distintas e fundamentais neste processo. Individualmente executam agdes que
irdo beneficiar seus estudantes, mas, € no trabalho colaborativo que estes conseguem
contribuir para que o aluno com deficiéncia consiga ultrapassar as barreiras impostas
por sua condi¢do organica.

O professor da rede regular que atuard com o estudante com deficiéncia
intelectual precisa se manter atualizado sobre os processos de aprendizagem e sobre
praticas pedagdgicas especificas. E sua funcdo criar condicdes que possam estimular a
capacidade de aprender de todos os seus estudantes, preparando um planejamento
individualizado e buscando confeccionar materiais adaptados, caso seja necessario.

De acordo com a nota técnica SEESP/GAB/N°11/2010, O professor do AEE

tem as seguintes funcdes:

- Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a identificacao
das habilidades e necessidades educacionais especificas dos alunos; a definicdo e a
organizacao das estratégias, servicos e recursos pedagdgicos e de acessibilidade; o tipo
de atendimento conforme as necessidades educacionais especificas dos alunos; o

cronograma do atendimento e a carga horaria, individual ou em pequenos grupos;

- Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e nos demais

ambientes da escola;

- Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as necessidades
educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes vivenciam no ensino

comum, a partir dos objetivos e das atividades propostas no curriculo;

- Estabelecer uma articulacdo com os professores da sala de aula comum e com demais
profissionais da escola, visando a disponibilizagdo dos servicos e recursos e o
desenvolvimento de atividades para a participacdo e aprendizagem dos alunos nas

atividades escolares; bem como as parcerias com as areas intersetoriais;

Assim, na escolarizagcdo do aluno com deficiéncia intelectual a articulacéo

entre os professores é fundamental para que este aluno seja participe do processo de



ensino-aprendizagem. Vygotsky apud Bedaque (2014) afirma que a colaboragéo entre
os pares contribui para o desenvolvimento de habilidades e estratégias que séo
fundamentais na solucdo de problemas, em um processo cognitivo em que a interacéo e
a comunicacao ocupam func6es primordiais para o desenvolvimento da aprendizagem.

O conceito de colaboracdo tem diferentes significados, mas para o cenario
inclusivo pode significar uma filosofia de trabalho de ensino, em que os envolvidos
buscam momentos de planejamento coletivo e compartilhamento de responsabilidades.
Para Torres, Alcantara e Irala apud Bedaque (2014), a a¢do colaborativa no processo de
aprendizagem se da a partir de um consenso entre os membros de uma comunidade do
conhecimento. Indicando que a aprendizagem sO se torna um processo ativo e efetivo
guando as pessoas constroem coletivamente as estratégias de ensino-aprendizagem.
Vygotsky considera a colaboracao imprescindivel para a constru¢do do conhecimento, o
que possibilita transcender os limites de cada individuo (BEDAQUE, 2014).

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 Metodologia

Trata-se de uma pesquisa do tipo exploratério-descritiva, com abordagem
qualitativa. Segundo Gil (2002), as pesquisas exploratérias tém como finalidade
principal procurar desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, visando,
contudo, a formulacdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para
estudos posteriores. Ja o estudo descritivo tem como objetivo primordial a descri¢do das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno, estabelecendo relagdes entre
variaveis (FIGUEIREDO, 2008).

A pesquisa foi realizada em duas escolas municipais da cidade de
Parnaiba/Piaui, localizadas em bairros distintos. A escolha dessas escolas se deu por
possuirem um quantitativo consideravel de estudantes com deficiéncia e terem Sala de
Recursos Multifuncionais.

De acordo com a geréncia de Educacdo Inclusiva do Municipio de Parnaiba/Pl, a
rede municipal de educacdo da cidade de Parnaiba conta atualmente com 94 escolas,
mas apenas 19 possuem Salas de Recursos Multifuncionais. Nessas escolas, a Secretaria

de Educagdo do municipio identificou 400 estudantes com deficiéncia e Transtornos
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Globais de Desenvolvimento. Foram entrevistados professores da rede regular e do
Atendimento Educacional Especializado das duas escolas.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um roteiro de entrevista semi-
estruturado, sendo composto por duas partes: na primeira constam questdes fechadas
que abordam os dados socio-demograficos (idade, o género, a escolaridade, o estado
civil, o numero de filhos e se possui filhos com deficiéncia) dos participantes do estudo.
Na segunda parte constam questes sobre o tema em estudo, com perguntas sobre o
conceito de incluséo, as barreiras para a inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual
e como se d& o processo de trabalho entre os professores da rede regular de ensino e 0s
professores do AEE.

O material empirico apreendido a partir de questfes subjetivas contempladas no
roteiro de entrevista proposto para o estudo, foi agrupado e analisado por meio da
técnica de analise de contedo tematica proposto por Minayo (2008). A técnica citada é
composta pelas seguintes fases: pré-analise, na qual o pesquisador realiza uma leitura
flutuante dos dados obtidos; a fase de exploracdo do material, que corresponde a etapa
em que o material é codificado, ou seja, submetido a um processo pelo qual os dados
brutos sdo agregados em categorias tematicas e a fase de interpretacdo dos resultados,
nesta os dados empiricos obtidos sdo analisados de acordo com as categorias tematicas
que se revelaram, respaldados na literatura pertinente ao tema em estudo.

Observaram-se 0s principios éticos que regulamenta as pesquisas envolvendo
seres humanos, tomou-se o cuidado em manter sigilo e o anonimato das informagdes
obtidas, indicando que as informac6es s seriam utilizadas para fins de pesquisa.

Foi garantida aos sujeitos a liberdade de participar ou ndo do estudo, 0s que se
disponibilizaram a participar da pesquisa, assinaram um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE). Neste instrumento tinha as informacdes referentes a pesquisa e
as definicbGes de sua participacdo. No TCLE também foram assegurados 0s seguintes
principios éticos de pesquisas com seres humanos: sigilo e respeito das informac6es
coletadas; conhecimento dos resultados e a possibilidade de abandonar a pesquisa a
qualquer momento sem prejuizos ao participante. Os nomes das escolas (X1 e X2) e dos
participantes (Y1, Y2, Y3, Y4, Y5, Y6) serdo tratados de forma ficticia, para garantir o

sigilo e 0 anonimato.
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2.2 Resultados e Discussao dos dados

2.2.1 Caracterizacgao das escolas pesquisadas

A escola municipal X1 esta localizada em um bairro central da cidade de
Parnaiba, possui 32 anos de fundacdo e funciona os trés turnos, oferecendo ensino
fundamental menor no turno diurno e EJA a noite. Possui atualmente 336 alunos nos
trés turnos e 25 funcionéarios, sendo que 14 sdo professores.

A equipe docente conta com 100 por cento dos professores graduados em
Pedagogia e outras licenciaturas, apenas 02 professores ainda ndo possuem
especializacdo em alguma area da educacdo. De acordo com a gestora, 0s alunos em sua
maioria sdo de condicdo social e financeira baixa, muitos ndo moram com 0s pais, mas
com tios e avos.

Proximo a escola, encontram-se uma Unidade Bésica de Saude, o Centro de
Zoonoses, uma igreja catolica, a Secretaria de Assisténcia Social do municipio, 0
terminal rodoviario e o estadio de futebol, um pouco mais distante tem o hospital de
urgéncia da cidade.

A escola possui uma sala de Recursos Multifuncionais fundada ha 10 anos. Este
ano registram-se matriculados 25 alunos no AEE (Atendimento Educacional
Especializado) entre os quais 06 possuem o diagnostico de deficiéncia intelectual. A
escola conta com duas professoras de AEE, ambas efetivas do municipio. De acordo
com a gestora, a inclusdo de alunos com algum tipo de deficiéncia ndo esta acontecendo
como deveria, pois ndo existem professores auxiliares para ajudar na realizacdo das
atividades na sala regular e embora os alunos frequentem a sala de AEE, a rotina na sala
é prejudicada, pois as professoras ndo conseguem desenvolver uma atividade especifica
para os alunos com deficiéncia, visto que estes ndo realizam as atividades propostas
para a turma.

A escola X2 fica em um bairro localizado no inicio da cidade, distante da escola
X1. Nas imediacgdes desta instituicdo ha uma escola de educacéo infantil, uma escola de
ensino fundamental Il/ensino médio, uma Unidade Baésica de Salde e uma igreja
catélica. Observou-se ainda que proximo a escola tem dois ginasios poliesportivos,
dificilmente abertos a comunidade, por conta de constantes invasdes de ladrbes e

usuarios de drogas. O acesso a servigos publicos como casas lotéricas, bancos e lazer é
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dificultado pela distancia, sendo que a populacdo quando necessita precisa se deslocar
para o centro da cidade. Existe um quartel da Policia Militar, que acontece atividades de
equoterapia, mas devido ao pouco nimero de cavalos, as vagas sdo limitadas.

A escola X2 funciona ha 31 anos, oferecendo o ensino fundamental I, nos turnos
manha e tarde. Atualmente, possui 438 alunos matriculados, dentre eles 24 alunos com
algum tipo de deficiéncia, a maior incidéncia é de alunos com deficiéncia intelectual,
desses 17 alunos tem laudo ou estdo em processo de diagnostico. A equipe escolar é
formada por 27 funcionarios, sendo 17 professores. A equipe docente possui 100 por
cento dos professores graduados e destes apenas 04 ainda ndo possuem especializacao.
A sala de Recursos Multifuncionais estd ativa hd quatro anos, possui uma professora

efetiva do municipio, com carga horéaria de 40 horas que trabalha ha 4 anos na escola.

2.2.2 Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa 06 professoras da rede municipal de ensino da cidade
de Parnaiba-Piaui. Da escola X1 participaram as duas professoras de AEE que serdo
indicadas por Y1 e Y2, e uma professora da sala regular, que serd chamada de Y3. Na
escola X2 participaram a professora de AEE denominada Y4 e duas professoras da rede
regular, Y5 e Y6.

A professora Y1 possui 57 anos de idade, é graduada em Licenciatura Plena em
Historia e Geografia e possui especializacdo em AEE, possui um sobrinho de 10 anos
diagnosticado com TDAH, trabalha ha 27 anos como professora do ensino fundamental
e ha 10 atua na Sala de Recursos Multifuncionais da escola X1.

A professora Y2 tem 31 anos, tem graduacdo em licenciatura plena em
pedagogia e especializacdo em Libras, trabalha como professora ha 06 anos e sua
vivéncia em sala de aula sempre foi em Salas de Recursos Multifuncionais, sendo que
estd na escola X1 ha 05 anos. A professora Y3 tem 50 anos, é graduada em licenciatura
em pedagogia e tem especializacdo em educacdo infantil e ensino integral. Trabalha
como professora ha 32 anos e ha dois anos pediu transferéncia para a escola atual, onde
trabalha em uma turma de 3° ano.

Y4 tem 38 anos, é graduada em Pedagogia e esta concluindo especializacdo em
psicopedagogia, possui um irmao com caracteristicas de dislexia que quando crianca

tinha crises de epilepsia. Trabalha como professora ha 20 anos, teve experiéncias na
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escola regular no inicio da profissdo, mas sua vivéncia maior foi na educacéo especial
onde atuou na APAE por 13 anos e hd 4 anos esta em uma Sala de Recursos
Multifuncionais.

Y5 tem 49 anos, trabalha ha 20 anos como professora, atuando na escola X2
desde o inicio da carreira. E pedagoga e estad ha 2 anos trabalhando com 4° ano. A
professora Y3 possui 30 anos, é natural do Maranhdo. Tem licenciatura plena em
pedagogia, esta cursando licenciatura em letras e concluindo especializacdo em
psicopedagogia. Possui um tio com Sindrome de Down. Trabalha como professora ha 6
anos, mas ndo é efetiva, tem contrato temporario com a escola. Atualmente leciona na

turma de 4° ano, série em que ja trabalha desde o ano passado.

2.2.3 O trabalho colaborativo no desenvolvimento de pessoas com deficiéncia

intelectual

O ensino colaborativo pode ser considerado um instrumento facilitador para
inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual, pois a colaboragdo entre os pares
contribui para o desenvolvimento de habilidades e estratégias que sdo fundamentais na
solucdo de problemas, em um processo cognitivo em que a interacdo e a comunicagédo
ocupam funcdo primordial para o desenvolvimento (BEDAQUE, 2014).

No caso da inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual, as trocas e
planejamentos entre os professores da rede regular e AEE podem auxiliar na construgao
de um conhecimento significativo, ajudando o estudante a se desenvolver em um espaco
colaborativo.

As professoras da sala regular participantes da pesquisa, falam do direito ao
acesso do estudante com deficiéncia a rede regular, mas afirmam que a incluséo ainda
ndo acontece, pois, estes alunos estdo nas salas de aula, mas ndo recebem um
acompanhamento especifico, devido a auséncia de um auxiliar em sala, essa afirmacéo

pode ser comprovada nos depoimentos a seguir:

“O L.... (nome do aluno) precisa de mais paciéncia, atengdo maior, um acompanhante
lado a lado em sala para que ele possa se desenvolver. (Eles) séo inteligentes, s
precisam de mais tempo para aprender, mas ndo da, porque tenho os outros 30.”
(Professora Y5)

“A minha experiéncia inclusiva tem sido desafiadora. Ano passado tive grandes
progressos porque além do apoio do professor de AEE, tive a parceria diaria de uma
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auxiliar que com certeza foi determinante para que eu alcancasse bons resultados com
todos os alunos.” (Professora Y6)

“Eu tenho uma sala com 25 alunos, sendo 3 com deficiéncias, mas sozinha eu ndo
consigo, ou dou atencdo aos especiais ou ajudo os outros.” (Professora Y3)

As professoras da sala comum reconhecem a importancia do professor do AEE
para o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia intelectual. Relatam que a
funcdo do professor do AEE é dar suporte ao professor da rede regular, orientando na
elaboracdo das atividades. As professoras consideram a colaboracdo com as
profissionais do AEE como fundamental para o desenvolvimento das atividades dos
estudantes com deficiéncia intelectual. Mas indicam que as professoras do AEE das
escolas se desdobram para atender uma demanda que cresce a cada ano, auxiliando
como podem, mas ndo é suficiente, pois falta o profissional auxiliar que vai ajudar em

sala, na execucao das atividades, conforme se pode observar nas falas a seguir:

“As professoras do AEE ajudam diariamente indo nas salas, perguntando como estéo se
desenvolvendo, ajudam na elaboracdo das provas e aplicam também, o que ajuda muito
nos professores.” (Professora Y 3)

“Minha parceria com a professora do AEE é 6tima. Quando soube que teria um aluno
especial na minha sala, fiquei assustada, porque a faculdade ndo te prepara para essa
realidade, mas felizmente tive trocas muito boas, com sugestdes de atividades e auxilio
direto durante a aplicacdo das provas, o que foi excelente”. (Professora Y6)

“A parceria entre os professores desenvolve as potencialidades dos alunos estimulando
0 seu cognitivo e a independéncia nas atividades de vida diaria”. (Professora Y2)

“No inicio ¢ dificil, fica aquela sensa¢do que uma esta invadindo o espaco da outra. Mas
0 primeiro passo é nosso, como professora do AEE, entdo iniciamos a intervencao
deixando claro que nosso papel é apoiar, ajudar a crianca e o professor. Quando o
professor aceita o desafio, damos o primeiro passo para fazer a incluséo sair do papel.”
(Professora Y4)

As professoras do AEE, participantes da pesquisa, reconhecem a necessidade de
conversar mais com os professores da rede regular sobre a atuacdo e responsabilidade
de cada um no trabalho colaborativo, como também reforcar a importancia desta
parceria para a evolucdo do aluno com deficiéncia intelectual, reconhecendo que o
planejamento coletivo permite a estes alunos aprendizagens significativas dentro e fora

da sala de aula.
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2.2.4 As barreiras na efetivacao do trabalho colaborativo

Observa-se que as maiores dificuldades encontradas para a realizagdo do
trabalho colaborativo entre os professores é a auséncia de momentos especificos para
planejamento e na falta de mais profissionais de apoio para suporte em sala de aula.

As professoras da rede regular enfatizam isso em suas colocagdes, quando
perguntadas sobre como avaliam o suporte oferecido pela Prefeitura Municipal as

escolas para que se tornem de fato inclusivas:

“Nao oferece suporte nenhum, porque em uma sala de aula com 25 alunos como a
minha ou eu dou aula para os 3 especiais ou dou conta do restante da turma...dois
servigos ndo da...na minha opinido falta um auxiliar”. (Professora Y3)

“Esta péssimo, a acessibilidade ndo é boa, ndo tem acompanhantes e falta material”.
(Professora Y5)

“O Unico suporte é 0 da sala do AEE e vejo que este estd sobrecarregado, por serem 0
unico suporte que alguns professores possuem”. (Professora Y6)

As professoras do AEE também observam que ha auséncia do profissional de
apoio e dos horéarios para planejamentos, 0 que prejudica o processo inclusivo de
estudantes com deficiéncia. Quando perguntadas sobre como acontece a parceria entre o
professor do AEE e o professor da rede regular, no que diz respeito a inclusdo do

estudante com deficiéncia Intelectual, foram pontuadas as seguintes observagoes:

“N&o existe um planejamento especifico, n6s conversamos nos intervalos ou em
horarios que os nossos alunos faltam. Olhamos os cadernos, perguntamos como eles
estdo se desenvolvendo e damos dicas para elaboracdo de atividades. Alguns
professores ndo gostam, acham que a obrigacdo de planejar atividades especificas sdo
do AEE, como também a inclusdo dos alunos com deficiéncia em outros espacos da
escola”. (Professora Y1)

“Sempre estamos disponiveis para ajudar os professores da rede regular. Eles sdo herais,
pois cuidar de mais de 30 alunos, com diferentes ritmos de aprendizagem e
comportamento, mas sabemos que ndo é suficiente, porque eles precisam de apoio em
sala e precisam discutir pontos importantes do desenvolvimento dos alunos, como
atividades adaptadas, o que ndo € possivel durante o intervalo de 15 minutos”.
(Professora Y2)

“A parceria com os professores da rede regular é fundamental para a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia. Infelizmente isto ndo é visto como prioridade para as
escolas, entdo é dificil planejar com o professor, pois seria necessario a gestao organizar
momentos especificos para este planejamento, o que ndo acontece”. (Professora Y4)
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Os professores participantes demonstraram insatisfacdo com a falta de recursos e
apoio oferecidos pelas escolas e a Secretaria Municipal de Educacdo, acreditam que
poderiam desenvolver um trabalho mais produtivo, se tivesse tempo e mais apoio na

preparacédo do planejamento das atividades inclusivas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O acesso a escola comum tornou-se direito universal e os pais de pessoas com
deficiéncia, conscientes dos direitos dos seus filhos, buscam cada vez mais que eles
tenham igualdade de condicdes, acesso e permanéncia nas instituicdes de ensino
regular. Assim, sao notdrios 0s progressos que estdo acontecendo ap6s a implantacéo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva no que se
refere a inclusdo das pessoas com essas necessidades. Entretanto, ainda se faz
necessario vencer alguns desafios para que a inclusdo se efetive. Entre estes destacam-
se: investir na formacdo continuada dos professores, ampliar os servicos de apoio ao
profissional, familiares e estudantes e melhorar a acessibilidade aos espacos escolares
(dentro e fora da escola).

Nessa pesquisa foi percebido que o trabalho colaborativo pode ser uma
estratégia de inclusdo importante, pois ao compartilhar experiéncias e construir
coletivamente o planejamento dos estudantes com deficiéncia, os professores da rede
regular e do AEE contribuem para a construcdo de novas aprendizagens, estimulando a
autonomia e independéncia dos estudantes com deficiéncia. Entretanto, para que o
trabalho colaborativo de fato favoreca o processo de inclusdo dos estudantes com
deficiéncia, mais especificamente os que tenham deficiéncia intelectual, faz-se
necessario que esta colaboracdo seja de fato uma parceria equilibrada, pois como afirma
Tudge apud Bedaque (2015) ndo é qualquer interacdo que contribui para a colaboracao.
E preciso um alto grau de confianca, interesse e envolvimento matuo.

O planejamento escolar ¢ o recurso ideal para o sucesso de um trabalho
colaborativo. Quando os professores da rede regular de ensino fazem parcerias com 0s
professores do AEE, analisando em conjunto os casos dos estudantes com deficiéncia,
pode ocorrer a criacdo de estratégias coletivas e elaboragdo de metodologias especificas
para ensinar os conteddos e habilidades escolares, em parceria com 0s pais e outros

profissionais, no sentido de construir um plano pedagogico individual. Para isso, €
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imprescindivel que as escolas criem em sua rotina escolar, momentos com periodicidade
regular para estudos e planejamentos, como também a inclusdo dos profissionais de
apoio nas salas regulares, como professores auxiliares e cuidadores. A inexisténcia deste
apoio prejudica o planejamento das atividades, a evolucdo dos estudantes e o proprio
processo de incluséo.

Assim, a efetivacdo do trabalho colaborativo € funcao de todos os envolvidos no
cotidiano escolar, para que sejam construidas novas formas de aprendizagem, que
rompam com as antigas concep¢des e construam uma escola que estimule os diélogos, o

respeito e os diferentes ritmos.
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