ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NA PESRPECTIVA DO DESENHO UNIVERSAL DA
APRENDIZAGEM: RELATO DE EXPERIENCIA

Maria Aparecida Dias Lima *
Renato Carneiro da Silva 2

RESUMO

Reconhecer as diferengas e proporcionar igualdade de oportunidade a todos os estudantes, bem
como, o direito a uma educacao de qualidade ¢ o foco da educagdo inclusiva, pautado por leis
e principios educacionais. Com isso, a inclusdo impde mudangas significativas, seja no
ambiente ¢ em estratégias que colaborem no desenvolvimento de servigos € recursos que
proporcione acesso ao curriculo, isso condiz, também, com a proposta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que pode em colaboracdo, desenvolver trabalhos na
perspectiva do Desenho Universal da Aprendizagem (DUA). Nesse sentido, o presente artigo
tem o objetivo de analisar as praticas pedagdgicas inclusivas desenvolvidas no Atendimento
Educacional Especializado na perspectiva do desenho universal da aprendizagem. A pesquisa ¢é
de natureza qualitativa, com procedimentos do método autobiografico, a partir de relatos de
experiéncias vivenciados por mim, professora do AEE, uma auxiliar e uma professora da sala
de aula comum, de uma escola da rede municipal de ensino de Mossor6\RN. Para os suportes
bibliograficos utilizamos as legislagdes que regem a Educacdo Especial e os aportes tedricos
sobre os temas do nosso estudo. As reflexdes e as analises mostraram que o AEE pode se tornar
um forte pilar na introducéo e manutengéo da incluséo escolar e social, pois a partir de formacéo
continuada em educacao especial, da pratica colaborativa e do incentivo e acompanhamento
nas atividades na perspectiva do DUA, os desafios da inclusdo podem serem superados,
especialmente quando passamos a ter um novo olhar ao ensino e dar sentido a nossa pratica.

Palavras — chave: Atendimento Educacional Especializado. Desenho Universal da
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ABSTRACT

Recognizing differences and providing equal opportunities for all students, as well as the right
to quality education is the focus of inclusive education, guided by laws and educational
principles. As a result, inclusion imposes significant changes, whether in the environment or in
strategies that collaborate in the development of services and resources that provide access to
the curriculum. This is also in line with the proposal of Specialized Educational Assistance
(AEE), which can, in collaboration, develop work from the perspective of Universal Design for
Learning (UDL). In this sense, this article aims to analyze the inclusive pedagogical practices
developed in Specialized Educational Services from the perspective of universal design for
learning. The research is qualitative in nature, with autobiographical method procedures, based
on reports of experiences lived by me, an AEE teacher, an assistant and a common classroom
teacher, from a school in the municipal education network of Mossor6\RN. For bibliographic
support, we used the legislation that governs Special Education and the theoretical contributions
on the topics of our study. Reflections and analyzes showed that AEE can become a strong pillar
in the introduction and maintenance of school and social inclusion, as based on continued
training in special education, collaborative practice and encouragement and monitoring of
activities from the perspective of UDL, The challenges of inclusion can be overcome, especially
when we start to have a new look at teaching and give meaning to our practice.

Keywords: Specialized Educational Service. Universal Design for learning. Inclusion.
Accessibility.

1 INTRODUCAO

No contexto historico sobre a luta pela inclusdo social de todas as pessoas,
especialmente pelos direitos a igualdade de oportunidades, independente de suas caracteristicas
individuais e limitagdes, remetemos a um passado em que houve muitas discriminagoes,
torturas e descaso, principalmente com aquelas pessoas de origens étnicas, religiosas,
identidade de género e deficientes.

Ao longo dos anos, os marcos internacionais € nacionais conquistaram legislagoes
que buscaram legitimar o processo de inclusdo ao principio de direito de igualdade. Assim,
entre muitos direitos essenciais, nesse estudo, focaremos aos educacionais, especificamente a
inclusdo no contexto escolar, a educagdo especial, referente ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e a acessibilidade para todos no ensino, pois na escola encontramos com
mais veemeéncia a pluralidade e a diversidade sendo assim, um agente de funcao fundamental
na inclusdo social.

Com relag@o ao percurso historico referente a Educagdo Especial na perspectiva
inclusiva, a trajetéria deu inicio com movimentos de exclusdo, seguido de
segregacgao/assistencialismo, depois para integracdo e, finalmente, a busca pela consolidagdo
da inclusdao no contexto escolar e social (MAZZOTA, 2005). Foram muitas lutas em busca da

educagdo para todos, no que tange a legislacao nacional, a Constituicdo de 1988 promulgou a



Educagdo como um direito fundamental e universal, tornando-se um marco para a inclusao
escolar no Brasil. Apds isso, entre muitos outros movimentos, foi consolidada a aprovacao em
2006 na Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia pela ONU, esse evento
proporcionou um avango que assegurou o acesso a educacdo inclusiva no ensino educacional.
Ja o Atendimento Educacional Especializado surgiu como um servico da Educacdo Especial,
criado no ano de 2008 pela Politica Nacional de Educacao Especial.

O Atendimento Educacional Especializado ¢ ofertado prioritariamente nas salas de

recursos multifuncionais, no contraturno escolar, ¢ tem como fungao:

Complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da disponibilizacao de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participag@o na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL,
2009, P.1)

Com o tempo a politica de inclusdo foi se consolidando, e assim, sugiram mais leis
para melhoria no contexto escolar e social; por isso, torna-se importante destacar a lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia que foi instituida em 2015, sendo essencial para
construir uma sociedade mais igualitaria e justa. Tudo isso, busca superar os desafios e tornar
possivel a inclusdo na escola, especialmente estratégias ¢ metodologias que possam culminar
em praticas que contemplem todos os alunos, por exemplo, o Desenho Universal da
Aprendizagem (DUA), onde o curriculo ndo seria adaptado somente para os alunos com
deficiéncia, mas para atender todos os alunos (CAST, 2014).

Os atendimentos no AEE deverdo ser realizados de forma a colaborar na
acessibilidade no processo de ensino aprendizagem dos alunos publico-alvo, contribuindo na
superacao das barreiras e limitacdes. Muitas vezes o trabalho ¢ desenvolvido de forma
colaborativa, com outros profissionais, especialmente os professores da sala comum. Este
envolvimento e interagdo entre profissionais motiva o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas que visam a participacdo ativa dos alunos atendido pelo AEE, bem como, todos da
sala de aula comum e os demais da escola, “portanto, a interacdo do professor do AEE e do
professor de sala regular requer agdes em conjunto, tendo como elemento essencial a
criatividade na perspectiva de um trabalho coletivo consciente”. (BEDAQUE, 2014, p. 66).

Diante disso, como professora do AEE, busco sempre novos conhecimentos e
direciono o meu olhar para praticas pedagogicas inclusivas, pois constantemente, em nossa
pratica, nos deparamos com situacdes novas que precisam serem resolvidas de forma a respeitar
os limites e as necessidades dos alunos, ao mesmo tempo, consegui vencer as barreiras que
impede o acesso ao ensino. Isto, motiva a realizagdo e participagdo de formacodes, de estudo e

pesquisa sobre temas que ajudam a fortalecer a pratica no AEE. Dessa forma, o tema da presente



pesquisa parti da necessidade de compartilhar as experiéncias e analisar os resultados, para que
assim os caminhos da inclusdo consigam consisténcias em atitudes e agdes educativas,
especialmente daqueles que fazem a educagao

Nesse contexto, esse estudo tem o objetivo geral de analisar as praticas pedagdgicas
inclusivas desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado na perspectiva do
desenho universal da aprendizagem. Como objetivos especificos: conhecer o trabalho no
Atendimento Educacional Especializado e sua colaboracdo na realizacdo de atividades na
perspectiva do desenho universal para aprendizagem e identificar as praticas pedagdgicas
inclusivas que podem proporcionar acessibilidade a todos os alunos no @mbito escolar.

Pretende-se responder, a partir da problematica: como o AEE pode contribuir com
a realizacao de praticas pedagogicas na perspectiva do desenho universal da aprendizagem no
contexto escolar?

A pesquisa foi desenvolvida na abordagem qualitativa, com relatos de experiéncias
que serdo organizados no método autobiogréafico.

O trabalho esta dividido em quatro capitulos, incluindo esta introdugdo. O segundo
capitulo refere-se as discussdes tedricas sobre acessibilidade no AEE, junto aos subtitulos
servigos e recursos pedagogicos de acessibilidade no Atendimento Educacional Especializado
e Desenho Universal da Aprendizagem — DUA. O terceiro capitulo desenvolve o percurso
metodoldgico da pesquisa e discorre subcapitulos sobre relatos de experiéncias no AEE e vozes
que ecoam saberes e praticas. O quarto capitulo apresenta as andlises das narrativas

autobiogréaficas e seus respectivos resultados quanto aos objetivos almejados.

2 DISCUSSOES TEORICAS SOBRE ACESSIBILIDADE NO AEE

Nesse capitulo serdo apresentadas discussoes tedricas sobre o Atendimento
Educacional Especializado realizado nas salas de recursos multifuncionais e em colaboracao
com a sala de aula comum. No decorrer da escrita € possivel conhecer e identificar a relevancia
de servicos e recursos, que de acordo com a legislacdo e autores que estudam o tema, podem
proporcionar acessibilidade no processo de ensino aprendizagem dos alunos atendidos pelo
AEE e consequentemente colaborar no processo inclusivo.

Dessa forma, todos os estudantes poderdo, de acordo com suas limitagdes,
participar do mesmo processo de ensino, garantindo, assim, o direito de aprendizagem; isto, a
partir de estratégias e metodologias inclusivas desenvolvidas em suas praticas pedagogicas

colaborativas que podem culminar no Desenho Universal da Aprendizagem (DUA).



2.1 Servicos e recursos pedagogicos de acessibilidade no Atendimento Educacional
Especializado

Pensar em inclusdo no contexto escolar, requer um trabalho coletivo, que considere
novos olhares e novas formas estratégicas de inserir a todos em um ensino que proporcione
qualidade. 1sso remete a necessidade de desenvolver servicos e recursos, principalmente para
aqueles alunos que se deparam com barreiras e limitacBes, pois apresentam impedimentos
fisicos, intelectual, mental, sensorial, transtorno do desenvolvimento neuropsicomotor e
também os com altas habilidades/superdotacdo. Assim, a partir dessa realidade, surgiu a
necessidade de ter um atendimento especializado no contexto escolar, que foi legitimado e
organizado pela legislacdo da Politica da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva em 2008,
intitulado como Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O Atendimento Educacional Especializado ¢ um servico realizado pela educacgéo
especial, que € voltado, especialmente para inclusdo e acessibilidade do seu publico alvo, que
sdo estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, matriculados em escolas comum do ensino regular (Brasil, 2008).

O objetivo primordial do AEE é de identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacédo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas (Brasil, 2009).

As diretrizes operacionais para 0 AEE consideram-se que 0S Servicos e recursos da
educacdo especial assegurem condigdes de acesso ao curriculo escolar, promovendo a
acessibilidade aos materiais didaticos, aos espacos e equipamentos, assim como, aos sistemas
de comunicagao e informagao e ao conjunto das atividades escolares (Brasil, 2009).

Os servicgos potencializam os apoios aos estudantes atendidos pelo AEE a partir da
acessibilidade ao ensino realizados nas salas de recursos multifuncionais, também nas salas de
ensino comum, e se necessario a todo o contexto escolar, em um trabalho colaborativo. J& os
recursos sdo 0s equipamentos inclusivos e acessiveis disponiveis nas salas de recursos
multifuncionais, as tecnologias assistivas de auto e baixo custo, bem como, o uso da
comunicacdo alternativa e aumentativa. Os recursos na maioria das vezes sdo
construidos/produzidos de acordo com a necessidade dos estudantes e, nessas producdes, séo

utilizados materiais de baixo custo, € importante, pois:

Acompanhar o uso desses recursos em sala de aula, verificando sua funcionalidade,
sua aplicabilidade ¢ a necessidade de eventuais ajustes, ¢ orientar as familias e
professores quanto aos recursos utilizados pelo aluno”.  (SARTORETTO;
SARTORETTO. 2010, p 2).



Tudo isso com o intuito de proporcionar acessibilidade do estudante com relagao
aos contetdos escolares. Sobre a acessibilidade, ja& que falamos tanto dessa conexao
significativa ao Atendimento Educacional Especializado é importante elencarmos sua defini¢do
e funcionalidade no contexto inclusivo. A Lei brasileira de incluséo estabelece a acessibilidade

como:

Possibilidade e condig@o de alcance para utilizagdo, com seguranca ¢ autonomia, de
espagos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informagéo e
comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(BRASIL, 2015)

A referida Lei ainda complementa que “a acessibilidade ¢ direito que garante a
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer
seus direitos de cidadania e de participagdo social” (BRASIL, 2015). A acessibilidade pode
fazer com que elimine as barreiras sociais e educacionais encontradas ao longo do caminho
daqueles que apresentam limitacdes, de acordo com Brasil (2015, p.8), barreiras sdo entendidas

como:

Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participag@o social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, & comunicagao,
ao acesso a informagdo, a compreensao, a circulagdo com seguranga, entre outros.

Nesse contexto, o0 ato de eliminar barreiras, a partir da acessibilidade aos contetdos
curriculares, aos materiais didaticos, aos espacos e equipamentos, aos sistemas de comunicacao
e informacéo e as atividades escolares, configura-se como um caminho fecundo a incluséo,
especialmente a um curriculo de todos e para todos, onde chegue a prevalecer o Desenho

Universal para Aprendizagem em praticas pedagogicas no contexto escolar.

2.2 Desenho Universal da Aprendizagem — DUA

O Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) parte da necessidade de fortalecer
o direito a aprendizagem a todos, assim como, os principios dos marcos historicos que
conquistaram legislagdo significativas, visando uma sociedade cada vez mais inclusiva.

O DUA surgiu na década de 1970 nos Estados Unidos em parceria com o Centro de
Tecnologias Especiais Aplicadas (CAST) com os Programas de Educacdo Especial (OSEP) que
pertence ao Departamento de Educagdo (VAZ; MANJINSKI, 2023, p. 4).

O conceito de Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) ¢ geralmente atribuido
a David Rose, Anne Mayer e seus colegas do Center for Applied Special Technology (CAST)
(Edyburn, 2010; Alves, Ribeiro & Simdes, 2013).



Relacionando os objetivos DUA a necessidade inclusiva, apresenta-se o que
estabelece a Lei brasileira de inclusdo sobre o desenho universal para aprendizagem,

Brasil (2015, p.11), “concepgdo de produtos, ambientes, programas € servigos a
serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou de projeto especifico,
incluindo os recursos de tecnologia assistiva”. Em seus estudos e pesquisas Pletsch (2021, p.20)

complementa:

O DUA possibilita acesso de todos ao curriculo, independentemente de suas
condicOes, respeitando particularidades e os talentos dos estudantes, a partir do uso de
estratégias pedagodgicas/didaticas e/ou tecnoldgicas diferenciadas, incluido a
tecnologia assistiva.

O DUA parte do entendimento que ndo existe um Unico meio engessado de ensinar
0s contetidos, mas que € importante conhecer os alunos, suas necessidades e limitacdes e
desenvolver um ensino atrativo, onde possa contemplar de forma significativa a todos
(PLETSCH, 2021).

Realmente é um desafio desenvolver uma aula onde todos participem do mesmo
processo, no entanto, o conteudo escolar pode estar disponivel em diversas formas, em uma
interacdo relevante ao ensino, ou seja, 0 mesmo conteudo pode ser apresentado utilizando video,
audio, imagem, animagdo, entre outros, dependendo do objetivo (PLETSCH, 2021).

Nesse caso, o aluno, especialmente o que antes era excluido, ou que tinha uma
atividade adaptada muitas vezes diferenciada dos contetdos, quando passa a desenvolver uma
atividade relacionada ao mesmo contetido que todos estejam vendo e que elimine as barreiras

de aprendizagem, sente-se mais participativo e pertencente ao processo.

Esta ¢ uma abordagem curricular que procura minimizar as barreiras a aprendizagem
e maximizar o sucesso de todos os alunos e, nessa medida, exige que o professor seja
capaz de comecar por analisar as limitagdes na gestdo do curriculo, em vez de
sublinhar as limitagdes dos alunos. (NUNES; MADUREIRA, 2015, p. 8)

No DUA é importante acompanhar as formas de planejamento, desenvolvimento e
avaliacdo dos alunos no processo, especialmente sua interacao. As estratégias e metodologias,
desenvolvidas a partir de recursos e praticas inclusivas, devem sempre buscar um ensino de
qualidade que seja significativo para todos os estudantes com ou sem deficiéncia, reconhecendo
a pluralidade humana, assim como, no contexto escolar, pois ndo existe um sujeito padrdo, mas
sim pessoas aprendentes que deve considerar suas especificidades, “o DUA observa os aspectos
cognitivos e afetivos dos sujeitos” (PLETSCH, 2021, p. 22).

Nesse processo, 0 aprendente precisa ser visto e ouvido, que, consequentemente,

consiga atender as necessidades e limitagoes.



Essa forma de ensinar é centrada no estudante, seguindo nove diretrizes que sao
organizadas e orientadas pelo DUA: Oferecer opgoes diferentes para a percepgao; Fornecer
varias opgdes para linguagem, expressOes matematicas e simbolos; Oferecer op¢des para
compreender e entender; Fornecer opgdes para a interagdo fisica; Proporcionar opgdes para a
expressdo e a comunicagdo; Fornecer opcdes para fungdes executivas; Proporcionar opgdes
para promover o interesse por parte dos estudantes; Proporcionar opgdes para manter o esfor¢o
e a persisténcia e Proporcionar opgdes para a autorregulacao (CAST, 2014)

Pensando nessa perspectiva, as praticas pedagodgicas podem ser orientadas e
desenvolvidas a partir de planejamentos que considerem as referidas diretrizes, respeitando as
particularidades e habilidades dos alunos, de acordo com os objetivos propostos. Esta pratica,
relaciona-se ao interesse de um do nosso foco de estudo, o Atendimento Educacional
Especializado, que como falamos antes, busca proporcionar acessibilidade ao ensino na
aprendizagem dos alunos publico-alvo, que também, visa, promover a inclusdo de todos os
alunos no contexto escolar. Em consonancia ao principio inclusivo, o desenvolvimento do
estimulo e a motivacdo do trabalho do AEE na perspectiva do desenho universal para
aprendizagem, pode tornar-se relevante nas salas de recursos multifuncionais e nas praticas
colaborativas com profissionais, especialmente quando diz respeito as tecnologias assistivas de
alto e baixo custo, entre outras atividades que podem envolver o engajamento, a representacao,

a agdo e a expressao que sao valorizados na aplicacdo no DUA.

3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Em busca de analisar as praticas pedagogicas inclusivas desenvolvidas no
Atendimento Educacional Especializado na perspectiva do desenho universal da aprendizagem,
a pesquisa foi desenvolvida na abordagem qualitativa, a partir da relagéo entre objetos, sujeitos
e 0 contexto que estimula compreender e interpretar a realidade que acontece na pratica social.
Minayo (2009) coloca que a pesquisa qualitativa tem como principais caracteristicas ressaltar a
natureza socialmente construida a partir da realidade, a relagao entre o pesquisador e o objeto
de estudo bem como as qualidades e os processos da experiéncia social que se cria e adquire
significado. Essa relagdo torna-se significativa para o processo de investigagdo, pois ndo se
deve somente focar nos resultados, mas reconhecer a importdncia do processo, ou seja,
considerar “o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores
e das atitudes” (MINAYO, 2009). Sobre esse conceito Bodgan e Biklen (1994, p. 23),

acrescenta que “os levantamentos sociais t€ém uma importancia particular para a compreensao



historica acerca da investigagdo qualitativa, devido a sua relagdo imediata com os problemas
sociais — situando-se entre a narrativa e o estudo cientifico”.

Seguindo essa abordagem, utilizamos os procedimentos do método de narrativas
autobiograficas, a partir de relatos de experiéncias, vivenciados por mim, por uma estagiaria e
uma professora de sala de aula regular. As narrativas autobiograficas atreladas a nossa
experiéncia, a partir de nossos relatos nos faz parte do processo € no poder de agir que
proporciona maior significado ao estudo, isso condiz com o pensamento Delory-Momberger

(2012, p. 529).

O relato, entdo, ndo ¢ somente o produto de um ato de contar, ele tem também o poder
de produzir efeitos sobre aquilo que relata. E nesse poder de agir do relato que se
baseia, alias, as propostas de formacgdo que se valem das histérias de vida, para dar
inicio a processos de mudanca e de desenvolvimento do sujeito (DELORY-
MOMBERGER, 2012, p.529)

Com isso, o percurso metodologico da presente pesquisa apresenta fontes
privilegiadas para conseguir responder as inquietacdes advindas das experiéncias vivenciadas,
também das demandas e dos desafios diarios que encontramos no nosso trabalho em busca da
inclusdo de todos os alunos e do acesso ao ensino de qualidade no contexto escolar. Tudo isso
requer um olhar diferenciado, especialmente um percurso onde os relatos das experiéncias

transformados em narrativas ressignificam a pratica.

Finalmente, nessa modalidade de pesquisa qualitativa os processos reflexivos e de
ressignificag@o das experiéncias sdo importantes, tanto para a pessoa que narra, quanto
para quem as escuta, incluindo o pesquisador, que se forma com a pesquisa € com
quem dela participa (PASSEGGI, 2016, p. 115)

De certo, o pesquisador também consegue atribuir sentido e se formar a partir das
inquietacdes e das respostas, participando de um processo que germina novas singularidades e
relevancia para o tema. Dessa forma, os sujeitos e o l6cus da pesquisa se tornam significativos
nesse processo, que diz respeito a um caminhar cheio de particularidades que se torna
necessario observar, ver, ouvir, descrever e interpretar cada fenomeno.

Diante isso, com relagdo ao ldcus, a pesquisa foi realizada em uma escola da rede
municipal de ensino de Mossord, que atende os anos iniciais e finais do ensino fundamental,
também conta em seu espaco fisico com uma sala de recursos multifuncionais tipo 2, com
Atendimento Educacional Especializado sendo realizados no turno matutino e vespertino. Os
sujeitos colaboradores da pesquisa, foi composto por mim, professora do Atendimento
Educacional Especializado na rede municipal de ensino de Mossord; uma professora efetiva da
sala comum, que h4 mais de vinte anos leciona na referida escola e também uma auxiliar de
sala comum, estudante de pedagogia, que realiza o estadgio remunerado acompanhando os

alunos com deficiéncia da sala comum. Pensando na ética da pesquisa, para preservar as



colaboradoras, ndo utilizamos nomes, mas professora do AEE, professora da Sala comum e
Auxiliar de Sala.

A pesquisa teve inicio no Atendimento Educacional Especializado, realizado na sala
de recursos multifuncionais, com uma crianga diagnosticada com transtorno do espectro autista,
com apraxia da fala. Logo seguiu para o trabalho colaborativo, levando atividades de
acessibilidade para todos da sala, na perspectiva do desenho universal para aprendizagem. O
desenvolvimento da pesquisa foi registrado a partir das observagdes obtidas no diario de campo
e dos relatos de experiéncias advindo das narrativas autobiograficas das colaboradoras, que com
uso de roteiro dialogaram com os seguintes questionamentos: Como o AEE pode contribuir na
pratica pedagdgica inclusiva no contexto escolar? Para tornar a escola inclusiva, o que compete
a cada um no contexto escolar? O DUA colabora na acessibilidade e qualidade do ensino? A
partir desse momento, transcrevemos as narrativas € elaboramos as seguintes categorias: a)
Praticas colaborativas no AEE; b) Desafios para inclusdo; Formacao continuada em educacao
especial; Atividades na perspectiva do DUA. As categorias serdo apresentadas em um quadro e
servirao, junto com as narrativas selecionadas, como base consistente para o caminhar das

analises e resultados.

3.1 Relatos de experiéncias no AEE

A escrita dessa parte do texto remete aos registros do diario de campo e também em
relatos organizados em narrativas autobiograficas de experiéncias que fizeram sentido a pratica
pedagdgica e ao ensino dos alunos.

Apds algumas formagdes realizadas pela coordenadoria de Educagdo Especial da
Secretaria Municipal de Educa¢do de Mossoro, saimos com o proposito de realizar atividades
partindo da necessidade do aluno e que fazem sentido para o mesmo. Dessa forma, as atividades
apresentadas nesse trabalho surgiram da necessidade de proporcionar acessibilidade a um aluno
autista, com apraxia da fala, que serd nomeado com o nome ficticio de Sol, isto para preservar
a identidade do mesmo.

Sol gostava muito de atividades sobre natureza e insetos. Em um dos atendimentos
no AEE, apresentei para Sol livros sobre natureza, insetos € animais, com o objetivo de conhecer
historias e construir cenarios sobre a natureza, incentivar e estimular o interesse do aluno.

O aluno escolheu o livro “Festa no meu Jardim” do autor Marcos Bagno, mas ao
folhear o livro, mesmo com dificuldade e gesticulando em sua comunicagdo, eu entendi o que
ele quis dizer, da sua forma disse que os desenhos pequenos ndo eram os animais que o livro

estava se referindo. Como ele gostou da historia, sugeri a construg¢do do livro em um painel de



comunicagao alternativa e aumentativa, Sol demonstrou curiosidade. Em outros atendimentos
pesquisamos fotos dos insetos referente ao livro e construimos o painel, o aluno ficou super
feliz e esse recurso estimulou o uso da fala e da comunicagao oral. Em outro atendimento propus
ao aluno a produg¢do de um livro do seu proprio jardim, para essa producao utilizamos materiais
vindos da natureza, como: galhos, folhas secas, pedrinhas, semente, areia e argila; que colhemos
no jardim da escola. Na oportunidade conseguimos ver a presenga de alguns insetos, este
momento foi significativo para o aluno, o qual produziu o seu proprio livro, com lindas artes,
nomeando o jardim do Sol.

O trabalho se tornou tao significativo e cheio de sentido para Sol que ndo seria justo
ficar somente na sala de AEE. Por isso, resolvi buscar a colaboragao da professora e da auxiliar
da sala comum onde Sol estudava, juntas planejamos na perspectiva do desenho universal da
aprendizagem, com a proposta de o aluno apresentar as atividades produzidas na sala de
recursos multifuncionais, aos seus colegas da sala comum e depois, propor que todos da sala
fizessem o jardim da turma do segundo ano B. E assim aconteceu, o aluno Sol, com a ajuda da
professora do AEE e a auxiliar de sala, apresentou a turma, a historia do livro festa no meu
jardim, utilizando o painel de comunicacao alternativa e aumentativa e logo depois o seu livro,
o jardim do Sol, mesmo com apraxia da fala, o aluno mostrou a todos que foi ele o autor, quem
produziu, e com satisfacdo, sorrindo, apresentava os animais, tentando fazer os sons de cada
animal.

Logo apos a apresentacdao, perguntamos a turma se queriam construir o proprio
livro, eles responderam que sim! Com voz de empolgacao, entdo levamos a turma para o jardim
da escola, onde colheram materiais e no dia seguinte todos produziram suas artes com materiais
de baixo custo, encontrados na natureza. No momento da produgdo do livro da turma, Sol
interagiu bastante com a turma, o que antes ndo acontecia, ele ensinou a alguns alunos como
fazer e mostrava seu trabalho como modelo, também fez mais uma linda arte. Observamos que
alguns alunos, faziam suas artes e ainda escreviam o nome dos animais e sobre seus habitats.

Todos os alunos conseguiram participar da mesma atividade, interagiram e foram
bem criativos, ainda, apresentaram suas artes em uma exposi¢ao na culminancia do projeto
sarau literario que aconteceu para todos na escola. Sendo essa, realmente, uma atividade
inclusiva que proporcionou acesso a todos, tudo isto, na perspectiva do desenho universal para
a aprendizagem.

Para enriquecer os registros selecionamos algumas fotos do percurso das atividades,
fotos que evidenciam a satisfacao dos alunos em participar de todo o desenvolvimento, sendo

uma atividade que comtemplou diversas disciplinas e temas importantes que foram discorridos



em sala de sala, como por exemplo, a inclusdo social de todos, conscientizacdo e preservagao

do meio, artes e criatividade nas escolas.

Imagem 1 —momento da pesquisa, produgdo Imagem 2 - Momento da produgao do livro,
¢ apresentacdo da historia usando o painel o jardim do Sol.
CAA.

Imagem 3 — Atividade na perspectiva do Imagem 4 — Exposi¢do e apresentacdo das
DUA. Momento da producdo do livro o produgdes realizadas por Sol no AEE e toda
Jardim do 2° ano B. a turno do 2° ano B.

Nas imagens tivemos o cuidado de focar nos recursos pedagogicos que colaboraram
na inclusdo dos alunos e que proporcionaram acessibilidade e sentido para o aluno Sol e
respectivamente a todos da sala comum, cada imagem representa o caminhar do aprendizado,
visando o interesse dos alunos a acessibilidade e a qualidade do ensino. Isto mostra, o quanto ¢
importante a pratica colaborativa e também saber ouvir, especialmente os alunos e os

profissionais da educagdo, sobre esse assunto Mantoan (2004, p.39) coloca que.

As agdes educativas inclusivas que propomos tém como eixos o convivio com as
diferencas, a aprendizagem como experiéncia relacional, participativa, que produz



sentido para o aluno, pois contempla a sua subjetividade, embora construida no
coletivo das salas de aula.

Por isso, que ¢ essencial ouvir e colaborar com aqueles que estdo ligados

diretamente no chdo da escola e conhece a realidade e a necessidade vigente no contexto escolar.

3.2 Vozes que ecoam saberes e praticas

As vozes que ecoam saberes e praticas, neste texto se refere as narrativas
autobiograficas das colaboradoras da pesquisa, as quais se tornaram pontos riquissimos no
enganchamento do processo da elaboragdo desse trabalho, principalmente quando analisadas
junto aos registros do diario de campo. Assim, as narrativas foram gravadas, ouvidas e
transcritas, onde selecionamos os pontos em comum que foram destacadas pelas colaboradoras,
ou seja, apresentaram em suas falas como algo de alta relevancia para ser analisado, esses
pontos em comum se transformaram em categorias que foram organizadas, em um quadro para

melhor entendimento das analises que serao apresentadas nas consideragdes finais.

Quadro 1 — Narrativas autobiograficas das colaboradoras
CATEGORIAS COLABORADORAS DA | NARRATIVAS
PESQUISA

O AEE desenvolve o trabalho nas salas de recursos

PRATICA PROFESSORA DO AEE multifuncionais, mas também ¢ importante que o
COLABORATIVA NO AEE trabalhe de forma colaborativa com a familia,
AEE com os professores e demais parcerias, seja

instituigdes ~ ou  especialistas que  fazem
acompanhamento do aluno, isto depende de cada
aluno. Trabalhar de forma colaborativa torna os
atendimentos mais acessiveis e facilita o processo
inclusivo seja escolar ou social.

Na nossa escola temos uma demanda de alunos
PROFESSORA DA SALA | publico alvo do AEE muito grande, sem contar com
COMUM alunos com dificuldade de aprendizagem. Estamos
sempre buscando o AEE para nos ajudar, orientar e
trabalhar de forma colaborativa, ¢ um servigo
presente ¢ necessario em nossa pratica. Também
participamos de formagdo realizado pelas
professoras do AEE, trabalhamos em parceria e isto
¢ bom para a inclusdo escolar.

O AEE ¢ muito importante na escola, vejo trabalhos
AUXILIAR DE SALA maravilhosos e que colaborar com o aprendizado e
a inclusio dos alunos, a admiro a forma de trabalho,
principalmente porque trabalha junto a gente, de
forma colaborativa.

PROFESSORA DO AEE Ultimamente nos deparamos com muitos desafios

FORMACAO no chdo da escola, precisamos sempre buscar novos
CONTINUADA EM conhecimentos e parcerias, assim como, ter acesso ¢
EDUCACAO participar de formagdes continuadas em educagdo
ESPECIAL especial na perspectiva inclusiva, isso pode ajudar a

lidar com os desafios e colaborar na qualidade do
ensino




PROFESSORA
COMUM

SALA

Precisamos de mais acesso a formagdo continuada
em educacdo especial e inclusiva. Ainda bem que
temos o apoio do AEE na nossa escola, que trabalha
com nossos alunos com deficiéncia, mas precisamos
de mais formacdo, principalmente de organizar o
tempo para participar. Hoje vejo um grande acesso
nas formagodes a distancia, para o professor e demais
pessoas que s6 pode o final de semana. Isto é uma
possibilidade de voltar a estudar o tema

AUXILIAR DE SALA

Eu sou estudante e considero que sobre a educagdo
especial e inclusiva vemos muito pouco na grade
curricular ... Ainda bem que estou fazendo estagio e
também busco participar de formagdes continuadas
sobre esses temas

DESAFIOS
INCLUIR

PARA

PROFESSORA DO AEE

Existe desafios para a inclus@o no contexto escolar,
pois todos da escola precisam estar sensibilizados e
fazer sua parte, precisam compreender a diferenca
entre integrar e incluir. A diversidade esta presente
na escola, isto ¢é realidade, entdo que juntos
possamos  proporcionar qualidade a todos,
entendendo, ¢é claro, suas limitagdes e
singularidades no processo.

PROFESSORA
COMUM

SALA

Sobre a inclusdo escolar, precisamos que todos
falem a mesma lingua, ou seja, se eu consigo na
minha sala, que a outra também possa conseguir.
Isto me lembra as avaliagdes externas que sdo
totalmente excludentes, pois ndo sdo organizadas
para alunos com deficiéncia, ja sdo muitos os
desafios, imagina o sistema agir dessa forma. Isto
mostra, que tanto o sistema de ensino federal,
estadual e municipal precisam rever as formas
avaliativas e de acompanhar o processo de ensino.

AUXILIAR DE SALA

Todos os dias vejo e aprendo coisas novas, ser
auxiliar me faz pensar na profissao que escolhi e
também nos desafios para a inclusdo que
encontramos. Tem momento que a propria familia
nao reconhece a necessidade de lutar pela inclusdo
dos filhos, por isso, ¢ importante 0 acompanhamento
no AEE e de todos na escola.

ATIVIDADE
PERSPECTIVA
DUA

NA
DO

PROFESSORA DO AEE

As atividades desenvolvidas na perspectiva do DUA
criam meios para desenvolver acessibilidades para
todos, tornando-se importante no processo
inclusivo. No caso ndo teria atividade adaptada, mas
sim organizadas para atender a todos.

PROFESSORA DA SALA
COMUM

E muito dificil diante da diversidade presente em
sala consegui incluir todos, ¢ dificil, mas também
possivel, especialmente com estratégias como o
DUA. Como falei, muitas vezes temos que seguir
que o sistema exigi, mas quando trabalhamos de
forma colaborativa conseguimos proporcionar um
ensino para todos.

AUXILIAR DE SALA

Na faculdade ainda nio estudamos sobre o DUA,
isto € novo para mim. Mas achei o trabalho que foi
desenvolvido na perspectiva do DUA na sala de aula
bem significativo, todos os alunos participaram e
gostaram de realizar. Vou estudar mais sobre o DUA

Fonte: Autoria propria (2024)




4 CONSIDERACOES FINAIS

Durante todo o percurso da pesquisa e da escrita desse artigo, surgiram grandes
evidencias da relevancia do desenvolvimento do trabalho do AEE no contexto escolar,
especialmente sua colaboragdo na inclusdo escolar e social dos alunos. Isto, remete a
necessidade de novos olhares para as praticas pedagdgicas que contemple as demandas dos dias
atuais, pois estamos vivenciando um novo tempo escolar, onde alunos e familias precisam de
orientacdes advinda da escola. “E preciso ensinar, na escola e em toda parte, que realmente
aprendemos quando reconhecemos o outro e a ndés mesmos como seres singulares, capazes de
estabelecer vinculos sociais” (MANTOAN, 2003, prefacio). Para que a escola consiga seguir
com tanta responsabilidade social precisamos trabalhar de forma coletiva em prol de um ensino
que consiga atender os direitos de aprendizagem dos alunos. Mas, para tanto, a escola e toda
comunidade escolar também precisa ser ouvida e atendida com politicas publica de qualidade.

Nesse contexto, este trabalho apresentou vozes vinda das pessoas que fazem a
escola e que de certa forma, fazem ecoar saberes e praticas. A voz foi dada ao aluno Sol, quando
teve a oportunidade de escolher o livro e de ter acesso a historia, a partir de um painel de
comunicacdo alternativa e aumentativa da historia, criando novas historias, a crianga teve a
oportunidade de apresentar, de interagir, de participar junto com todos da sala comum da mesma
atividade, configurando-se como desenho universal da aprendizagem. Ainda, a voz foi aberta
para as professoras, que em suas narrativas, ecoaram como significativo a importancia do
Atendimento Educacional Especializado no contexto escolar e a pratica colaborativa entre esses
servigos para o ensino inclusivo; a necessidade de mais formagdes continuada em educacéo;
também os desafios para incluir e o reconhecimento satisfatério das atividades realizadas na
perspectiva do desenho universal da aprendizagem, expressando o desejo de conhecer mais
sobre o tema.

De acordo com o estudo as préaticas pedagdgicas inclusivas tiveram inicio no AEE
e seguiram contemplando a todos os estudantes, isto dar consisténcia as nossas analises que
foram desenvolvidas com base no diario de campo e nas narrativas das colaboradoras. Com
isso, foi possivel constatar que o AEE pode se tornar um forte pilar na introducéo e manutencao
da inclusdo escolar e social, especialmente, a partir de formacdo continuada na educacéo
especial, da pratica colaborativa e do incentivo e acompanhamento nas atividades na
perspectiva do DUA, seguindo esse significativo caminho os desafios encontrados no processo
de inclusdo podem serem superados, especialmente quando passamos a ter um novo olhar ao
ensino, dar sentido a nossa pratica e respectivamente no processo ensino aprendizado dos

nossos alunos.
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