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RESUMO

Este estudo refere-se a uma pesquisa realizada como Trabalho de Conclusdo do Curso de Pds-
Graduacdo (Especializacdo) em Atendimento Educacional Especializado (AEE), da
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA). Como objetivo principal buscamos
compreender o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia no espaco escolar. Partimos do
debate sobre como as politicas publicas educacionais vém se destacando com a garantia de
acesso para as pessoas com deficiéncia no espaco escolar. Além disso, abordamos questdes
relacionadas a sala de aula, as estratégias pedagdgicas para a Educacdo Especial e a
contribuicdo da Psicologia Educacional para a inclusdo. Adotamos a pesquisa bibliogréfica,
visto que ela se aproxima do objetivo do estudo. Nesse sentido, apresentamos as legislagdes
gue abordam e reafirmam a questdo do direito e acesso para todos ao ensino-aprendizagem na
Educacdo Especial, entre elas: a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Brasil, 1997); a
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988); a Lei n°® 9.394 — LDB: Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (Brasil, 1996), e a Lei n® 13.146, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015). Como conclusdo, reafirmamos que a Educacdo
Especial necessita da politica educacional para sua materialidade na educacéo brasileira, uma
vez que se institui no plano legal. No entanto, ha outras dimensdes que sdo fundamentais para
que a Educacéo Especial, na perspectiva da educacao inclusiva, se exerca. Dentre as dimensdes,
hé& a relacdo da familia com a educacdo escolar, a sala de aula, entre outras.

Palavras-chave: Politica Educacional. Relagcdo Familia-Escola. Educacéo Especial. Educacéo

Inclusiva. Estratégias Pedagogicas.

ABSTRACT

This study refers to research carried out as a Final Paper for the Postgraduate Course
(Specialization) in Specialized Educational Assistance (AEE), at the Universidade Federal
Rural do Semi-Arido (UFERSA). As a main objective, we seek to understand the process of
inclusion of people with disabilities in the school space. We start from the debate on how public
educational policies have stood out in guaranteeing access for people with disabilities in the
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school space. Furthermore, we address issues related to the classroom, pedagogical strategies
for Special Education and the contribution of Educational Psychology to inclusion. We adopted
bibliographical research, as it comes close to the objective of the study. In this sense, we present
legislation that addresses and reaffirms the issue of the right and access for all to teaching and
learning in Special Education, including: the Universal Declaration of Human Rights (Brazil,
1997); the Federal Constitution of 1988 (Brazil, 1988); Law No. 9,394 — LDB: Law of
Guidelines and Bases of National Education (Brazil, 1996), and Law No. 13,146, which
established the Brazilian Law for the Inclusion of Persons with Disabilities (Brazil, 2015). In
conclusion, we reaffirm that Special Education needs educational policy for its materiality in
Brazilian education, since it is established at the legal level. However, there are other
dimensions that are fundamental for Special Education, from the perspective of inclusive
education, to be carried out. Among the dimensions, there is the family's relationship with
school education, the classroom, among others.

Keywords: Educational politics. Family-School Relationship. Special education. Inclusive
education. Pedagogical Strategies.

INTRODUCAO

Este texto apresenta um estudo que teve como objetivo central compreender o0 processo
de inclusdo de pessoas com deficiéncia no espacgo escolar. Parte do debate sobre como as
politicas pablicas educacionais vem se destacando com a garantia de acesso para as pessoas
com deficiéncia no espaco escolar. Além disso, aborda questdes relacionadas a sala de aula, as
estratégias pedagdgicas para a Educacéo Especial e a contribui¢do da Psicologia Educacional
para a inclusdo. Pinho (2023) colabora com esse campo de investigacdo destacando que tais
direitos ao processo de ensino e aprendizagem estdo assegurados em legislacdo, bem como
ressalta a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Brasil, 1997) que deixa claro em seu
artigo 26 que todos os seres humanos tém direito a educagéo.

Dentre esse contexto social e politico, destacamos o que as legislacdes abordam sobre a
garantia de direito para todos com o sistema de ensino, entre elas a Constituicdo Federal de
1988, a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, LDB — Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, e a mais recente entre elas, a Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015, que instituiu a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia).

A Constituicdo Federal de 1988, que é a Lei Magna (Brasil, 1988), destaca em seu artigo
205 que a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracgéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, articulando esses

aspectos a pratica social.



Além disso, reafirma no artigo 206 como o ensino sera ofertado, com base nos seguintes
principios: | — Igualdade de condi¢cfes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il — Liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; 11l — Pluralismo de
ideias e de concepcBes pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino; IV — Gratuidade do ensino publico em estabelecimento oficiais; V — Valorizacdo dos
profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas de titulos, aos das redes publicas; VI — Gestédo
democratica do ensino publico, na forma da lei; VII — Garantia de padrdo de qualidade; VIII —
Piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacéo escolar publica, nos termos
da Lei Federal; IX — Garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida (Brasil,
1988).

Ja a LDB ressalta sobre a Educacdo Especial em seu artigo 58. Diz que é a modalidade
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Segundo o referido
texto normativo, havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular
para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial. Do mesmo modo, 0
atendimento educacional sera feito em classes, escola ou servicos especializados, sempre que,
em funcdo das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracao nas classes
comuns de ensino regular. No que toca a oferta da educacéo especial, ela tem inicio na Educacéo
Infantil e estende-se ao longo da vida (Brasil, 1996).

Por fim, a mais recente lei no cenario educacional em relacdo a educacao especial,
conforme citamos anteriormente, é a Lei 13.146, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015). Em seu artigo 27, afirma-se que a educacdo constitui
direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o méaximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem dos sujeitos (Brasil, 2015).

Nesta articulacdo com o debate que conseguimos apreender como as legislacdes vém se
destacando ao longo dos anos com o cenario educacional com os processos formativos para
todos, ndo s6 como acesso, mas como garantia de acesso, direito e permanéncia para todos com
0 processo de ensino-aprendizagem.

No estudo evidenciamos ndo s6 as questdes das politicas publicas educacionais para a
sociedade, mas convidamos a familia e destacamos o seu papel importante enquanto dimenséo

social de luta pelos direitos. Isso reafirma um caracter politico, social e pedagdgico para as



pessoas com deficiéncias, um movimento de luta e de direito social e educacional. Nas proximas

secdes, continuamos o referido debate.

FAMILIA E EDUCACAO ESCOLAR — UMA PARCERIA INDISSOCIAVEL PARA A
EDUCACAO ESPECIAL

Ao longo dos anos, a Educacdo Especial teve avancgos significativos quer na politica
educacional, quer nas dimens@es cotidianas da realidade escolar. Nesse sentido, destacamos a
relacdo desde o grupo familiar ao espaco escolar, de modo a fortalecer uma relagéo social e
pedagdgica com o cotidiano escolar.

Souza e Benicio (2022) colaboram que a familia desempenha um papel importante para
o0 desenvolvimento bioldgico e social, como também se torna a instituicdo da qual se originam
tantas outras. Vygotsky (1991) reafirma essa contribuicdo bastante pertinente a familia e a
escola, pois elas exercem um papel fundamental no desenvolvimento do aluno, na qual a escola
busca meios para superar tais dificuldades que o sujeito apresenta com sua deficiéncia.

Vale destacar que essa parceria da escola e familia esta dentro do processo formativo
com o aluno. Oliveira e Sobral (2020) destacam com esse debate que esse acompanhamento faz
toda a diferenca na vida do aluno, ou seja, por meio disso que conseguimos identificar suas
dificuldades e seus avangos com o processo escolar. Pois é dentro desse vinculo familiar que
aprendemos a se relacionar com os outros, com as diferencas, com as diversidades e limitacdes
de cada um.

Toda essa base est4 na familia, por meio dela se constréi toda uma relacdo de afeto e
respeito com o préximo, além de garantir seu desenvolvimento intelectual e cognitivo para as
suas fases na vida adulta na sociedade (Machado, 2021). Quando se fala nesta relacéo,
destacamos a familia e a escola, pois a familia tem um papel importante no processo de ensino
do aluno com deficiéncia, a familia precisa estar aberta para essa relagdo e apoiar esse conjunto
de convivio em si, “a escola precisa melhorar para todos, indistintamente” (Carvalho, 2018, p.
33).

Afirmamos que a parceria de ambos fortalece todo o processo formativo do aluno, de
modo que a familia e a escola ndo podem trabalhar sozinhas ou com propostas diferentes
(Souza; Benicio, 2022). Ou seja, cada um tem seu papel importante nesse crescimento
educacional no que o aluno necessita ser central.

Dentro desse contexto educacional evidenciamos o que Libaneo (2000) afirma sobre

essa relacdo, pois essa propriedade é fundamental, de modo que a familia e a escola manifestem



lagos mutuos de confianga com o processo escolar e para a vida estudantil, assim dialogando
entre si, uma relacdo de parceria com Unico proposito de acesso e garantia pelas lutas de direitos
sociais, bem como garantir o direito social que € a educacao.

Portanto, essa parceria na vida do aluno faz muita diferenca, pois exige de cada
integrante uma colaboracéo, isso se evidencia no crescimento educacional na vida do aluno,
assim o professor consegue identificar dentro do processo pedagogico as limitacGes e avangos
do aluno com a aprendizagem.

Para tal, Pinho (2023) resgata os pensamentos de Bowlby (1997) quando sinaliza que o
papel da familia nesse processo do aluno é fundamental, que estimula sua aprendizagem e
fortalece todo seu desenvolvimento cognitivo e intelectual com as praticas avaliativas do
cotidiano escolar. Na préxima secdo, debateremos acerca dos métodos pedagogicos que podem
contribui para o processo de ensino-aprendizagem de criangas com deficiéncia no contexto da

educacéo especial.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA A EDUCACAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA - UMA ABORDAGEM PARA A SALA DE AULA

Dentre os procedimentos metodoldgicos da educacdo especial, destacamos quais as
praticas que podem ser desenvolvidas pelo professor em sala de aula, de modo que esse
conjunto evidenciara desempenhos para a aprendizagem do aluno. Essas estratégias tem como
base 0 que Blanco (2004) sinaliza com os instrumentos que o professor pode utilizar no espaco

escolar. Sado eles:

e Fazer uso de estratégias metodologicas diversificadas que permitam o ajuste da
maneira como cada conteudo curricular sera ministrado aos diferentes estilos de
aprendizagem e a especificidade dos alunos;

e Colocar em pratica a cooperacdo durante a realizacdo das atividades pedagdgicas
com a aprendizagem;

e Disponibilizar atividades e recursos pedagdgicos para todos os alunos,
independentemente de qualquer limitagcdo ou dificuldade com o processo de

ensino-aprendizagem;



e Verificar a quantidade e a qualidade de apoio para cada aluno que precisa de
apoio e de atendimento educacional especializado, considerando também seus
niveis de aprendizagem;

e Explorar a utilizacdo de diversos materiais durante a realizacdo das praticas
avaliativas com a aprendizagem;

e Adaptar formas de avaliacdo com o processo escolar durantes as dificuldades
dos alunos;

e Organizar e aplicar rotina pedagdgica para cada aluno que precisa desenvolver
suas habilidades e competéncias durante o processo escolar;

e Valorizar as diferengas existentes entre os alunos, criando um ambiente de

respeito as limitacGes e virtudes do outro e no qual exista a comunicagéo.

Portanto, essas estratégias de cunho pedagogico séo agdes a serem colocadas na préatica
docente, por meio das quais cada professor pode desenvolver no seu dia a dia (Aradjo, 2020)
de maneira que sua producdo necessita de criatividade e métodos especificos para cada aluno,
com suas necessidades, pois as estratégias favorecem e condicionam o préprio processo
pedagdgico em sua realidade, que muitas vezes € plural.

Vale destacar e reconhecer as estratégias como uma execucdo do processo escolar
(Veiga, 2006), pois todos os recursos didaticos, assim como 0s instrumentos pedagogicos sdo

relativos ao ensino para aprendizagem eficaz do aluno com deficiéncia.

ADAPTACAO AO AMBIENTE DA SALA DE AULA

Dentro desse ambiente escolar, comungamos com o pensamento dos autores Nakanichi
e Ribeiro (2022) quando destacam que essa adaptacdo do ensino para aprendizagem € um
processo arduo que prevé uma reconstrucdo de procedimentos metodoldgicos com a pratica
pedagdgica. Visto que isso vai além dos instrumentos didaticos do professor, pois 0 mesmo
deve ficar atento para seu ambiente de trabalho, assim como seus mobiliérios de sala de aula e
assim muitas das vezes se implicam com as questfes estruturais do espaco escolar. A inclusédo
dos estudantes com o ambiente da sala de aula € algo processual e continuo. A adaptacéo € um
momento introdutdrio e crucial na vida escolar desses estudantes.

E nesse sentido que os moéveis da sala de aula, de modo geral, vdo possibilitar um

conforto, seguranca e desempenho com a aprendizagem do aluno, assim 0s mesmos vao



conseguir ter um melhor desenvolvimento de interacdo com o processo escolar. Dessa maneira,
0 espaco da sala de aula ndo pode ser estreito e congestionado para diminuir a probabilidade de
os alunos esbarrarem entre si e com 0s mdveis, de modo que isso previne outros tumultos que,
por sua vez, podem ocasionar empurrdes, riscos, entre outras situages desconfortaveis com o
processo escolar na sala de aula (Stainback; Stainback, 1999).

Apesar dos entraves que dificultam a efetivacdo da inclusdo escolar, ndo podemos
esquecer de que vale a pena lutar para que cada obstaculo seja superado, cada barreira seja
vencida, pois as coisas mais simples se tornam os grandes beneficios da escolarizagdo com 0s
alunos que necessitam desse investimento que comeca dentro de casa, na escola e para toda a
vida do aluno.

Kampwirth (2003) reafirma essa importancia e destaca que as regras de transito devem
ser estabelecidas para o uso das areas de maior circulagdo na sala, por exemplo, apenas um
aluno por vez pode ir até a mesa do professor. Outro ponto em destaque: um aluno por vez ir
até a lixeira, bem como ao banheiro. Tudo isso sdo regras basicas da pratica docente com o
espaco escolar, pois os professores devem estabelecer nos dias de aula com os alunos as normas
basicas desse ambiente com a aprendizagem. Esses aspectos ensinam valores e 0 convivio em
sociedade.

No entanto, essa probabilidade de regras serem cumpridas pelos alunos deve seguir o
que Kauffman (2005) ressalta com o processo escolar. O autor estabelece regras sucintas e

claras com a sala de aula e demais ambientes de ensino. Vejamos o que ele pontifica:

e Destacar as regras e deixar claro para os alunos o que deve ser cumprido no
decorre do ano letivo, bem como diariamente em relacdo a rotina da sala de aula;

e Formular as regras de modo positivo com o ambiente escolar e sinalizar o que
deve ser cumprido, exemplo disso esta “ndo xingue os colegas” € “ndo jogue
lixo na sala de aula”, isso vai deixar evidente o que todos precisam seguir com
as regras dentro da escola, assim como estabelecer os bons combinados do bem
como “tratar bem seus colegas e com respeito” e “mantenha a sala de aula
limpa”;

o Estimular diariamente as regras com os combinados entre si, para compreender
0 que conseguimos cumprir com o bom relacionamento;

o Revisar os aspectos combinados regularmente, visando ver o crescimento e criar

nos estudantes uma cultura fraterna em relacdo ao convivio em coletivo;



e Debater coletivamente todos aspectos citados anteriormente com os estudantes.

Em um ambiente coletivo, como é a sala de aula, o dialogo é essencial.

Ao estabelecer todo esse conjunto de regras e combinados, o professor tem oportunidade
de ensinar aos alunos quais sdo 0s comportamentos apropriados e desejaveis no espago escolar
com a aprendizagem, ja que é um espago que todos estdo envolvidos e se relacionando com o

ensino para a aprendizagem no cotidiano escolar e também na sala de aula.

TEORIAS COGNITIVAS DA APRENDIZAGEM: UMA CONTRIBUICAO DA
PSICOLOGIA A EDUCACAO ESPECIAL

Neste conjunto de adaptacdes com o espaco escolar, também dialogamos, neste texto,
com as teorias cognitivas da aprendizagem, pois um de seus objetivos estd em apresentar
ferramentas para se pensar o processo de ensino-aprendizagem na escola. Guzzo de Almeida
(2014) afirma em sua obra que esse processo consiste em um conjunto de informacdes, que a
funcdo da cognicdo € de perceber, integrar, compreender e responder adequadamente a todos
os estimulos com o espaco escolar, bem com o aluno que esta nele inserido.

A autora, reafirma o debate e diz que isso € uma habilidade que pode ser assimilada com
0 processo para a aprendizagem, entre eles: a atencdo, a memoria, a linguagem, o raciocinio,
dentre outros que fazem parte do desenvolvimento intelectual e social, bem como das
experiéncias de cada sujeito (Guzzo de Almeida, 2014).

Portanto, nesse bojo de teoria-pratica e de ensino-aprendizagem, Jean Piaget (1997) se
destaca no contexto educacional e sinaliza esses fatores hereditarios, que isso é biologicamente
distinto e assim explica que o primeiro fator de ordem estrutural inclui a constituicdo do nosso
sistema nervoso e dos 6rgdos sensoriais e outro é a importancia para o desenvolvimento da
inteligéncia humana de qualquer pessoa, com e sem deficiéncias.

Dentre esses moldes que o pesquisador evidencia, o processo de desenvolvimento
intelectual ressalta o desenvolvimento bioldgico, por isso, concebeu 0s atos cognitivos como
atos de adaptacdo com o meio fisico na organizacdo do ambiente escolar. De modo que isso
ndo significa que o comportamento mental deva ser atribuido ao funcionamento biologico, mas
que esses conceitos sdo referéncias ao desenvolvimento bioldgico e que sdo validos para a

pesquisa de desenvolvimento intelectual para aprendizagem das pessoas, em sua globalidade.



Construtivismo psicogenético — notas complementares

Jean Piaget (1997) ressalta ainda em seu debate sobre a maneira como a crianca elabora
0 processo de conhecimento para construir a sua inteligéncia. A partir dessa anélise feita por
ele, o pesquisador evidéncia a sua preocupacéo inicial dentro do conhecimento humano e néo
educacional. Nesse sentido, o processo de conhecimento apresenta contribuicdes significativas
para compreendemos as questdes educacionais de aprendizagem com o processo escolar, assim
suas ideias sdo difundidas e incorporadas a teoria pedagogica.

Para o pesquisador, esse mecanismo de desenvolvimento do individuo com o processo
se destaca com a inteligéncia no desenvolvimento continuo nas estruturas que viabilizem nas
adaptacOes para aprendizagem entre 0 meio escolar. Dai se iniciam as estruturas que vao
desenvolver o intelecto do sujeito que séo despertadas dentro do ambiente escolar, bem como
pelas complexidades dos exercicios que sdo realizados com o processo do ensino-
aprendizagem em variados momentos da rotina na escola, principalmente em sala de aula, uma
vez que nesse espaco se fazem de modo planejado e intencional. Nessa discussdo, o autor
destaca quatro fatores responsaveis por esse processo cognitivo da crianca na teoria piagetiana.

Leiamos:

e O fato bioldgico, em particular, que esse crescimento organico e a maturacao do
sistema nervoso. Ou seja, 0 sujeito sO aprende se estiver intelectualmente
maduro com o conhecimento, e assim, preparado para recebé-lo. Sem ter
desenvolvido aspectos de natureza biolégica ndo conseguira aprender e, por
consequéncia, desenvolver-se intelectualmente;

e Os exercicios e as experiéncias adquiridas na acao da crianga sobre 0s objetivos
para aprendizagem sao importantes, uma vez que estimulam o desenvolvimento
de cada ser;

e AsinteracOes sociais que ocorrem por meio da linguagem e da educacgdo também
sdo relevantes, potencializam o desenvolvimento humano;

e Por fim, o fato de o equilibro das a¢des que estimula a crianga a encontrar
respostas para novos problemas, em situacdo que gera primeiramente um estado
de desequilibrio quando de assimilacdo, seguido pela busca do equilibrio que é
obtido quando na resposta certa e incorporada a sua estrutura interna do processo

de acomodacéo.



Mediante isto, a concepcéo de sala de aula como um contexto formal, ativo e integrado
de aprendizagem apresenta evidéncias para o crescimento que invista a escola como promotora
do conhecimento precisa estar no contexto maior pela oferta do processo formativo ao longo
do tempo escolar.

Vale destacar a importancia da sala de aula com o sistema de ensino, mesmo que isso
precisa se adaptar se necessario com o sujeito, principalmente nos contetidos curriculares como
as préticas avaliativas, por exemplo.

De maneira que esse espaco de ensino-aprendizagem o professor precisa estimular o
conhecimento para o sujeito, levando varias hipOteses do processo para aprendizagem e
identificar suas habilidades e competéncias, assim, estimulando o desenvolvimento dos alunos

em sala de aula (Brasil, 2018).

Construtivismo em sala de aula — outras notas

Influenciados por Piaget (1997) e Vygotsky (1991), varios estudiosos, entre eles Emilia
Ferreira (2001), desenvolveram o chamado método construtivismo de ensino-aprendizagem.

A concepcao construtivista ndo é, num sentido restrito, uma teoria psicoldgica, mas um
referencial explicativo que interpreta o processo de ensino-aprendizagem como um processo
social de carater ativo, em que 0 conhecimento € fruto da construgédo pessoal e ativa do aluno
com o meio em que esta inserido. Influencia o estabelecimento de préaticas educativas que
consideram o desenvolvimento da crianga como social, ou seja, contextualizado no mundo
fisico e social. Assim, interligado a cultura, ao contexto real em que cada sujeito vive, a pratica
social no sentido amplo.

Essas praticas sdo importantes para o desenvolvimento global do aluno, pois envolvem
capacidades cognitivas, de equilibrio pessoal, de rela¢des sociais, intrapessoais e as capacidades
motoras, possibilitando seu crescimento progressivo. Esse processo se desenvolve na escola ou
numa instituicdo social, onde os conteudos curriculares da aprendizagem sao produtos sociais
e culturais. O professor é um agente mediador entre o aluno e a sociedade, e o aluno, por sua
vez, € um sujeito ativo na construcdo do seu conhecimento por meio da sua interagdo com o
mundo fisico e social que o rodeia. N&o € possivel pensar o estudante com deficiéncia no espago
escolar de forma passiva. E preciso que a escola e a sala de aula os acolham com suas
especificidades e subjetividades. A inclusdo acontece também quando sdo creditadas essas

referéncias.



De acordo com a abordagem construtivista, o individuo aprende quando consegue
apreender um conteddo curricular e formular uma representacdo pessoal de um objetivo da
realidade. Esse processo é determinado por experiéncias, interesses e conhecimentos prévios
que, presumivelmente, possibilitam a compreensdo da novidade e também da realidade. Desse
modo, ndo s6 modificamos o que ja possuiamos, mas também interpretamos o novo de forma
peculiar, para poder integra-lo e torna-lo nosso. E nesse processo que evoluimos. O estudante
com deficiéncia tem seu direito também de evoluir como qualquer ser humano.

Na prética docente, o construtivismo oferece ao professor um referencial para a reflexao
e a fundamentacéo das decis6es que toma no planejamento de uma aula, no decorrer do processo
de ensino-aprendizagem, bem como critérios para compreender o que se passa em sala de aula.
Esse referencial esta baseado em alguns pressupostos importantes.

Aprender ndo é o resultado do desenvolvimento, mas é o desenvolvimento cognitivo ou
aquisicdo de conhecimento. Portanto, a aprendizagem requer do aluno reflex&o, criatividade,
participacdo e auto-organizacdo das informacdes recebidas. E preciso destacar também a
dimensdo da autonomia no processo de ensino-aprendizagem a partir do enfoque construtivista.
A sala de aula ndo pode limitar o estudante com deficiéncia a desenvolver habilidades que o
permitam conviver de forma autbnoma. E preciso investir em atividades que valorizem também
a liberdade de cada estudante aprender com autonomia, sendo acompanhado pelo professor.

Sendo assim, cabe ao professor permitir que os alunos coloquem suas proprias
perguntas, gerem suas proprias hipoteses e testem a sua validade com aprendizagem. E
fundamental promover um ambiente interativo, dialdgico, problematizador e reflexivo, no qual
0 conhecimento consiga ser trabalhado de modo transversal em sintonia com a realidade social.

O desequilibrio facilita a aprendizagem. Assim, os “erros” precisam ser percebidos
como resultado de concepcdes do aluno e, portanto, precisam-se criar situacdes desafiadoras
em contextos significados ao aluno, permitindo que ele explore varias possibilidades, mesmo
que sejam contraditorias ou falsas. As contradi¢cbes, que fazem parte do processo de
aprendizagem, sdo depois esclarecidas, exploradas e discutidas.

E neste sentido que o raciocinio abstrato é a forca motora da aprendizagem, ou seja,
estamos sempre buscando organizar e generalizar experiéncias ou conhecimentos por meio de
representacfes simbolicas. Por isso, proporcionar ao aluno discussdes, experiéncias, execugao
de projetos pode auxiliar no desenvolvimento desse raciocinio abstrato em concreto.

A comunicacdo entre os elementos do processo educativo estimula o pensamento.
Assim, a sala de aula deve ser vista como uma comunidade educativa engajada em atividades

de discusséo, reflexéo e tomada de decisdes. Os alunos, e ndo o professor, s&o responsaveis pela



defesa, prova, justificativa e comunicacgdo de suas ideias para a comunidade da sala de aula.
Essas ideias serdo aceitas a medida que fizerem sentido para a comunidade.

Com isso, podemos dizer que a aprendizagem & um processo dindmico que envolve a
interacdo do aluno com meio e, para que ela ocorra, € necessario que o professor dé a devida
atencdo aos fatores que motivam o aluno a aprender; entenda que o processo de ensino-
aprendizagem é um espiral de conhecimentos e cada conhecimento serve de base ou pré-
requisito para a aquisicdo do seguinte; tenha bom senso critico ao analisar a fase do
desenvolvimento cognitivo da crianga para entdo determinar quais capacidades ela possui ou
ndo para trabalhar certos contetdos; estimule o processo de interacdo social da criangca com
todas as pessoas que participam do ambiente escolar como forma de promover seu
desenvolvimento cognitivo e também estimule o uso da linguagem como uma forma de
promover o desenvolvimento cognitivo da crianga.

Por fim, compreendemos que o construtivismo em sala de aula € um referencial
importante que pode fortalecer a educacdo especial de estudantes com deficiéncia no espaco
escolar. Entendemos que por mais que a politica educacional assegure a inclusdo, até a sala de
aula, bem como em seu entorno, ha um conjunto de aspectos que favorecem e implicam no
desenvolvimento de cada estudante, desde a familia e sua relacdo com a educacdo escolar, as
estratégias pedagogicas utilizadas, o planejamento do professor, a sala de aula e sua rotina, as
relacdes que se tecem no ambiente escolar, entre outros. Todo este enredo soma para que a

inclusdo aconteca de fato.

CONSIDERACOES FINAIS

No momento atual da educagcdo, marcado pela inclusdo escolar, ndo pode ser
compreendido de forma isolado. Ao debrucarmo-nos sobre a histéria da educacdo especial
compreendemos que a evolucdo da area esta intimamente relacionada com as diferentes
concepgdes que, ao longo da historia da humanidade, foram sendo estabelecidas com base na
maneira como os individuos se relacionam com os padrdes diferentes daqueles tidos como
normais e, mais especificamente, com a deficiéncia.

Dessa forma, a sociedade esta em momento de luta pelo reconhecimento das diferencas
e, consequentemente, pela inclusdo daqueles que sofreram, e ainda sofrem, com o preconceito
e a marginalizagio, ha na educaco especial a defesa pela inclusio escolar. E por meio dela que

vemos um cenario/possibilidades para que a inclusdo aconteca.



No entanto, é preciso ser critico e reconhecer que, apesar do esforco de todos os
envolvidos com a escolarizacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais, incluindo
os estudantes com deficiéncia, para efetivar a inclusdo escolar, os obstaculos ainda existem e
precisam ser enfrentados.

Dessa forma, é possivel compreender a educacéo especial e a inclusdo escolar de uma
forma mais ampla e, consequentemente, esta preparado para reavaliar a sua pratica profissional,
atuando de forma a valorizar os potenciais dos alunos, a identificar as necessidades desses
alunos, a desenvolver estratégias para atender as necessidades identificadas, a contribuir com a
tomada de decisdes no que se refere aos alunos com necessidades educacionais especiais e a
buscar a colaboracdo de um todo. E assim que a inclusdo gradativamente consegue dar seus
passos.

Sabemos que a pratica efetiva e bem-sucedida da incluséo escolar depende de muitos
fatores, mas ndo podemos esquecer que nds somos parte desse movimento e com a nossa
atuacdo responsavel, competente e comprometida com as ideias de uma escola democrética

podemos fazer a diferenca com o processo escolar, assim como para a vida do aluno.

REFERENCIAS

ARAUJO, H. V; SOUZA, E. D. A Importancia da participacdo da familia no processo ensino-
aprendizagem das pessoas com deficiéncia. REEDUC, UEG v. 6 n° 1 jan/jun 2020.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ministério da Educacdo. Brasilia,
DF: MEC, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/. Acesso em 08
maio. 2024.

BRASIL, Lei n. 13.146, de 6 de jul. de 2015. Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2015/Lei/LL13146.htm; acesso em: Acesso em 08 maio. 2024.

BRASIL. Declaragdo de Salamanca e linha de acéo sobre necessidades educativas
especiais. 2. ed. Brasilia, DF: Corde, 1997.

BRASIL. Lei n°®9.394, 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, de 23 dez.
1996.

BRASIL. Constituicdo Federal de (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988. Brasilia, DF: Presidente da Republica.

BLANCO, R. A atencdo a diversidade na sala de aula e as adaptac¢des do curriculo. In: Coll,
C.; MARCHESI, A.; PALACIQS, J. A. (Org.). Desenvolvimento psicoldgico e educacao:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm

transtornos de desenvolvimento e necessidades educativas especiais. Porto Alegre: Artmed,
2004.

BOWLBY, J. Formac&o e Rompimento dos Lagos Afetivos. Traducio de Alvaro Cabral.
S&o Paulo: Martins Fontes, 1997.

CARVALHO, R. E. Educacéo Inclusiva: com os pingos nos “is”. 12. ed. Porto Alegre:
Mediacéo, 2018.

FERREIRO, E. Alfabetizacdo em processo. Trad. Sara Cunha Lima, Marisa do Nascimento
Paro. Ed: 13. S&o Paulo: Cortez, 2001.

GUZZO DE ALMEIDA, E. Aprendizagem situada. Texto Livre: Linguagem e Tecnologia,
vol. 7, n° 1, enero-junio, 2014, p. 177-184 Universidade Federal de Minas Gerais.

KAMPWIRTH, T. J. (Org.), Collaborative consultation in the schools: Effective practices
for students with learning and behavior problems (p. 41-X). New Jersey: Merril Prentice
Hall.2003.

KAUFFMAN, S. O universo, a nossa casa. A procura das leis do auto, 2005.

LIBANEO, J. C. Adeus Professor, Adeus Professora? Novas exigéncias Educacionais e
Profissdo Docente José Carlos Libaneo, 4 ed. Séo Paulo: Cortez, 2000 (Colecdo Questdes da
Nossa Epoca: v. 67).

MACHADO, B. A. Familia e Escola na Educacao Infantil. 2021. Tese (Graduacéo
Pedagogia) - Pontificia Universidade Catdlica de Goias, 2021.

NAKANICHI, C.; RIBEIRO, D. I. O espaco fisico em sala de aula e as adaptacoes
curriculares para alunos com deficiéncia do Ensino Fundamental: um repensar
necessario. Cadernos do Aplicacdo, Porto Alegre, v. 35, 2022.

OLIVEIRA, F. D. de S.; SOBRAL, M. do S. C. Familia e Escola no Enfrentamento do Déficit
Cognitivo. Id on Line Rev. Mult. Psic., fevereiro/2020, vol.14, n.49, p. 162- 169. ISSN:
1981-1179.

PIAGET, J. O nascimento da inteligéncia na crianca. Rio de Janeiro: Zahar, 1997.

PINHO, F. V. B. de. Impactos da interacao entre familia e escola no processo educacional
de criancgas com deficiéncia. 2023. 16f. Trabalho de Conclusdo de Curso — Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, Campus Castelo do Piaui, 2023.

SOUZA, T. T. de; BENICIO, E. R. O papel da familia na educac&o inclusiva. 2022. 28f.
Trabalho de Concluséo de Curso — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goiano, Campus Hidrolandia, 2022.

STAINBACK, W.; STAINBACK, S. (Org.). Inclusdo: um guia para educadores. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

VEIGA, I. P. A. Licdes de didatica. Campinas, SP. Papirus, 2006.



VYGOTSKY, L. S. A formagcao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. 42 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.



