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RESUMO

A presente pesquisa tem o intuito de abordar a formagao dos professores que atuam na sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) do municipio de Jacarau-PB. Com isso,
tivemos como objetivo analisar a formacgéo dos professores que atuam nas salas de AEE do
municipio de Jacarad-PB, e, especificamente, identificar a formacao inicial e continuada dos
professores que atuam na sala de AEE; relacionar a Politica Nacional da Educacdo Especial
com a formacao desses profissionais e identificar o nivel de satisfacdo desses profissionais com
sua formagéo, vinculada com as especialidades encontradas na sala de AEE. A pesquisa assume
uma abordagem qualitativa, de carater descritivo. Para a coleta dos dados, utilizou-se um
questionario estruturado com perguntas abertas e fechadas, sendo sujeitos da pesquisa 5
professoras que atuam nas salas de AEE. Os resultados indicam que as professoras que atuam
nas salas de AEE do municipio de Jacarau-PB passam constantemente por processos de
fornagdo continuada, tanto por iniciativa propria, quanto da gestdo da educagdo, se
aperfeicoando para, assim, melhor atender os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. Além disso, as profissionais estdo satisfeitas
com seu processo de formacéo e se consideram aptas para atuarem, com qualidade, no AEE,
sendo atores importantes no processo de inclusdo no ambiente escolar.
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ABSTRACT

This research aims to address the training of teachers who work in the Specialized Educational
Service (AEE) room in the municipality of Jacarad-PB. With this, we aimed to analyze the
training of teachers who work in AEE classrooms in the city of Jacarad-PB, and, specifically,
identify the initial and continuing training of teachers who work in the AEE classroom; relate
the National Special Education Policy with the training of these professionals and identify the
level of satisfaction of these professionals with their training, linked to the specialties found in
the AEE room. The research takes a qualitative, descriptive approach. To catalog the data, a
structured questionnaire with open and closed questions was used, with the research subjects
being 5 teachers who work in AEE classrooms. The results indicate that teachers who work in
AEE classrooms in the city of Jacarau-PB constantly undergo continuous training processes,
both on their own initiative and on the part of education management, improving themselves to
better serve students with disabilities, pervasive developmental disorders and high
abilities/giftedness. Furthermore, the professionals are satisfied with their training process and
consider themselves capable of working with quality in AEE, being important actors in the
process of inclusion in the school environment.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como tema central a formacéo de professores que atuam nas
salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Assim, considera-se importante
ampliar o conhecimento acerca da formacéo inicial, como também a formacdo continuada de
modo a identificar fragilidades e propor melhorias. As discussfes atuais sobre educacgao
inclusiva, no que diz respeito as politicas publicas voltadas para a educacdo especial, tem
sinalizado a necessidade de ampliar as discussfes acerca da formagdo dos professores que
atuam nas salas de AEE.

Dessa forma, a Politica Nacional de Educacdo Especial de 2008, com respaldo na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, estabelece que a modalidade Educacao Especial é
destinada para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacao.

A historia da educacéo especial no Brasil ndo é tdo atual, inicia-se em meados do século
XX, com a adesdo do pais a alguns marcos legais e histdricos internacionais, a saber: a
Declaracdo Universal dos Direitos do Homem da ONU (1948); a Convencao sobre os Direitos
da Crianca (1989); a Conferéncia Mundial Educacdo para Todos (1990), com a Declaracao
Mundial de Educagdo para Todos (1990); a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: acesso e qualidade, com a Declaracdo de Salamanca (1994); e a
Convencao de Guatemala (1999).

No Brasil, destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9394/96, a qual
disciplina o AEE, e o Decreto n® 6.571/2008, que regulamenta as Diretrizes Operacionais da
Educacao Especial para o AEE na educacdo basica. Este ato normativo define o AEE com a
funcdo de identificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas.

Levando em consideracdo a importancia da formacédo dos profissionais da educacéo,
enquanto diretriz das politicas publicas voltadas para a Educacdo Especial, nos propomos a
investigar a formacao dos professores que atuam na sala de AEE, partindo da seguinte questdo
de pesquisa: Quais/qual a formacao inicial e continuada dos professores que atuam nas salas de
AEE do municipio de Jacarau-PB?

Nesta pesquisa, objetivamos analisar a formacao dos professores que atuam nas salas de
AEE do municipio de Jacarau-PB, e, especificamente, identificar a formacdo inicial e
continuada dos professores que atuam na sala de AEE; relacionar a Politica Nacional da
Educacdo Especial com a formacdo desses profissionais e identificar o nivel de satisfacdo
desses profissionais com sua formacéo, vinculada com as especialidades encontradas na sala de
AEE.

Ao propor um estudo que trate da formacdo de professores, entende-se estar discutindo
0 processo de ensino aprendizagem na Educagdo Especial que, além de contribuir com as
pesquisas sobre a formacédo de profissionais da area da educacdo, pode promover a melhoria
das politicas publicas voltadas para a Educacdo Especial, justificando a relevancia desta
pesquisa. Além disso, destaca-se que ndo foram realizados ou identificados trabalhos
académicos que abordem sobre a formacdo dos professores no cenario desta pesquisa.

A respeito dos aspectos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa com abordagem
qualitativa, de carater descritivo. Para orientar a discussdo, o artigo estd dividido em quatro
secdes nas quais o leitor sera situado dos caminhos percorridos para se alcancar 0s objetivos.



Neste topico introdutorio, serdo apresentadas a questao de pesquisa, 0s objetivos, o resumo das
consideracdes metodoldgicas e a justificativa. No segundo, o leitor sera situado sobre a
formacdo dos professores que atuam nas salas de AEE a partir das discussdes teoricas. No
terceiro, serdo abordados os procedimentos metodoldgicos. Em seguida, serdo apresentados e
analisados os dados empiricos. No quarto, serdo expostas as consideragdes finais desta
pesquisa, e, por fim, as referéncias bibliograficas.

Os resultados alcancados, a partir do desenvolvimento dessa pesquisa, apontam que 0s
sujeitos da pesquisa passam constantemente por processos de fornagdo continuada, tanto por
iniciativa propria, quanto da gestdo da educacao, se aperfeicoando para, assim, melhor atender
os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Além disso, as profissionais avaliam de forma positiva seu processo
de formacéo, acreditando que estdo aptas para atuarem, com qualidade, no AEE, sendo atores
importantes no processo de inclusdo no ambiente escolar.

2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E FORMACAO DE
PROFESSORES

Nesta secdo, recorremos aos estudos sobre a formacéo dos professores que atuam nas
salas de AEE, além disso, trazemos a discussdo dos documentos que fundamentam o AEE, tais
como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, o Plano Nacional da Educagéo, as Diretrizes
Educacionais que norteiam a Educacéo Especial e entre outros.

2.1 Educacéo especial e as salas de AEE

A Educacdo Especial € uma modalidade de ensino, segundo a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDB), que realiza o AEE, com disponibilizagdo de recursos e orientagéo
guanto ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacio. E papel dos profissionais que atuam nestas
salas orientar, desenvolver e identificar meios que possibilitem a inclusdo desses alunos no
ambiente escolar, como também no social.

Assim, o AEE é uma tematica em evidéncia, se apresenta como um apoio significativo
para as escolas regulares, tendo em vista o crescente nimero de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagédo que ingressam no
ensino comum e a énfase dada a este servico, principalmente apds a publicacdo do documento
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).
Segundo este, o AEE tem a fungdo de “identificar, elaborar, e organizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p. 8).

Acompanhando o processo de mudancas educacionais voltados para os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n°
2/2001, no artigo 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educacédo de qualidade para
todos (CNE, 2001, p1).

No contexto das politicas publicas voltadas para a inclusdo e o desenvolvimento dos
alunos com  deficiéncia, transtornos  globais do  desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo, busca-se a organizacédo das salas com recursos pedagdgicos que sao



indispensaveis neste processo, como também os recursos multifuncionais de apoio e a formacao
continuada do professor para que utilize os recursos e estratégias que promovam O
desenvolvimento do aluno com maestria, possibilitando uma educacdo de qualidade. Dessa
forma, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n® 13.005/2014, em sua meta 4 destaca que:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o acesso
a educacéo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigcos especializados, publicos ou
conveniados (BRASIL, 2014, p. 1).

Assim, a meta tem como principio basico a garantia que os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo tenham acesso as salas
de AEE, preferencialmente, na rede regular de ensino. Dessa forma, a meta 4 estabelece que
avancem no ensino e favorecam o atendimento eficaz das necessidades especificas dos alunos.

2.2 Formacéo de professores que atuam na sala de AEE

Ao discutir sobre a incluséo escolar dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, se tinha uma grande preocupacdo em
relacdo a formacao dos professores. Assim, a falta de formacéo para trabalhar com alunos com
deficiéncia na escola é um dado constantemente coletado e relatado por pesquisadores desta
tematica, conforme Fernandes (2014).

Segundo as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento da
Educacao Basica (2008), para atuacédo nas salas de AEE, o professor deve ter formacéo inicial
que o habilite para o exercicio da docéncia e formagéo especifica na educagéo especial, inicial
ou continuada, além disso, o documento propde algumas atribui¢cdes desses profissionais, a
saber:

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da educacéo especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

c. Organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncional;

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

f. Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias da
informacéo e comunicacdo, a comunicagdo alternativa e aumentativa, a informatica
acessivel, o soroban, os recursos dpticos e ndo 6pticos, os softwares especificos, 0s
cddigos e linguagens, as atividades de orientacdo e mobilidade entre outros; de forma
a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia, atividade e
participacdo;

h. Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares;

i. Promover atividades e espagos de participa¢do da familia e a interface com os
servicos setoriais da saide, da assisténcia social, entre outros (BRASIL, 2008, p. 4).



Além dessas orientagdes que norteiam as atribuicBes estabelecidas através das Diretrizes
Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento da Educacéo Basica (2008), o AEE é
assimilado como um conjunto de servicos e atividades educativas e pedagdgicas ofertadas aos
alunos com  deficiéncia, transtornos  globais do  desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo. Desta forma, um novo olhar “para a educagio esta alicer¢ada numa
sociedade inclusiva, democratica, globalizada, de conquistas individuais e de direito de
oportunidades nas diferencas” (MATOS; ALMEIDA; SANTOS, 2015, p.32).

Através disso, € previsto o trabalho com os alunos no horéario de contraturno, com intuito
de subsidiar a formac&o e a colaboracdo do professor da sala regular, além da elaboracdo de
materiais pedagdgicos para uso em sala de aula, orientacdo com a familia e articulagdo com
outros profissionais, responsaveis pelo atendimento das criancas.

Ademais, para que o professor desempenhe sua funcéo dentro de cada necessidade que
o0 aluno precisa, desde o trabalho direto com o aluno, articulagdo com a familia e orientacdo do
professor da sala regular, entendemos que sua formacéo precisa ser suplementada através de
formacg@es continuadas e atividades pedagdgicas que desempenhem um papel especifico. Com
isso, buscamos nos nortear nos documentos formativos que definem a formacao necessaria para
os professores que atuam nas salas de AEE, a saber:

Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como base de sua formacéo,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da &rea. Essa formacdo possibilita a atuagcdo no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos ntcleos de acessibilidade
das instituicdes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos da educagdo especial. (BRASIL,
2008, p. 17-18).

A Resolucao do MEC n° 4 de 2009, estabelece que “para atuagao no AEE, o professor
deve ter formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacéo especifica para
a educacdo especial” (BRASIL, 2009, p. 3). Dessa forma, ndo ha nos documentos formacgéo
especifica para atuar nas salas de AEE, mas é necessario como formacao base licenciatura, com
especializacdo em Educacao Especial.

O decreto n°. 6.571 de 2008, assegurou a “formagdo continuada de professores para o
Atendimento Educacional Especializado.” (art. 3°, §2) e a resolucao n° 04 de 2009, em seu
art.12°, dispds sobre a necessidade da formacéo inicial para habilitar o professor para o
exercicio da docéncia, com formacao especifica para a educacdo especial. Conforme afirma
Poker (2003, p.41):

A formacdo de professores para a educacdo inclusiva precisa estar subsidiada em
analises do conhecimento cientifico acumulado a respeito das competéncias e
habilidades necessarias para atuar nessa perspectiva, ou seja, sua formacgdo deve
basear-se na refexdo e na criatividade. O professor necessita estar preparado para
selecionar conteldos, organizar estratégias e metodologias diferenciadas de modo a
atender, adequadamente, a todos os alunos.

Portanto, ao evidenciar sobre a formacao dos professores que atuam nas salas de AEE,
é interessante destacar a motivacédo que o professor possui em bucar estratégias e metodologias
diferenciadas para atender adequadamente a cada aluno. Feito isso, passaremos para a proxima
secdo na qual serd abordada os caminhos metodologicos percorridos nesta pesquisa.



3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na presente secdo, esclarecemos o caminho até se chegar ao nosso objeto de
investigacdo. Assim, explicamos o delineamento da pesquisa, seguido do detalhamento de
coleta de dados.

Essa investigacdo é delineada como qualitativa devido a natureza do fenbmeno que se
propde a investigar, que ndo se pode quantificar. No campo da abordagem qualitativa, que “se
fundamenta em uma perspectiva interpretativa centrada no entendimento do significado das
acOes de seres vivos, principalmente dos humanos e suas instituigdes” (SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO, 2013, p. 34), logo, com este tipo de pesquisa, pode-se detalhar as
situacdes, eventos, circunstancias e manifestacdes consequentes, o que traz grande abrangéncia
para o entendimento do fendbmeno pesquisado.

De acordo com Creswell (2007, p. 187):

A pesquisa qualitativa usa métodos multiplos que séo interativos e humanisticos. Os
métodos de coleta de dados estdo crescendo e cada vez mais envolvem participagao
ativa dos participantes e sensibilidade aos participantes do estudo.

Para a obtencdo dos dados e atendimento dos objetivos da pesquisa, adotou-se o
questionario, pois nos possibilitou descrever o conhecimento da linguagem do proprio sujeito,
bem como o entendimento de como esses sujeitos interpretam as questdes requeridas. O tipo de
questionario escolhido foi o estruturado, com um roteiro de questfes fechadas e abertas, onde
0 participante s6 tinha como escolher uma resposta ou, em alguns casos, dissertar sobre alguma
questdo especifica. Este questionario foi criado e aplicado de forma online, atraves da do
Google Forms. Assim, “entende-se por questionario um conjunto de questfes que sdo
respondidas por escrito pelo pesquisado” (GIL, 2008, p. 114). O mesmo autor ainda acrescenta
gue é um meio mais barato e rapido para obter as informacdes, visto que, ndo necessita de
treinamento para que o sujeito responda a pesquisa e garante o0 anonimato.

Desse modo, o instrumento de coleta de dados, o questionario, foi elaborado com 17
(dezessete) questbes, que trataram de escolaridade, sexo, idade e do objeto de estudo. O
questionario foi enviado aos professores, por meio de e-mail, Whatsapp, bem como, visita ao
local de trabalho com o questionario impresso, para aqueles que tivessem dificuldade em
manusear a plataforma Google Forms, no periodo de 30 de junho a 15 de julho de 2024.

Na busca pelos professores que atuam nas salas de AEE do municipio de Jacarau-PB,
em escolas da zona urbana e da zona rural, constatou-se que o municipio possui 5 (cinco)
professores em atuacdo nessas salas. Assim, os professores foram contactados para a
apresentacdo da pesquisa, do objeto de estudo, das questdes éticas, bem como foi feito o
esclarecimento da nao existéncia de resposta correta ou errada, mas da importancia da opiniao
dos sujeitos sobre 0 que esté sendo investigado.

Para andlise e interpretacdo dos dados coletados, utilizou-se a analise de conteudo,
muito usada em pesquisas da area educacional e social, sendo uma técnica que estuda as formas
de comunicacao verbal ou ndo verbal (BARDIN, 2010). Assim, ap6s a coleta de dados do
material, dados foram sistematizados em gréaficos. A partir dai, buscou-se criar cuidadosamente
o plano de anlise com a organizacdo dos dados em categorias tematicas para que abrangessem
e alcancassem os objetivos de estudo.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
O municipio de Jacarau-PB estd situado no litoral norte paraibano, possui

aproximadamente 14.467 habitantes, sua distancia até a capital paraibana, Jodo Pessoa, é de
96km. Além disso, este municipio é bastante conhecido pelo cultivo do caju e a comercializagdo



da castanha de caju.

No municipio pesquisado ha 16 (dezesseis) escolas da Rede Municipal de Ensino, e
apenas 5 (cinco) professores que atuam nas salas de AEE, estes atuam nas escolas que possuem
mais de 200 (duzentos) alunos, sendo 3 (trés) localizadas na zona urbana e 2 (duas) na zona
rural.

Segundo os dados do Censo Escolar (INEP, 2022), o municipio atende 2.775 (dois mil
setecentos e setenta e cinco alunos) da creche aos anos finais do ensino fundamental, e possui
106 (cento e seis) docentes que atuam na educacédo basica, além disso, possui cerca de 85% de
aprovacéo dos alunos e sua média no indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)
de 2021 é de 5,0, o qual a meta era 4,6 nos anos iniciais do ensino fundamental, e, nos anos
finais do ensino fundamental a média é 4,6, embora a meta fosse 4,8.

E importante salientar que, segundo as avaliagbes do Ministério da Educacéo e
da Secretaria de Estado de Educacdo da Paraiba, o Sistema Municipal de Ensino de Jacarau-
PB, em termos de referéncia da Educacéo Basica, esta entre as melhores avaliacdes do Vale do
Mamanguape, em ensino do Ensino Fundamental Anos Iniciais, portanto, referéncia em
educacdo das cidades da regido. Em relacdo a estrutura escolar, todas as escolas no sistema
municipal de ensino passaram por uma reforma e/ou reestruturacéo dos prédios, padronizando
e possibilitando uma estrutura fisica adequada para uma educacdo publica, gratuita e de
qualidade.

A Rede Municipal de Ensino, na qual a pesquisa esta situada, ndo possui um plano ou
modelo para a formag&o dos profissionais, mas constantemente oferece formagdes continuadas.
O vinculo empregaticio dos professores das salas de AEE é de natureza estatutaria, embora o
concurso prestado tenha sido para professor classe A. A partir do momento que se tornou
obrigatorio as escolas possuirem salas de AEE, as professoras participantes da pesquisa
buscaram especializagcdo em psicopedagogia e posteriormente em AEE, sendo designadas para
atuarem nas salas de AEE.

Dessa forma, o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa é o seguinte: 100 % (cem
por cento) se identificam como mulheres, com idade entre 25 (vinte e cinco) anos a 45 (quarenta
e cinco) anos, considerando-se 60% (sessenta por cento) brancas e 40% (quarenta por cento)
pardas, 60% (sessenta por cento) das entrevistadas possuem vinculo efetivo estatutario,
enquanto 40% (quarenta por cento) sdo servidoras por contrato temporario

Em relacdo ao tempo em que atuam na docéncia, 60% (sessenta por cento) asseveraram
gue possuem mais de 16 (dezesseis) anos atuando na docéncia, 20% (vinte por cento) possuem
entre 6 (seis) a 10 (dez) anos de atuam na docéncia e 20% (vinte por cento) possuem entre 0
(zero) a 5 (cinco) anos de atuacdo na docéncia. As participantes foram questionadas ha quanto
tempo atuam no Atendimento Educacional Especializado, 40% (quarenta por cento) afirmaram
que atuam entre 0 (zero) a 5 (cinco) anos, ja os outros 60% (sessenta por cento) atuam acima
de 6 (seis) anos.

Quanto a sua atuacdo, todas afirmaram que ocorre nas salas especificas de AEE.
Entende-se por salas de Atendimento Educacional Especializado um ambiente adaptado e
favoravel para a aprendizagem, que promovam a inclusdo dos alunos com deficiéncia e
possibilite um processo de interacdo, ensino e aprendizado eficaz. Segundo Baptista (2011)
descreve que pesquisas realizadas em diferentes localidades do nosso pais afirmam que as salas
de recursos multifuncionais para a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia ocorrem em
espac0es apropriados. Tais afirmagdes compreendem em possibilitar cada vez mais um espaco
adequado para atender os alunos com deficiéncia.

A seguir sdo apresentados pontos mais especificos da atuacdo como docente nas salas
de AEE conforme Gréfico 1.

Gréfico 1 - Deficiéncias que tém mais recorréncia nas salas de AEE
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Fonte: Elaboracéo propria (2024).

No Grafico 1, se observa os tipos de deficiéncias recorrentes no atendimento
educacional das professoras, sendo 50% (cinquenta por cento) pessoas com deficiéncia
intelectual, 25% (vinte e cinco por cento) pessoas com deficiéncia multipla e 25% (vinte e cinco
por cento) transtornos globais do desenvolvimento. Assim, a politica nacional de atendimento
educacional especializado define como publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

De forma mais detalhada, a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, especifica esse publico
como:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; Il — Alunos com transtornos globais
do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteracBes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagcBes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacdo; 111 — Alunos
com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as areas de conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2009, p. 1).

Com isso, 0 AEE tem a funcdo complementar ou suplementar a formacdo dos alunos,
especificando que este servico tem como funcdo “identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p. 15).

As profissionais foram questionadas sobre fatores desfavorecem e fatores favorecem
sua atuacdo nas salas de AEE, de forma geral, responderam que a falta de contribuicdo da
familia desfavorece o aprendizado dos alunos, como também, sua atua¢do na sala de AEE, uma
vez que, a parceria da escola e da familia é benéfica e favoravel para o desenvolvimento e o
aprendizado dos alunos com deficiéncia.

Ja os que favorecem sdo as formacoes continuadas oferecidas pela Prefeitura Municipal
de Jacarau-PB, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo, que possibilitam uma
formacdo continuada para essas professoras, assim como planejamento para a construcao de
materiais pedagdgicos. E importante ressaltar que a Secretaria Municipal de Educacéo da
cidade de Jacarau-PB ndo possui um plano para a formacdo dos professores, mas
constantemente oferece essas formacgdes aos seus profissionais.

Acerca da formacdo dessas profissionais, identificou-se que 60% (sessenta por cento)
séo especialistas, 20% (vinte por cento) mestres e 20% (vinte por cento) doutoras, 0s sujeitos
da pesquisa ainda asseveraram que, ao ingressarem no AEE, j& possuiam formacéo especifica
para a atuacdo. Em seguida, buscamos compreender a motivacdo de sua participacdo nas
formacGes continuadas, como observado no Grafico 2.
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Fonte: Elaboracéo propria (2024).

No Grafico 2, se observa a motivacao dessas profissionais para participarem de acoes
de formacao continuada, as quais apontaram que, em 40% (quarenta por cento) é proporcionada
por iniciativa da Secretaria Municipal de Educacéo ou gestdo do AEE, 40% (quarenta por cento)
em parte por iniciativa prépria e em parte por iniciativa da Secretaria Municipal de Educacéo
ou gestdo do AEE, e 20% (vinte por cento) por iniciativa propria. Dessa forma, destacamos que
a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Jacaral-PB proporciona oportunidades de
participacdo em formacgdes continuadas aos professores, sejam elas oferecidas pela propria
secretaria ou por iniciativa propria.

As profissionais foram questionadas sobre as melhorias das formagdes continuadas e
afirmam que, para possuir eficacia em sua formacéo, é necessario formar os cuidadores dos
alunos com deficiéncia, principalmente, aos que tém transtorno global do desenvolvimento, e,
em conjunto, possibilitar um desenvolvimento adequado aos alunos. Diante disso, entendemos
que as entrevistadas ndo entenderam o questionamento e responderam em relagéo a sua atuagao
na sala de AEE que possuem sentidos diferentes com o que foi indagado.

Logo depois, foi questionado em relagdo a como avaliam sua formacao para a atuacdo
nas salas de AEE, como observado no Gréfico 3.

Gréfico 3 - Quanto se sente preparado para atuacdo no AEE
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Fonte: Elaborag&o propria (2024).

No Grafico 3, se observa o quanto as professoras se sentem preparadas para atuar nas
salas de AEE, sendo que 2 (duas) deram nota 8 (oito), 1 (uma) deu nota 9 (nove) e 2 (duas)
deram nota 10 (dez). Nesse sentindo, existe uma avaliacao positiva quanto a preparacdo dessas
profissionais para atuar nas salas de AEE, uma vez que, como observado nessa pesquisa, essas
profissionais buscam estar se atualizando para melhor promover um ensino, aprendizagem e
desenvolvimento de qualidade. No Gltimo questionamento, se buscou compreender a satisfacdo



para atuar na sala de AEE, como observado no Grafico 4.

Gréfico 4 - Nivel de satisfagdo com sua formacdo para atuacdo no AEE
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Fonte: Elaboracéo propria (2024).

No Grafico 4, se observa o nivel de satisfacdo para sua atuacdo no AEE, sendo 60%
(sessenta por cento) das entrevistadas deu nota 10 (dez) e 40% (quarenta por cento) deu nota 8
(oito), mais uma vez se observou que estes profissionais possuem uma satisfagdo positiva com
sua formacdo para sua atuacdo nas salas de Atendimento Educacional Especializado.

Portanto, é notério que as professoras que atuam nas salas de AEE do municipio de
Jacarau-PB sempre estdo buscando melhorias quanto a sua formacdo profissional, se
aperfeicoando para, assim, melhor atender os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, além disso a Secretaria Municipal de
Educagdo sempre promove formagGes continuadas, possibilitando ainda mais esta busca por
conhecimento e a eficacia na inclusdo social por meio do ensino publico da cidade de Jacarau-
PB.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos objetivos dessa pesquisa, ficou evidente que as professoras investigadas
possuem vasta formacdo continuada na area da educacdo especial e inclusiva. Além disso,
observa-se que estas estdo sempre buscando qualificacdo, por iniciativa propria e por estimulo
da gestdo da educacdo, para que seu trabalho seja eficiente e promova um ensino e
aprendizagem de qualidade.

Assim, as analises comprovaram que as professoras investigadas possuem uma
formacdo satisfatoria, todas possuem formacdo superior conforme preconizado pela Politica
Nacional da Educacdo Especial, ou seja, com licenciatura e especializacdo em Educacédo
Especial, além de estarem em constante aprendizado para melhor atender os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo.

Ademais, quanto ao nivel de satisfacdo dessas profissionais com a sua formacéo,
constatou-se que avaliam positivamente a sua formacdo e se sentem aptas para atender os alunos
matriculados nas salas de AEE, configurando-se como atores estratégicos no processo de
inclus&o.
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