UFERSA

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO
DEPARTAMENTO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
CURSO DE BACHARELADO INTERDISCIPLINAR EM CIENCIA E TECNOLOGIA

Génison Silva de Freitas

Desafios na Aprendizagem de Matemética no Ensino Médio de Caraubas/RN

CARAUBAS/RN
2025



Génison Silva de Freitas

Desafios na Aprendizagem de Matemética no Ensino Médio de Caraibas/RN

Monografia apresentada a Universidade
Federal Rural do Semi-Arido como requisito
para obtencdo do titulo de Bacharel em Ciéncia
e Tecnologia.

Orientadora Prof.2 Dra. Kelyane Barboza de
Abreu

CARAUBAS/RN
2025



© Todos os direitos estdo reservados a Universidade Federal Rural do Semi-Arido. O contetido desta obra é de inteira
responsabilidade do (a) autor (a), sendo o mesmo, passivel de san¢des administrativas ou penais, caso sejam infringidas as leis
gue regulamentam a Propriedade Intelectual, respectivamente, Patentes: Lei n® 9.279/1996 e Direitos Autorais: Lei n°
9.610/1998. O contetdo desta obra tomar-se-a de dominio publico ap6s a data de defesa e homologacao da sua respectiva

ata. A mesma podera servir de base literaria para novas pesquisas, desde que a obra e seu (a) respectivo (a) autor (a)

sejam devidamente citados e mencionados os seus créditos bibliograficos.

F862 Freitas, CGénison Silva de.

d Desafi os na aprendi zagem de matemati ca no
ensi no nédi o de Caraubas/ RN / Génison Silva de
Freitas. - 2025.

76 f. . il.

Orientadora: Kel yane Barboza de Abreu.

Monografia (graduagdo) - Universi dade Federal
Rural do Semi-arido, Curso de Ciéncia e
Tecnol ogi a, 2025.

1. Matenmhtica. 2. Educacdo publica. 3.
Aprendi zagem 4. Desafios educacionais. 5.
Caralbas/RN. |. Abreu, Kelyane Barboza de ,
orient. IlI. Titulo.

Ficha catalografica elaborada por sistema gerador automato em conformidade
com AACR2 e os dados fornecidos pelo) autor(a).
Biblioteca Campus Caraubas
Bibliotecaria: Dalvanira Brito Rodrigues
CRB: 15/700

O servigo de Geragédo Automatica de Ficha Catalogréafica para Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC’s) foi desenvolvido pelo Instituto
de Ciéncias Matematicas e de Computacédo da Universidade de S&o Paulo (USP) e gentilmente cedido para o Sistema de Bibliotecas

da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (SISBI-UFERSA), sendo customizado pela Superintendéncia de Tecnologia da Informagéo
e Comunicacgéo (SUTIC) sob orientagdo dos bibliotecarios da instituicdo para ser adaptado as necessidades dos alunos dos Cursos de
Graduacao e Programas de Pés-Graduagdo da Universidade.



Génison Silva de Freitas

Desafios na Aprendizagem de Matematica no Ensino Médio de Caraubas/RN

Monografia apresentada a  Universidade
Federal Rural do Semi-Arido como requisito
para obtencdo do titulo de Bacharel em XYZ.

Defendida em: 14/03/2025 .

BANCA EXAMINADORA

Orientadora Prof.2 Dra. Kelyane Barboza de Abreu (UFERSA)
Presidente

Prof. Dr. Antonival Lopes do Nascimento Filho (UFERSA)
Membro Examinador

Prof.2 Dra. Kize Arachelli de Lira Silva (UFERSA)
Membro Examinador




AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, por me dar forca e sabedoria para enfrentar todos o0s

desafios ao longo desta jornada académica.

Agradeco a minha méae Nilma, meu irmdo Maycon e ao meu padrasto Beto, nos quais
sdo minha base que sempre estdo contribuindo de alguma forma para 0 meu progresso, seja

incentivando, apoiando ou sendo pacientes comigo. Saibam que vocés sao tudo pra mim.

Agradecer também a minha vé Neuma, meu avé Mauro, meu tio Marinaldo, minha tia
Marinalva, minha primeira professora e tia Maria Neusa, além dos meus primos Renan,

Ramoniete, Nadison e Nilson por tudo que vocés fizeram por mim, sou muito grato a todos.

A minha orientadora Prof.2 Dr. Kelyane Barboza de Abreu pela dedicagio, paciéncia e
contribuicdes valiosas que foram essenciais para a construcao deste trabalho. Obrigado por

tudo, vocé é uma grande referéncia para mim.

Agradeco também a Universidade Federal Rural do Semi-Arido, pelo suporte e estrutura
fornecidas, bem como aos professores do curso, nos quais compartilharam seus conhecimentos

e me ajudaram a crescer academicamente.

Aos colegas de turma, em especiais 0s meus amigos mais proximos: Alexandre, Gabriel
e Italo. Obrigado pelo companheirismo, pelas trocas de experiéncias e pelo suporte durante

todos os momentos dificeis que passamos nessa jornada académica.

A direcéo, professores e alunos da Escola Estadual Sebastido Gurgel que contribuiram

demais para a realizacdo desta pesquisa, disponibilizando tempo e informagdes fundamentais.

Por fim, a todos que, contribuiram de forma direta ou indiretamente, meu muito

obrigado!



EPIGRAFE

“O impossivel ndo existe. Os limites s existem
se vocé os deixar existir.”

Tauz



RESUMO

O presente trabalho apresenta os desafios educacionais enfrentados pelos alunos da rede publica
estadual de Caraubas/RN na aprendizagem da Matematica no 3° ano do ensino médio. Nele é
abordado as principais barreiras que os alunos sofrem durante o ensino deste componente
curricular dentro da escola, além de analisar os fatores que influenciam no desinteresse dos
estudantes e propor possiveis estratégias pedagogicas para ajudar a melhorar o desempenho
escolar desses discentes em Matematica. Essa pesquisa se justifica pela necessidade de entender
de perto os desafios educacionais locais e também pela importancia de promover acdes
estudantes para um ensino de qualidade ndo s6 para os Caraubenses, mais para o Brasil inteiro.
Metodologicamente, a pesquisa envolve uma abordagem ampla, combinando métodos
guantitativos, com a aplicacdo de questionarios, e qualitativos por meio da analise das perguntas
abertas presentes no questionario. Os resultados da pesquisa foram diversos, nos quais
evidenciaram os desafios enfrentados pelos estudantes diante desse componente curricular. Por
fim, a analise sugere a necessidade de repensar estratégias pedagogicas e investimentos na
educacdo, apontando caminhos que possam contribuir para a melhoria do desempenho

estudantil na rede publica estadual de ensino de Caraubas/RN.

Palavras-chave: Matematica; Aprendizagem; Educacdo Publica; Desafios Educacionais;
Caraubas/RN.



ABSTRACT

This study presents the educational challenges faced by students in the public state school
system of Caratbas/RN in learning Mathematics in the 3rd year of high school. It addresses the
main barriers students encounter in this subject within the school environment, analyzes the
factors influencing their lack of interest, and proposes possible pedagogical strategies to help
improve their academic performance in Mathematics. This research is justified by the need to
closely understand local educational challenges and by the importance of promoting student-
centered actions to ensure quality education not only for the people of Caraibas but for Brazil
as a whole. Methodologically, the research adopts a broad approach, combining quantitative
methods, through the application of questionnaires, and qualitative analysis, by examining
open-ended responses from the questionnaire. The study’s findings highlight the various
difficulties students face in relation to this subject. Finally, the analysis suggests the need to
rethink pedagogical strategies and educational investments, pointing to possible pathways for

improving student performance in the state public school system of Caraibas/RN.

Keywords: Mathematics; Learning; Public Education; Educational Challenges; Caratbas/RN.
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1. INTRODUCAO

A educacdo é um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento de individuos e da
sociedade como um todo. No entanto, diversas dificuldades enfrentadas pelos alunos ao longo
de sua vida académica comprometem significativamente os resultados na aprendizagem,
especialmente em componentes curriculares desafiadores como a Matematica. Reconhecida por
sua complexidade, a Matematica tem um papel crucial no desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, servindo de base para inUmeras areas do conhecimento, como engenharias,

economia, e tecnologia da informacdo. Santos, Franga e Santos (2007) afirmam que,

[...] mesmo com tal importancia, a disciplina da Matematica tem as vezes uma
conotacdo negativa que influencia os alunos, alterando mesmo 0 seu percurso
escolar. Eles sentem dificuldades na aprendizagem da Matemaética e muitas
vezes sdo reprovados nesta disciplina, ou entdo, mesmo que aprovados,
sentem dificuldades em utilizar o conhecimento “adquirido”, em sintese, nao
conseguem efetivamente terem acesso a esse saber de fundamental
importancia. (SANTOS, FRANCA E SANTOS, 2007, p. 9).

Apesar de sua relevancia, o ensino da Matematica continua a ser um desafio
significativo, evidenciado pelos baixos indices de proficiéncia em avaliacBes educacionais
como 0 PISA e 0 SAEB. Na sala de aula, os alunos enfrentam diversas barreiras que dificultam
a compreensdo deste componente curricular. Esta dificuldade esta presente em todos 0s eixos
tematicos da Matematica, desde NdUmeros e Operacdes até os mais avancados como Algebra e
Funcgbes, Geometria, Grandezas e Medidas e Estatistica e Probabilidade.

Nesse cenario brasileiro, estdo os discentes do terceiro ano do ensino médio, que durante
esta etapa decisiva é fundamental que eles estejam bem preparados para o vestibular, a fim de
alcancar os resultados necessarios para ingressar no curso de graduacdo de sua preferéncia.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (2000),

No ensino médio, etapa final da escolaridade bésica, a Matematica deve ser
compreendida como uma parcela do conhecimento humano essencial para a
formacdo de todos os jovens, que contribui para a construcdo de uma visdo de
mundo, para ler e interpretar a realidade e para desenvolver capacidades que
deles seréo exigidas ao longo da vida social e profissional. (MEC, 2000, p.
111).

No entanto, a preparacdo para o vestibular e, em particular, para o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), muitas vezes revela grandes desafios. Entre as dificuldades

enfrentadas, destaca-se a falta de preparo em componentes curriculares especificos, como a



Matematica. Esse fator pode levar os alunos a realizarem o ENEM repetidas vezes até conseguir
um desempenho satisfatorio. A falta de uma formacg&o sélida em matematica pode impactar
negativamente no desempenho geral do exame, evidenciando a necessidade de um enfoque
mais eficaz no ensino deste componente curricular durante o Ensino Médio.

Diante desse cenario, torna-se evidente a necessidade de investigar as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes na aprendizagem da Matematica, com foco especial em regides
onde os desafios educacionais sdo mais intensos. A escolha do tema se deu primeiramente por
toda experiéncia no ensino regular dentro de escolas publicas na cidade de Caraubas/RN, que
me proporcionou questionar sobre as dificuldades educacionais enfrentadas pelos alunos dessas
instituicoes. Além disso, no periodo 2023.2 do curso de Bacharelado em Ciéncia e Tecnologia
tive uma experiéncia na universidade como monitor do Projeto de Matematica Bésica, esse fator
foi bastante decisivo na escolha desse tema, pois me permitiu observar de perto as lacunas e
falta de dominio de conceitos matematicos que, muitas vezes, parecem abstratos e distantes de
sua realidade cotidiana. Segundo Tatto e Scapin (2004),

No convivio com os alunos, percebe-se, empiricamente, o fendbmeno da
rejeicdo que ocorre quando se deparam com a disciplina de Matematica. Em
todos os niveis de ensino, desde o aluno que ingressa nos primeiros anos, até
0 ensino superior, encontramos esta rejeicdo na afirmagdo de que a
Matematica é dificil. (TATTO E SCAPIN, 2004, p. 1).

Este trabalho tem como principal objetivo compreender as razdes da dificuldade de
aprendizagem em Matematica dos alunos do terceiro ano do ensino médio na rede publica
estadual de Caraubas/RN, no ensino da Matemética, utilizando um questionario como
instrumento de investigacdo na pesquisa. Adicionalmente, busca-se também contribuir para o
avanco do conhecimento académico sobre o tema e para a pratica pedagogica da regido, bem
como impactar positivamente a pratica educativa na regido.

Nesse sentido, o trabalho esta estruturado da seguinte forma: O capitulo 2 apresenta a
Fundamentagéo Teorica, onde é abordado inicialmente as Politicas Educacionais e Avaliagdes
de Desempenho, destacando suas implicacdes no contexto educacional de Caraubas/RN. Em
seguida, discutimos sobre a Educacdo Matemética e as Dificuldades de Aprendizagem,
explorando os principais desafios enfrentados pelos alunos da rede pablica no 3° ano do ensino
médio. No capitulo 3 apresentamos o Percurso Metodologico, onde detalhamos o Método
Cientifico utilizado e a Amostra de dados, seguida pela Discussédo dos Resultados. Este capitulo
é organizado em detalhes especificos, divididos em quatro grandes tdépicos: o Topico |

caracterizando o publico-alvo da pesquisa; o Tépico Il identifica dificuldades no ensino-



aprendizagem da Matemaética; o Topico Il analisa respostas abertas dos alunos, destacando
percepcbes como "EU NO VO NEM FAZER ENEM”, "SE FOSSE NA NASA" e "SE EU
ENTENDESSE SERIA”, que revelam como os estudantes realmente se sentem em relacdo ao
componente curricular e o Tépico IV apresenta uma Discussdo dos Resultados em um Contexto
Geral, considerando os aspectos envolvidos anteriormente. Por fim, o capitulo 4 traz a
Conclusdo da pesquisa, mostrando os principais achados do estudo, ja o 5 apresenta todas as

referéncias utilizadas para a construcdo deste trabalho.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta pesquisa o referencial tedrico ira vai subsidiar as analises empreendidas a partir
dos dados. Para isso, é necessario realizar uma revisao da literatura que aborda tanto a realidade
educacional do Brasil, especialmente no contexto das escolas publicas, quanto as dificuldades
especificas relacionadas ao ensino da Matemaética. Esta revisdo tem como objetivo fornecer uma

base solida para a analise proposta, fundamentando o estudo em teorias e dados relevantes.

2.1.  Politicas Educacionais e Avalia¢cdes de Desempenho

Analisar os dados que as politicas educacionais tém a nos oferecer é essencial, pois essas
séo as acoes e diretrizes implementadas pelo governo para promover a qualidade e a eficiéncia

no sistema de ensino. Nesse sentido podemaos citar a propria BNCC que afirma que,

A aprendizagem de qualidade é uma meta que o Pais deve perseguir
incansavelmente, e a BNCC € uma peca central nessa direcdo, em especial
para 0 Ensino Médio no qual os indices de aprendizagem, repeténcia e
abandono sdo bastante preocupantes. (BRASIL, 2018, p.5)

Segundo dados apresentados pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA) 2022, conforme a figura 1, 73% dos estudantes ndo alcangaram o nivel basico (nivel 2)
em Matematica, considerado pela OCDE o minimo necessario para que 0S jovens possam

exercer plenamente sua cidadania. (PISA, 2022).

Figura 1: Distribuigdo dos estudantes na escala de proficiéncia nos paises/economias
selecionados em Matematica.
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Esses dados refletem, em grande parte, as desigualdades estruturais que afetam a
educacao no pais, especialmente no que diz respeito ao acesso a recursos adequados de ensino
e a formacdo de professores. Apesar de todo o esforco para melhorar a qualidade do ensino e
organizar o aprendizado com base em diretrizes como os Parametros Curriculares Nacionais e
leis, os bons resultados ainda s&o dificeis de alcancar. Segundo dados do PISA apud Oliveira
(2020),

O baixo indice nos resultados do PISA realizado no Brasil, nos Gltimos anos,
indica que o Pais ndo tem evolucdo significativa nos indicadores de leitura,
Matemética e ciéncia, particularmente em Matematica, o que sinaliza um
namero significativo de alunos ndo domina conceitos basicos no componente
curricular. Assim, ao ingressarem no Ensino Superior, os alunos poderao ter
sérias dificuldades para compreenderem conteddos que dependem de
conceitos basicos dos ensinos Fundamental e Médio. (OLIVEIRA, 2020, p.
10).

Conforme os dados do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) de
2021 mostrados na figura 2, observa-se que a maior concentracdo de estudantes brasileiros do
terceiro ano do ensino médio (em torno de 54,2%), esta apenas nos trés primeiros niveis de
escala (0, 1, 2) em matematica, sendo o nivel 1 onde os estudantes sdo capazes de lidar com
tabelas de até duas entradas de informacdes e nivel 10 onde os alunos ja sdo capazes de dominar

nameros, operacdes e funcdes.

Figura 2: Distribuigdo percentual dos estudantes por niveis da escala de proficiéncia no
SAEB, em Matematica, na 32 série do ensino médio regular - Brasil - 2019 e 2021.
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Os dados mostram uma queda de 5,8% de 2019 para 2021 no nivel de proficiéncia dos

estudantes do terceiro ano do ensino medio em matematica, o que revela que,



[...] ndo ha, por parte desses estudantes, o dominio das habilidades mais
bésicas a serem alcangadas ao final do ensino médio. Pode-se dizer que esse
conjunto de estudantes, provavelmente, tem dificuldade em habilidades
presentes no nivel 3 de proficiéncia e em resolver itens de prova nos quais eles
tenham que, por exemplo, determinar o quarto valor em uma relagéo de
proporcionalidade direta com base em trés valores fornecidos em uma situagédo
do cotidiano. (SAEB, 2021, p. 209).

Esse cendrio nos revela que os estudantes brasileiros estdo sofrendo dificuldades para
fixacdo dos contetidos discutidos em sala de aula. Nesse sentido, esta pesquisa busca mostrar
0s parametros das dificuldades de acordo com a percepgdo dos alunos, visando focar
principalmente nos alunos do terceiro ano do ensino médio. Pois, devido ao fato de ser o Gltimo
ano escolar do aluno no ensino médio, o nivel de preparacdo é bastante exigente, para que eles
possam atingir suas metas nos futuros vestibulares prestados.

A matematica e suas tecnologias € uma das tematicas que aparecem na maioria dos
vestibulares, principalmente no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) onde a grande parte
dos estudantes brasileiros prestam ap6s conclusdo do nivel médio de estudo. No entanto,
podemos destacar que a falta de preparo leva os discentes a fazerem o exame mais de uma vez
para que possam obter um resultado satisfatorio. A falta de uma formacéo solida em matematica
pode impactar negativamente no desempenho geral do exame, evidenciando a necessidade de
um enfoque mais eficaz no ensino desse componente curricular durante o Ensino Médio.
Segundo BRITO, Marcia Regina F. de et al. (2000),

Tendo em vista 0s processos de avaliagdo educacional recentemente
instaurados pelo MEC (SAEB, ENEM, ENC), todos tendo como objetivo
contribuir para a melhoria da qualidade de ensino no pais [...]. Os resultados
obtidos em exames tipo lapis e papel, envolvendo grande numero de
estudantes, tém evidenciado um fraco desempenho em Matematica. (BRITO,
Marcia Regina F. de et al., 2000, p.4).

De acordo com resultados do PISA em 2022 mostrados na figura 3,

O desempenho médio da Regido Sul e Sudeste é significativamente superior
ao nacional, o da Regido Centro Oeste é estatisticamente igual ao nacional e
0 das Regibes Norte e Nordeste inferiores ao nacional (PISA, 2022, p.10).



Figura 3: Médias de proficiéncia do Brasil em Matematica por dependéncia administrativa e
regiao geografica.

Regtc N % | Média

1.570 14,0 394
Centro-Oeste 886 8,4 384
Sudeste 4.382 40,5 388
Norte 1.008 8,3 357
Nordeste 2.952 28,9 363
Brasil 10.798 100 379

Fonte: PISA, 2022.

Podemos notar que essa situacao de proficiéncia no Brasil ndo é exclusiva de uma regido
especifica, no entanto, é provavel que os efeitos mais visiveis possam ser observados em
cidades pequenas e nas comunidades rurais, onde a distribuicdo dos recursos é mais escassa e
as desigualdades educacionais sdo mais perceptiveis. Conforme os dados do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) de 2021 mostrados na figura 4, ao analisarmos o
estado do Rio Grande do Norte onde fica situado a cidade de Caratbas/RN (cidade onde sera
desenvolvida a pesquisa), € possivel observar que a média e a distribuicdo por niveis na escala
de proficiéncia séo significativamente inferiores nas areas do interior em comparagdo a zona

urbana.

Figura 4: Média e Distribuigdo percentual dos estudantes do Rio Grande do Norte por niveis
da escala de proficiéncia, no SAEB, em matematica, na 32 série do ensino médio regular - por
area capital ou interior de unidade da federacdo - 2021.

Distribuigio percentual dos estudantes por nivel
Local | Média | Abaixe do Nivel
Nivel 1 T
485 17,7 192 131 T2 41 1.8 14 1.0 0,0

Rio Grande Capital T2 1

do Norte Interior | 2535 9.6 184 188 160 95 4.9 15 0,6 03 0,1 0,0

Fonte: SAEB, 2021.
Nesses lugares, a grande maioria das escolas publicas enfrentam desafios estruturais e

pedagdgicos, o que pode vir a afetar diretamente no desempenho dos estudantes. Essa realidade
pode ser vista ao comparar-se o desempenho dos alunos da rede publica e das escolas privadas



diante das avaliacOes de grande escala. Segundo Cavalcanti, Guimaraes e Sampaio (2007) apud
Sampaio e Guimardes (2009), apds uma anéalise de desempenho dos estudantes brasileiros no

vestibular,

[...] chegaram a conclusdo que os estudantes de escolas publicas tém
desempenho, em média, entre 17-7% menor que 0s estudantes de escolas
privadas. (SAMPAIO e GUIMARAES, 2009, p.5).

Essa diferenca significativa reflete os desafios enfrentados por alunos da rede publica,
que muitas vezes lidam com uma série de dificuldades. Muitos desses estudantes lidam com
salas de aula superlotadas, falta de materiais e professores que, por mais dedicados que sejam,
estdo sobrecarregados. Esses fatores contribuem para uma preparacdo menos eficiente para
provas de alto nivel, como os vestibulares, quando comparados aos alunos de escolas privadas,
que geralmente tém acesso a mais recursos e apoio pedagogico especializado, onde eles
conseguem se preparar de uma maneira mais completa.

Segundo Anjos e Nakayama (2017) apud Veras, et al., (2021)

No que diz respeito a Matemaética no ensino médio, pode se mencionar que na
maioria das vezes, o tempo atribuido para a execucdo da disciplina ndo é o
suficiente, pois 0s conteldos sdo repassados de uma maneira superficial,
tornando-se evidente que, ao final dos trés anos do ensino médio os alunos
ndo terdo estudado e compreendido todos os contelidos necessarios para a
realizagdo da prova do ENEM, afetando o rendimento dos discentes na nota
obtida na prova. (VERAS, et al., 2021, p.3)

Para De Brito et al. (2000),

Embora os resultados do ENEM néo estabelecam comparagdes entre a escola
publica e a particular, se forem tomadas todas as escolas participantes, é muito
possivel que o desempenho dos estudantes provenientes de escolas publicas
apresente desempenho bastante inferior aqueles das escolas particulares. (DE
BRITO, et al., 2000, p.4).

A citacdo de Brito et al. (2000) aponta que, mesmo o exame do Enem né&o ter um foco
em comparar os discentes brasileiros, é possivel que os estudantes da rede publica apresentam
desempenho inferior aos da particulares. Isso se deve as desigualdades estruturais e
socioecondmicas, como a diferenca em recursos, infraestrutura e a valorizacéo pedagdgica que
afetam a qualidade da educacéo publica. Para Santos, Franca e Santos (2007) também menciona

que,



Os estudantes de escolas particulares tiveram melhor desempenho do que os
alunos da rede pablica no Gltimo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
aplicado em 2006. A nota média de quem cursou 0 Ensino Médio apenas em
escola privada foi de 50,57 pontos na prova objetiva, na escala de 0 a 100. J&
os candidatos que freglientaram exclusivamente escolas publicas ficaram com
34,94. (SANTOS, FRANCA e SANTOS, 2007, p.20).

Portanto, ao observarmos todos esses dados e estudos, fica claro que a disparidade de
desempenho entre alunos da rede pablica e privada nao é apenas um dado estatistico, mas uma
realidade que reflete desigualdades mais profundas. Essas diferencas ndo surgem do acaso, mas
estdo diretamente ligadas as condi¢es estruturais, econdémicas e pedagdgicas que afetam a rede
publica de ensino, especialmente nas regides mais vulneraveis do Brasil. A falta de recursos, a
infraestrutura inadequada e a sobrecarga dos professores tornam o caminho desses estudantes
mais dificil, comprometendo sua preparacdo para exames como o Enem.

E essencial, portanto, que politicas plblicas mais eficazes sejam desenvolvidas para
reduzir essas diferencas educacionais. N&o se trata apenas de fornecer mais recursos, mas de
garantir que esses recursos cheguem a quem realmente precisa, proporcionando um ambiente
de aprendizado mais justo e eficiente. Somente com um esforco coletivo, envolvendo governo,
educadores e sociedade, poderemos transformar essa realidade, oferecendo a todos os
estudantes a oportunidade de sonhar e competir em igualdade de condicdes, independentemente

de sua origem.

2.2. A Matematica no Curriculo Escolar Brasileiro: Importéncia, Desafios e Impactos

na Aprendizagem.

A matematica € um componente curricular fundamental no curriculo escolar,
desempenhando um papel crucial no desenvolvimento intelectual dos alunos. Ela promove o
raciocinio l6gico, habilidades de resolucdo de problemas e a capacidade de interpretar e analisar
dados. Nesse contexto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), principal documento usado
como parédmetro para o desenvolvimento dos curriculos escolares da educagéo bésica reforga a

importancia da matematica na formacéo dos estudantes. Em seu documento ela diz,

[...] os diferentes campos que compdem a Matemaética reinem um conjunto de
ideias fundamentais que produzem articulacbes entre eles: equivaléncia,
ordem, proporcionalidade, interdependéncia, representacdo, variacdo e
aproximacgdo. Essas ideias fundamentais sdo importantes para o0
desenvolvimento do pensamento matematico dos alunos e devem se
converter, na escola, em objetos de conhecimento. (BRASIL, 2018, p. 268).



Nesse sentido, a BNCC destaca ndo apenas a relevancia do ensino da matematica, mas
também a necessidade de desenvolver diversos conceitos de uma forma integrada, para assim
garantir que os alunos ja criem desde cedo o pensamento interpretativo matematico para saber
lidar com situacdes e desafios presentes no nosso dia a dia. Podemos perceber em um contexto
mais especifico e voltado para o estado do Rio Grande do Norte que o Referencial Curricular
para o Ensino Médio Potiguar (2021) segue os passos das normas estabelecidas pela BNCC,
reforcando a perspectiva de direcionar o ensino da matematica para a realidade dos estudantes

da regido. Segundo esse documento

[...] a Area de Matemética e suas Tecnologias considera perguntas/problemas
que reflitam situagdes reais, tanto aquelas que os estudantes possam estar em
contato na atualidade, como as que deram origem aos conhecimentos
matematicos que precisam ser mobilizados. A partir da tarefa problemética a
que se propGe a estudar, a investigagdo se configura e o exercicio matematico
se desenvolve com maior capacidade de abstragdo, ampliando os conceitos
matematicos [...]. (RIO GRANDE DO NORTE, 2021, p. 427).

Segundo o Ministério da Educacéo (2000),

Em nossa sociedade, o conhecimento matematico é necessario em uma grande
diversidade de situacdes, como apoio a outras areas do conhecimento, como
instrumento para lidar com situagGes da vida cotidiana ou, ainda, como forma
de desenvolver habilidades de pensamento. (MEC, 2000, p. 111).

No entanto, apesar da ampla aplicabilidade dos conhecimentos matematicos em diversas

areas do cotidiano e do mercado de trabalho, esse componente curricular ainda é considerado

um dos mais desafiadores e com os maiores indices de reprovacdo. Segundo Martins (2011),

[...] a matematica é a responsavel por tantas reprovacfes, pois existe uma
continuidade nos contetidos, ou seja, 0 ano escolar termina, mas os conteidos
matematicos aprendidos serdo de suma importancia para 0 ano seguinte.
Todavia, a maioria dos alunos ndo termina o ano com 0s contelidos
internalizados, mas sim decorados e consequentemente 0s esquecem com
facilidade. Isso se deve, muitas vezes, pela maneira como 0s professores e
professoras ensinam a matematica, de uma maneira mais "mecanizada”, ou
seja, sem a preocupacdo de os alunos entenderem que calculos estdo fazendo
e porque estdo o fazendo, sem uma aprendizagem significativa [...].
(MARTINS, 2011, p. 16).

Além disso, € importante entender que os indices de reprovacgdo aparecem devido a uma

série de fatores que estdo correlacionados. Esses ciclos vao gerando dificuldades ao longo dos



anos letivos ocasionando no pior dos casos a exclusao escolar como relata Lorenzato (2010) e
Soares (1994),

A exclusdo escolar, seja por evasdo, seja por repeténcia, € grande, e a
matematica é a maior responsavel por isso. O prejuizo educacional que a mais
temida das matérias escolares causa ndo se restringe a escola, pois muitas
pessoas passam a vida fugindo da matematica e, ndo raro, sofrendo com
crendices ou preconceitos referentes a ela. (LORENZATO, 2010, p. 11).

Os altos indices de evasdo e repeténcia nas escolas de 1° grau denunciam que,
tanto nas escolas publicas quanto nas particulares, a disciplina que mais
contribui para o fracasso escolar é a Matematica. (SOARES, 1994, p. 1).

Diversos fatores podem ser identificados como causas para os dados mencionados nas
avaliacdes de desempenho apresentarem resultados tdo negativos, além do elevado numero de
reprovacdes na componente curricular Matematica. Entre esses fatores, destacam-se a abstragéo
e a complexidade dos conceitos matematicos, a supervalorizacdo da formalidade, a falta de
conexdo entre teoria e pratica, o uso de metodologias tradicionais, entre outros. Dessa forma,
elaboramos um questionario com o propésito de investigar se, de fato, esses fatores sdo 0s
principais responsaveis pelas dificuldades na aprendizagem dos alunos, com foco em nossa

pesquisa nos estudantes do terceiro ano do ensino médio.



3. PERCURSO METODOLOGICO

3.1. Método cientifico

De acordo com GIL (2019), essa pesquisa trata-se de uma pesquisa de abordagem mista
(qualitativa e quantitativa), porque ha uma combinacéo de analises interpretativas e estatisticas,
que foi realizada com os alunos do terceiro ano do ensino médio da Escola Estadual Sebastido
Gurgel (figura 5) da rede publica estadual de Caratbas/RN. Em relacdo aos objetivos, ela é
uma pesquisa explicativa, pois busca identificar causas e relacdes entre variaveis, quais sejam,
as razoes das dificuldades de aprendizagem em Matematica por parte de estudantes de Ensino
Médio. Quanto aos procedimentos, foram utilizados nesse estudo, a Pesquisa bibliogréafica,
essencial para construgcdo da Fundamentacdo Tedrica e a Pesquisa de levantamento (survey),

que foi utilizado para a coleta de dados por meio de questionario.

Figura 5: Fachada principal da Escola Estadual Sebastido Gurgel.

Fonte: Elaboragao Prdpria.

Aplicamos um questionario com perguntas relacionadas a aprendizagem em
matematica, com 20 perguntas objetivas e dissertativas. Na pesquisa qualitativa, pretendemos
compreender as vivéncias e os significados que os individuos atribuem a Matematica,
especialmente no ambito educacional, onde as interacdes e 0s comportamentos podem variar
significativamente. Essa abordagem nos permite captar de maneira mais abrangente as
percepgdes e sentimentos dos participantes em relacdo a Matemaética.

Para Neves (1996),



[...] a pesquisa qualitativa costuma ser direcionada, ao longo de seu
desenvolvimento; além disso, ndo busca enumerar ou medir eventos e,
geralmente, ndo emprega instrumental estatistico para analise dos dados; seu
foco de interesse é amplo e parte de uma perspectiva diferenciada da adotada
pelos métodos quantitativos. Dela faz parte a obtencdo de dados descritivos
mediante contato direto e interativo do pesquisador com a situacdo objeto de
estudo. Nas pesquisas qualitativas, € freqliente que o pesquisador procure
entender os fendmenos, segundo a perspectiva dos participantes da situacdo
estudada e, a partir, dai situe sua interpretacdo dos fendmenos estudados.
(NEVES, 1996, p. 1)

Ja para Proetti (2017),

A pesquisa qualitativa é realizada normalmente no local de origem dos fatos
(objetos de estudo) e tem por objetivo demonstrar os resultados pelo sentido
l6gico/coerente que eles apresentam, ou seja, o sentido légico que resulta do
tratamento cientifico empenhado pelo pesquisador. Esse tipo de pesquisa
possibilita investigar os fatos e compreendé-los no contexto em que eles
ocorreram ou ocorrem, pois o pesquisador vai a campo para levantamento e
coleta de dados, analisa-os e pode entender a dindmica dos fatos. (PROETTI,
2017,p.7)

Por outro lado, a pesquisa quantitativa oferece uma visdo mais objetiva e fundamentada,
ao analisar padrdes e proporc6es por meio de dados numéricos, o que facilitara a elaboracédo de
gréaficos e tabelas que nos apoiardo na analise e interpretacdo dos resultados obtidos. Além
disso, a utilizacdo da abordagem quantitativa nos abrange a uma série de possibilidades que
podem nos ajudar durante nossa pesquisa, como 0 uso de ferramentas estatisticas para a
organizacao dos dados em graficos, tabelas e diagramas, assim facilitando a visualizagdo e
compreensdo dos resultados/informacdes obtidas de uma maneira mais dindmica e acessivel.

Segundo Proetti (2017),

[...] a pesquisa quantitativa tem por objetivo demonstrar, de forma
quantificada, a importancia dos dados coletados em uma verificacdo. Ela é
apropriada para medir opinides, atitudes, preferéncias por marcas de produtos,
estimar potencial ou volume de um negécio e, também, para medir o valor e a
importancia de segmentos de mercado (marketing). Essa pesquisa se
fundamenta no principio de que a ciéncia é meramente quantitativa, pois 0s
estudiosos/cientistas acreditam na importancia da demonstracéo de estudos de
forma metddica e numérica. Trata-se de mensurar para comprovar medidas de
forma precisa e confiavel por analise estatistica. (PROETTI, 2017, p. 8-9).

Para aprofundarmos nesta analise, a pesquisa de campo também se torna uma etapa

fundamental. Por meio da aplicagé@o do questionario buscamos reunir informacdes diretamente



do ambiente escolar, dessa forma podemos identificar padrdes, compreender diferentes pontos
de vistas e considerar os principais desafios que os alunos estdo enfrentando no seu

aprendizado.

3.2. Amostra de dados e discussao dos resultados

Aplicamos um questionario contendo 20 perguntas que abordavam desde a percepgao
dos estudantes sobre a relevancia da Matematica até os desafios especificos encontrados no
entendimento de conceitos fundamentais. Este questionario foi feito baseando-se em uma
Pesquisa de levantamento (survey) com a ajuda da orientadora Dr. Kelyane Barboza de Abreu
e aplicacéo foi feita diretamente com os estudantes.

A escolha da Escola Estadual Sebastido Gurgel ocorreu por dois motivos. Primeiro, por
ser a instituicdo onde cursei 0 ensino médio, no qual me proporcionou familiaridade com o
ambiente e o levantamento de hipdteses sobre a pesquisa. Segundo, pelo fato de ja ser conhecido
na escola, ajudando na obtencéo de um horario acessivel para a aplicacdo do questionario. Com
isso a direcdo da escola nos forneceu o horério vespertino para a realizacdo da pesquisa onde
foram entrevistados 45 alunos de duas turmas distintas do ensino médio da rede publica estadual
em Caraubas/RN.

As perguntas iniciais do questionario tiveram o objetivo de conhecer as caracteristicas
do publico alvo. Com isso, obtemos informacgdes sobre varios aspectos como idade, género,
zona de moradia, nivel de escolaridade de seus pais entre outras coisas que nos ajudaram a
entender mais sobre 0s alunos e o contexto onde eles estao inseridos, antes de se aprofundarmos
na sua relacdo com a matematica. Essas informacdes foram fundamentais para contextualizar
os resultados, permitindo uma andlise mais precisa das dificuldades enfrentadas pelos
estudantes e das possiveis causas desse problema. Dividimos a organizacdo dos resultados em
quatro grandes tépicos - 1) Caracteristicas do Publico-Alvo; 1) Identificando dificuldades no
ensino aprendizagem da matematica; TOPICO I11: Anélise das perguntas abertas sobre a relagdo
dos alunos com & matematica; TOPICO IV: Discussdo dos resultados em um contexto geral.
Em anexo, é possivel visualizar o questionario aplicado com os estudantes por meio do
APENDICE A - ROTEIRO DO QUESTIONARIO presente neste trabalho.



3.2.1. TOPICO I: Caracteristicas do Publico-Alvo

Para uma melhor observacéo das respostas obtidas do questionario iremos iniciar nossa
analise com o conjunto das respostas obtidas nos itens a, b e ¢, que tratam sobre idade, género
e se 0 estudante trabalha, uma vez que suas caracteristicas nos revelam uma série de
informagdes que complementam umas as outras. Diante da pergunta (a), podemos notar que
42,2% desses estudantes tem 18 anos, 35,6% tem 17 anos, 15,6% tem 19 anos e os demais, com

20 anos, como podemos visualizar na figura 6.

Figura 6: Qual sua idade?

Qual sua idade?

45 respostas

® 16
® 17

® 19
® 20
® 21

Fonte: Elaboragao Prdpria.

Isso significa que a grande maioria dos estudantes estdo na faixa etaria entre 17 e 18
anos, que corresponde a idade esperada para 0s alunos concluintes do 3° ano do ensino médio,
considerando a progressdo escolar regular. No entanto, observa-se que uma parcela significativa
(22,2%) tem idade igual ou superior a 19 anos, o0 que sugere a ocorréncia de atrasos escolares
como foi citado por Lorenzato (2010), Soares (1994) e Martins (2011). Isso se deve
possivelmente a fatores como repeténcia, dificuldade com os conteudos, evasdo escolar, ou
transtornos escolares nos quais nao foram medidos na pesquisa. Esses resultados apontam para
a necessidade de investigar as causas dessa distor¢do ente idade x série e seu impacto no
aprendizado da Matematica.

No caso da pergunta sobre o género, nota-se também que, de acordo com a pergunta

relacionada ao item (b) a maioria dos participantes sao do sexo masculino totalizando cerca de



57,8%, e 0s outros restantes sdo do sexo feminino, representando um total de 42,2% conforme
podemos observar na figura 7.

Figura 7: Qual o seu género?

Qual o seu género?
45 respostas

@® Feminino
@ Masculino
» Prefiro nao falar

Fonte: Elaboragao Prdpria.

A pergunta do item (c) relacionado ao trabalho, se faz importante também pois com esse
dado podemos ter uma nogéo sobre o tempo em que o aluno tem para distribuir suas atividades
escolares. A partir desta pergunta do questionario, observa-se que 62,2% dos estudantes
afirmaram “Nao trabalho, apenas estudo”, enquanto 37,8% responderam “Sim, trabalho em
meio periodo”, como mostra a figura 8. Esses dados destacam que, embora a maioria dos alunos
se dedique exclusivamente aos estudos, uma parcela significativa consegue conciliar a vida

escolar com seu emprego, o que ndo significa que seja a realidade ideal.

Figura 8: VVocé trabalha?

Vocé trabalha?

45 respostas

@ Sim, em periodo integral.
@ Sim, em meio periodo.
Nao, apenas estudo.

Fonte: Elaborag&o Propria.



O fato da maioria dos estudantes (62,2%) se dedicarem exclusivamente aos estudos,
sugere que eles tenham mais tempo para desenvolver suas atividades escolares, mas também
ndo podemos descartar o fato que, mesmo os alunos ndo tendo um trabalho efetivo, muitas
vezes eles realizam responsabilidades domésticas com os pais, 0 que pode influenciar no seu
tempo de estudo.

Por outro lado, o fato de 37,8% dos estudantes trabalharem, mesmo que em meio
periodo, pode representar mais um desafio na vida escolar deles. Além disso, trabalhar antes ou
depois de ir a escola, pode levar a um cansaco fisico e mental, diminuindo a concentracdo dos
alunos na hora da aula, principalmente se ndo houver um intervalo de tempo entre eles, podendo
leva-los até o sono durante as aulas.

Para uma melhor analise iremos discutir agora sobre as questdes d, e e f do questionario
de forma seguida, pois elas contém informacdes que se conectam. O ponto chave desses
questionamentos é falar sobre o contexto onde os alunos estdo inseridos, pois ao sabermos a
realidade dos estudantes estamos compreendendo as dificuldades e desigualdades que cada uma
passa para desenvolver seu aprendizado, s6 assim podemos apontar e pensar em estratégias que
venham melhorar a aprendizagem dos alunos. As perguntas vdo desde saber o local onde eles
vivem, com quem eles moram e até o nivel de escolaridade do seu responsavel.

Diante da pergunta (d) do questionario pode-se notar que a maioria dos estudantes, cerca
de 64,4%, vivem na zona urbana da cidade de Caralbas/RN, os outros participantes
correspondem a 35,6%, que vivem na zona rural. Além disso, os dados do item (e) mostram
que 75,5% dos participantes moram com os pais. Por outro lado, uma parcela de 24,4% que
mora com avos, parentes proximos ou sozinhas, representa a realidade de diversas familias
brasileiras. Em todas as configuracdes de estrutura familiar, os alunos podem ou nédo enfrentar

desafios na sua rotina de aprendizagem escolar. Observe as figuras 9 e 10 a seguir.



Figura 9: Vocé mora na zona rural ou urbana?

Vocé mora na zona rural ou urbana?

45 respostas

@ Rural
@ Urbana

Fonte: Elaboragao Prdpria.

Figura 10: Com quem vocé mora?

Com quem vocé mora?
45 respostas

® Pais

® Avos

@ Parentes proximos
@® Sozinho

Fonte: Elaborag&o Propria.

Podemos destacar que os alunos residentes na zona urbana possuem, em geral, um
melhor acesso a infraestrutura escolar, enquanto os estudantes da zona rural enfrentam maiores
dificuldades, como a distancia até a escola. Muitas vezes, esses alunos dependem do transporte
publico, cuja infraestrutura pode ser inadequada, ou do transporte fornecido pela prefeitura, o
gue pode resultar em desafios adicionais relacionados a disponibilidade e qualidade desse
servico. A estes alunos é negligenciado o direito de estudarem no lugar em que vivem.

Vale ainda ressaltar que durante o periodo das chuvas muitos destes alunos néo
conseguem chegar a escola devido as estradas de barro e alguns riachos que comecam a
transbordar impedindo a passagem dos veiculos, a solucéo que eles buscam nesses casos é ficar
na casa de familiares ou amigos enquanto passam por esse periodo ou falar com os professores



para enviar essas aulas de forma remota para eles, o que pode influenciar ou ndo no desempenho
escolar ou mais especificamente nas dificuldades enfrentadas no aprendizado da Matematica
nos quais podemos levar em consideracdo nesta analise de resultados.

Todas essas dificuldades devem ser consideradas para compreender como os alunos
lidam com as adversidades do dia a dia, como foi demonstrado, ao abordar a realidade dos
estudantes brasileiros. Esse ndo € um problema exclusivo da cidade de Caraibas/RN, mas é
uma questdo recorrente em todas as localidades, inclusive nas mais desenvolvidas, onde sempre
existe uma parcela de alunos que ndo consegue usufruir dos mesmos beneficios que os demais.

Para o item (f) foi possivel verificar que 40% dos participantes votaram que seus pais
ou responsaveis tém escolaridade de ensino fundamental incompleto, 28,9% ensino médio
completo, 13,3% ensino médio incompleto e o restante correspondem aos que possuem ensino
fundamental incompleto, ensino superior ou que nunca estudou, representando um percentual

de 17,8%, como é possivel observar na figura 11.

Figura 11: Qual o nivel de escolaridade dos seus pais ou responsavel?

Qual a escolaridade dos seus pais ou responsavel?
45 respostas

@ Nunca estudou.

@ Ensino fundamental incompleto.
Ensino fundamental completo.

@ Ensino médio incompleto.

‘ @ Ensino médio completo.

@ Ensino superior.

Fonte: Elaboragao Prdpria.

Esses dados devem ser levados em consideracao, pois o fato de 40% dos responsaveis
terem apenas o ensino fundamental incompleto indica um grande desafio relacionado ao suporte
educacional em casa, ja que pais com menor escolaridade podem encontrar maior dificuldade
para acompanhar e auxiliar os filhos nos estudos, especialmente em um componente curricular
como a matematica que requer um grau a mais de abstracao e o raciocinio ldgico.

Desta forma, é possivel destacar que tanto a escolaridade dos responsaveis quanto a

composicdo familiar sdo fatores importantes que podem contribuir para as dificuldades



enfrentadas pelos estudantes no aprendizado da Matemaética, destacando a necessidade de
estratégias pedagdgicas que levem em compreensao dessas condigdes.

Os dados dos itens g e h estao relacionados entre si e revelam que 97,8% dos estudantes
possuem acesso a internet em casa, e 91,1% utilizam o celular como principal ferramenta de
estudo, enquanto apenas 13,3% recorrem ao computador (figuras 12 e 13). Isso demonstra que,
embora existam diversos tipos de ferramentas para o estudo, além da presenca de varios outros
tipos de dispositivos, o celular é o aparelho mais utilizado, isso pode estar relacionado a sua

acessibilidade e praticidade.

Figura 12: Vocé tem acesso a internet em casa?

Vocé tem acesso a internet em casa?
45 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Elaboragao Prdpria.

No entanto, essa preferéncia pode estar ligada as limitacdes financeiras das familias
brasileiras, ja que o celular, apesar de eficiente, possui restricdes para atividades que requerem
um patamar mais elevado de tecnologia, como o uso de softwares ou aplicativos que superam

a capacidade para rodar em um dispositivo como o celular.



Figura 13: Quais dispositivos vocé costuma utilizar para estudar?

Quais dispositivos vocé costuma utilizar para estudar?
45 respostas

Computador 6 (13,3%)

Celular 41 (91,1%)

Tablet 0 (0%)

Nenhum 2 (4,4%)

LIVROS 1 (2,2%)

Fonte: Elaboragao Propria.

Para finalizar esse primeiro topico de aspectos mais gerais, perguntamos no item (i) se
os alunos iriam fazer o ENEM do ano de 2024 (figura 14). O fato de 84,4% dos participantes
afirmarem que pretendem realizar o ENEM em 2024 indica que a grande maioria dos alunos
tem a intencdo de prosseguir com sua formacdo académica, possivelmente ingressando no
ensino superior. Esse dado demonstra que hd um desejo entre os estudantes em alcangar
melhores oportunidades de qualificacdo e crescimento profissional.

Por outro lado, os 15,6% que responderam “Nao” podem estar direcionando seus planos
para outras alternativas, como ingresso direto ao mercado de trabalho ou realizacdo de cursos
técnicos, que oferecem capacitacdo em um tempo menor. Esses resultados mostram as diversas
perspectivas entre 0s estudantes e destacam a importancia de entender as razdes por tras dessas
escolhas, uma vez que elas refletem ndo apenas os interesses individuais, mas também os
desafios e oportunidades educacionais e socioecondémicos enfrentados pelos estudantes de
Caraubas/RN.



Figura 14: Vocé ir4 fazer o Enem deste ano?

Vocé ira fazer o Enem deste ano?
45 respostas

® Sim
® Nao
Talvez

Fonte: Elaborag&o Propria.

3.2.2. TOPICO II: Identificando dificuldades no ensino aprendizagem da matematica.

Nesta segunda etapa do questionario, o objetivo é compreender de forma mais
aprofundada a relacdo dos alunos com a Matematica, buscando explorar os pontos de vista,
dificuldades e motivacdes entre eles. Esse topico é uma das partes mais importantes do trabalho,
pois busca conectar os dados coletados da pesquisa com as teorias e fatores abordados no
referencial tedrico, permitindo assim uma andlise mais detalhada sobre os desafios enfrentados
pelos estudantes no aprendizado dessa matéria.

Ao relacionar os dados obtidos com a teoria abordada, busca-se identificar padrbes que
expliquem as dificuldades dos alunos, como a abstracédo dos conteidos, 0 a por esse componente
curricular e a inseguranca diante das avaliacGes. Essa parte se faz importante ndo apenas para
diagnosticar os problemas, mas também para indicar propostas para intervencdes pedagdgicas
no qual abordaremos durante a analise dos resultados obtidos.

Comecamos questionando os estudantes sobre como eles consideram seu desempenho
em Matematica. Os dados coletados mostram que cerca de 33,3% dos participantes somados
votaram que discordam totalmente ou discordam parcialmente, 35,6% ficaram no meio termo
(nem concordam, nem discordam) além dos 31,1% que votaram que concordam totalmente ou
parcialmente em relacdo ao desempenho em matematica ser satisfatorio, como é possivel

observar na figura 15.



Figura 15: Eu considero meu desempenho em matematica satisfatorio.

Eu considero meu desempenho em Matematica satisfatorio.

45 respostas

@ Discordo totalmente.
@ Discordo parcialmente.

Neutro (nem concordo nem discordo).
@ Concordo parcialmente.
8,9% P
@ Concordo totalmente.

24,4%

Fonte: Elaboragao Prdpria.

Esses dados indicam que h&a uma divisdo bastante equilibrada entre os alunos que se
consideram insatisfeitos, neutros ou satisfeitos em relacdo ao proprio desempenho. 1sso
significa que por enquanto alguns enfrentam dificuldades ou insegurangas com a matematica,
outros conseguem se manter com uma Vvisdo mais positiva e confiante em relacdo a este
componente curricular. Contudo, o fato de a maioria dos alunos permanecerem no meio termo
da histéria, com uma autoavaliacdo incerta ou pouco clara sobre seu desempenho, pode estar
ligado ao fato da Matematica, ser frequentemente tratada como uma métrica intelectual, e isso
de alguma forma exerce uma presséo significativa sobre os estudantes, mostrando assim uma
possivel dificuldade em avaliar suas proprias habilidades matematicas.

Segundo a pesquisa de Mercadé (2019),

Inteligéncia é capacidade desenvolvivel e ndo apenas a capacidade de resolver
problemas e/ou produzir produtos que sejam valiosos em uma ou mais
culturas. A inteligéncia ndo se reduz apenas aos académicos, mas € uma
combinagdo de todas as inteligéncias. Ser habil nos esportes ou nas relaces
humanas implica habilidades que, infelizmente, ndo sdo seriamente
consideradas nos programas de formacéo académica. (MERCADE, 2019, p.
2).

Ele também revela que a inteligéncia I6gico-matematica,

Dos varios tipos de inteligéncia, este é 0 que mais se aproxima do conceito
tradicional de Inteligéncia. Nas culturas antigas este tipo de inteligéncia era
utilizado para formular calendarios, medir o tempo e estimar com precisdo
quantidades e distancias. (MERCADE, 2019, p. 4).



No entanto, ao concentrar o desenvolvimento apenas nas capacidades cognitivas
tradicionais, como o raciocinio logico e a resolucdo de problemas matematicos, deixamos de
valorizar talentos que também séo fundamentais para o crescimento completo do individuo.
Essa desvalorizacdo e o alto status que a matematica tem desde os tempos antigos, séo
destacadas como alguns dos fatos levados em conta pelos discentes ao dizer que “A matematica
¢ o componente curricular mais dificil”.

Seguindo adiante com os resultados da pesquisa, duas questdes semelhantes foram
perguntadas no que se diz respeito sobre a dificuldade na aprendizagem dos contetdos
matematicos. Ao ser perguntado sobre “A matematica ¢ um componente curricular dificil para
mim” (figura 16) cerca de 44,5% somados das pessoas votaram nas opgoes “Concordo
totalmente” e “Concordo Parcialmente”, outros 24,4% votaram em discordo totalmente e
parcialmente, além de 31,1% dos participantes que marcaram a op¢do neutra, na qual nem

concorda nem discorda da afirmacé&o.

Figura 16: A matematica € um componente curricular dificil para mim.

A Matematica é um componente curricular dificil para mim.

45 respostas

@ Discordo totalmente.
@ Discordo parcialmente.
Neutro (nem concordo nem discordo).
@ Concordo parcialmente.
@ Concordo totalmente.

Fonte: Elaboragao Prdpria.

Antes de discutirmos a proxima pergunta, na qual o estudante responde sobre “Eu sinto
mais dificuldade em matematica do que em outros componentes curriculares”, gostaria de
apresentarmos uma citacdo do Lins (2004), onde ele retrata um fato durante sua experiéncia

como docente,

Desde que eu comecei a dar aulas de Matematica - e talvez até mesmo antes,
quando eu era aluno da escola - sempre me espantou que um ndmero
significativo de alunos que eram muito bons, e até brilhantes, em outras areas,
sofressem tanto para passar de ano em Matematica. (LINS, 2004, p. 2).



A experiéncia docente de Lins (2004), citada anteriormente, aborda o fato de mesmos
estudantes com grandes capacidades em diferentes areas ainda sofrem com a matematica. Para
essa pergunta, tivemos praticamente um empate técnico. Obtivemos (26,7%) para concordo
totalmente e (22,2%) para concordo parcialmente. Tivemos (20%) optando pela resposta neutra,
(22,2%) para discordo totalmente a minoria respondeu que discorda totalmente (8,9%). Observe

afigura 17.

Figura 17: Eu sinto mais dificuldade em matematica do que em outros componentes
curriculares.

Eu sinto mais dificuldade em Matematica do que em outros componentes curriculares.

45 respostas

@ Discordo totalmente.
@ Discordo parcialmente.
Neutro (nem concordo nem discordo).
@ Concordo parcialmente.
@ Concordo totalmente.

Fonte: Elaborag&o Propria.

Quando comparados a outros componentes curriculares, cerca 44,5% dos alunos
percebem a Matematica como mais dificil, o que pode estar também relacionado a experiéncias
frustrantes como a reprovagdo neste componente curricular ou o desinteresse, demonstradas
pelo tedrico Martins (2011).

A préxima pergunta busca compreender quais conteidos matematicos os discentes

sentem mais dificuldades (figura 18).



Figura 18: Quais os topicos de matematica que vocé mais sente dificuldade.

Quais os topicos de Matematica que vocé mais sente dificuldade? (Pode marcar mais de uma).

45 respostas

Trigonometria. 37 (82,2%)
32 (71,1%)

28 (62,2%)

27 (60%)

31 (68,9%)

Geometria analitica e espacial.
Raz&o e proporgéo.

Estatistica e Probabilidade.
Equacgdes e Fungdes.

TODOS

TUDO

EETC...

TODAS

LOGARITMO, MATRIZ
LOGARITMO

3 (6,7%)
3(6,7%)
1(2,2%)
1(2,2%)
1(2,2%)
1(2,2%)

Fonte: Elaboragao Prdpria.

Podemos perceber que diante das alternativas sugeridas as que obtiveram mais votos
foram trigonometria com 82,2%, geometria analitica e espacial 71,1%, equacfes e funcdes
68,9%, razao e proporc¢do 62,2% e estatistica e probabilidade com 60%. Além disso, o fato dos
proprios estudantes sugerirem "todos os conteddos” ou "logaritmos™ como alternativas
adicionais, reforcam a ideia de que a matematica realmente representa um grande desafio para
os alunos. Com isso, todos esses dados reforcam e confirmam a ideia da professora Loureiro
(2014) na qual ele percebia uma dificuldade por parte dos estudantes em contetdos matematicos
que iam desde os mais dificeis até os mais primordiais.

A professora Loureiro (2014) diante suas experiéncias académicas relatou que,

Desde quando iniciamos nossa pratica docente percebemos que muitos alunos
apresentam certa dificuldade de conseguir apreender e desenvolver conceitos
matematicos como geometria espacial, o raciocinio ldgico-matematico,
fracbes, grandezas proporcionais, conhecimento geométrico e até mesmo
operagBes com nimeros naturais. (LOUREIRO, 2014, p. 13).

O fato da matematica ser um componente curricular de conteldos que se correlacionam
é um grande fator que ocasiona a dificuldade no entendimento dos conteddos. Vale notar que,
como as opc¢des eram multiplas, os alunos poderiam marcar mais de uma resposta, refletindo
uma diversidade de dificuldades nos diferentes conteidos abordados na Matemaética.

Dando continuidade foi-se perguntado “Em sua opinido, qual a principal razao para
dificuldade em matematica?” (figura 19). Os resultados obtidos foram que 42,2% votaram que:

a falta de interesse por esse componente curricular € um dos principais fatores que leva os alunos



a sofrerem com a matematica, revelando uma falta de compromisso ou uma possivel falta
relevancia com esse componente curricular, que faz com que os alunos ndo se engajem de forma

comprometida com a matematica. De acordo com Da Silva Neto (2022),

Diante dessas situacOes de incertezas, é inegavel a falta de entusiasmo dos
alunos nas aulas de Matematica, mesmo existindo varios outros obstaculos
que fazem parte do cotidiano escolar, devemos considerar que, muitas vezes,
existe também a falta de motivacdo e acomodagdo por parte dos professores
que ja estdo, de certa forma, acostumados com essa visdo dos alunos. (Da
SILVA NETO, 2022, p. 2).

Podemos notar que a motivacdo dos docentes reflete diretamente no engajamento dos
alunos, o que pode influenciar no interesse na participacdo durante as aulas. Dessa forma, a
desmotivacdo dos alunos ndo deve ser investigada isoladamente, mas sim como parte de um
contexto mais amplo, no qual a metodologia de ensino e a interagdo professor-aluno
desempenham um papel fundamental na construcdo do aprendizado.

Além disso, 40% optaram pela alternativa na qual indicava que a “Falta de base em
contedos anteriores” seriam uma das possiveis causas para essa dificuldade, seguindo
empatado também com a complexidade do contetdo, ressaltando que existem lacunas no
aprendizado basico que acaba por gerar dificuldades nos conceitos dos quais se € necessario o
conhecimento desses anteriores. Para Oliveira (2020, p.13) é necessario que “o aluno aprenda
ou reorganize os contelidos basicos de Matematica das séries anteriores, a fim de avancar em

uma etapa mais elaborada do ensino.”

Figura 19: Em sua opinido, qual a principal razdo para a dificuldade em matematica?

Em sua opinido, qual a principal razéo para a dificuldade em Matemética? (Pode marcar mais de

uma alternativa)
45 respostas

18 (40%)
19 (42,2%)

Falta de base em contetdos a...
Falta de interesse pela disciplina.
Falta de recursos e apoio peda...

Método de ensino utilizado. 7 (15,6%)

Pouca préatica de exercicios. 10 (22,2%)

Complexidade do conteldo. 18 (40%)
Presséo para o vestibular.
ALGUMAS REGRAS
MUITAS REGRAS

NOVO ENCINO MEDIO

BURRICE MINHA

1(2,2%)
1(2,2%)
1(2,2%)
1(2,2%)

Fonte: Elaboragao Prdpria.



Outras questdes apontadas foram: a presséo para o vestibular (26,7%), que pode causar
estresse ou incomodo e dificultar o foco na aprendizagem; a pouca pratica de exercicios
(22,2%), essencial para consolidar os conceitos; o método de ensino utilizado (15,6%),
indicando a necessidade de metodologias mais eficazes e dinamicas; e a falta de recursos e
apoio pedagdgico (8,9%), que destaca desigualdades estruturais. Além disso, algumas respostas
individuais, como ‘“burrice minha”, refletem problemas de autoestima e percep¢do de
incapacidade, o que pode reforcar a falta de motivacéo e o desinteresse. Para esse fato, o autor
Araujo (2021) apud Da Silva Neto (2022) menciona que "Normalmente, o aluno traz consigo
um preconceito de que a Matematica ndo é legal, de que é um componente curricular para
poucos - ou vocé ¢ bom em matematica, ou vocé nao ¢é.”. Da Silva Neto (2022) continua, e fala
que esses rétulos geram uma aversdo ou até uma distorcdo do que realmente a Matemaética € e
0 que pode proporcionar.

Seguindo adiante, foi-se questionado sobre a capacidade de resolucdo de problemas de
matematica no ENEM: “Frequentemente ndo consigo resolver questdes de matematica do
ENEM.” (figura 20). A ideia da pergunta é observar como 0s estudantes se sentem em relacéo
ao exame. Os resultados obtidos foram que 55,5% dos alunos votaram que concordam
totalmente ou parcialmente, 17,8% discordam totalmente ou parcialmente, além dos 26,7% de

participantes que ficaram neutros em relacéo a afirmativa.

Figura 20: Frequentemente ndo consigo resolver questdes de matematica no ENEM.

Frequentemente nao consigo resolver questoes de matematica do ENEM.

45 respostas

@ Discordo totalmente.
@ Discordo parcialmente.
Neutro (nem concordo nem discordo).
@ Concordo parcialmente.
@ Concordo totalmente.

Fonte: Elaborag&o Propria.

O fato da maioria dos alunos (55,5%) concordarem totalmente ou parcialmente que
frequentemente ndo conseguem resolver questdes desse exame, implica nas dificuldades

significativas na aplicacdo pratica dos conteudos matematicos aprendidos durante o seu ensino



médio. Esse fato pode estar relacionado a lacunas no aprendizado, como a falta de prética ou
mesmo inseguranc¢a diante do formato das questdes do ENEM, que muitas vezes exigem
habilidades de interpretacéo e resolucdo de problemas mais complexos. Em relacéo a essa falta

de familiaridade dos alunos com as questdes de matematica o MEC fala,

[...] sabemos do fracasso dos alunos quando propomos a analise de situagoes
onde devem ser relacionados dados ou fatos diversos ou quando é necessaria
a tomada de deciséo entre diferentes e possiveis caminhos de resolucéo. Nesse
caso, percebemos que, mesmo quando possuem informacdes e conceitos, 0s
alunos ndo os mobilizam, ndo os combinam eficientemente, desanimam,
esperam a explicacdo do professor, ndo se permitem tentar, errar, ndo confiam
em suas proprias formas de pensar. (MEC, 2000, p. 113).

Por outro lado, 17,8% dos estudantes discordam totalmente ou parcialmente, indicando
gue uma parcela menor se sente mais confiante em relacdo as questdes de Matematica do
ENEM. Esses alunos podem estar mais bem preparados ou terem estratégias de estudo mais
eficazes. J& 0s 26,7% de participantes que optaram por uma posi¢do neutra revelam um grupo
de estudantes que, possivelmente, ndo tem uma visdo clara sobre seu desempenho ou
preparacdo, o que pode indicar falta de autoconfianca ou de conhecimento em relacdo as suas
préprias habilidades matematicas.

Na préxima pergunta foi abordada a seguinte afirmagdo: “Eu compreendo bem o
conteudo ensinado nas aulas, mas tenho dificuldade de interpretar as questdes do ENEM.”
(figura 21). Os dados encontrados foram que 51,1% dos participantes votaram que concordam
totalmente ou parcialmente em relacdo a afirmacdo, enquanto 20% discordam totalmente ou

parcialmente, além dos 28,9% que marcaram a op¢do neutra.



Figura 21: Eu compreendo bem o conteudo ensinado nas aulas, mas tenho dificuldade de
interpretar as questdes do ENEM.

Eu compreendo bem o contetdo ensinado nas aulas, mas tenho dificuldade de interpretar as
questoes do ENEM.

45 respostas

@ Discordo totalmente.
@ Discordo parcialmente.
Neutro (nem concordo nem discordo).
@® Concordo parcialmente.
@ Concordo totalmente.

Fonte: Elaboragao Prdpria.

Esses resultados sugerem que a principal barreira para muitos alunos ndo estd no
dominio do contedo, mas na interpretacdo de problemas contextualizados, caracteristica
marcante do ENEM. Compreendemos a dificuldade relatada pelos alunos, pois essa também foi
uma experiéncia vivenciada anteriormente por n6s. Quando fomos fazer o ENEM, talvez muitas
questBes poderiamos até saber como fazé-las, porém o fato de ndo saber interpretar elas, gerou
um desafio ainda maior, especialmente porque o formato apresentado era muito diferente
daquele que estdvamos habituados no ensino médio. Essa situacdo reforca a importancia de
preparar 0s estudantes ndo apenas no contetldo, mas também na familiarizacdo com o estilo das
questdes, para que possam se sentir mais confiantes e preparados durante o exame.

Os dados obtidos na préxima questao indicam relevantes resultados sobre a relacdo dos
alunos com a matematica. Quando se afirmou “As dificuldades que enfrento em matematica
estdo mais relacionadas a falta de pratica do que a falta de compreensao dos contetidos.” (figura
22). A pesquisa mostrou que muitos alunos, 46,7%, sentem que suas dificuldades em
matematica estdo mais ligadas a falta de pratica do que a compreensdo dos conteldos.
Curiosamente, a mesma porcentagem de estudantes afirmou ndo ter certeza sobre isso,
escolhendo uma posigéo neutra. Esses dados mostram que, para muitos, talvez faltem mais
momentos de exercicio e aplicacdo pratica do que apenas o entendimento tedrico. Isso também
mostra que ha alunos que ainda estéo tentando entender o que realmente os impede de avancar.
Isso reforca a importancia de criar um ambiente de aprendizagem onde eles possam praticar

mais, errar sem medo e se sentir mais confiantes para identificar e superar seus desafios.



Figura 22: As dificuldades que enfrento em matemaética estdo mais relacionadas a falta de
pratica do que a falta de compreensédo dos conteudos.

As dificuldades que enfrento em matematica estdo mais relacionadas a falta de prética do que a
falta de compreenséao dos conceitos.

45 respostas

@ Discordo totalmente.
@ Discordo parcialmente.
Neutro (nem concordo nem discordo).
@ Concordo parcialmente.
@ Concordo totalmente.

v

Fonte: Elaboragao Prdpria.

Quando foi perguntado sobre o método de ensino utilizado pelos professores de
matematica e sobre o espaco para tirar dividas em sala de aula, houve poucas discordancias, o
que pode nos revelar a boa relagéo dos alunos com os professores na escola. Para essa escola
em especifico, pode implicar que, possivelmente, as dificuldades ndo estejam relacionadas a
forma como o professor repassa 0s conteudos ou o espaco em sala de aula e sim a outros
problemas como a falta de uma base sélida ou falta de confianca com este componente
curricular.

Os resultados obtidos para a questdo “O método de ensino utilizado pelos professores
de matematica é eficaz” foram: a maioria votou neutro (46,7%), revelando que embora a
abordagem ndo seja vista como negativa, também pode ndo estar atendendo plenamente as
necessidades dos estudantes. Veja detalhadamente os dados obtidos na figura 23.



Figura 23: O método de ensino utilizado pelos professores de matematica ¢ eficaz.

0 método de ensino utilizado pelos professores de matematica é eficaz.

45 respostas

@ Discordo totalmente.
@ Discordo parcialmente.
Neutro (nem concordo nem discordo).
@ Concordo parcialmente.
@ Concordo totalmente,

v

Fonte: Elaborag&o Propria.

Aqui podemos destacar a brilhante frase do Lorenzato (2010, p.13), “Dar aulas é
diferente de ensinar. Ensinar é dar condicdes para que o aluno construa seu proprio
conhecimento”. Isso significa que nem todos os profissionais da educagdo estdo aptos oferecer
as ferramentas necessarias para que o estudante seja agente ativo nessa construcéo. Em seu livro

ele faz uma comparagdo do professor com um medico e um piloto de avido, assim ele relata,

Qual seria nossa rea¢do num aeroporto, ao tomarmos conhecimento de que o
piloto de nosso voo ndo conhece bem como nos conduzir? Qual seria sua
reacdo, ao chegar ao pronto-socorro de um hospital com seu filho em seus
bragos e saber que 14, de plantdo naquele horério, s6 ha veterinarios? O que 0s
pais esperam de nés, professores, quando nos entregam seus filhos para que
estes aprendam matematica? (LORENZATO, 2010, p. 13).

No que diz respeito a questdo “O professor da espaco suficiente para tirar duvidas e
discutir problemas durante as aulas de matematica” (figura 24), 73,3% votaram em concordo

totalmente ou parcialmente e 22,2% optaram por tomar uma postura mais neutra.



Figura 24: O professor da espago suficiente para tirar ddvidas e discutir problemas durante as
aulas de matematica.

O professor da espago suficiente para tirar dividas e discutir problemas durante as aulas de

matematica.
45 respostas

@ Discordo totalmente.
@ Discordo parcialmente
Neutro (nem concordo nem discordo).
@ Concordo parcialmente.
@ Concordo totalmente.

Fonte: Elaboragao Prdpria.

As proximas perguntas tém como foco analisar como esta a familiaridade dos alunos
com 0 ENEM, vendo que possivelmente a grande maioria ira participar € necessario observar
como anda sua preparacdo em relacdo a esse importante vestibular.

A pergunta na qual abordava “As questdes discutidas em sala correspondem ao nivel de
dificuldade das questdes do ENEM.” (figura 25), os dados recolhidos afirmam que, 48,9% se
pronunciaram neutros, o que pode indicar que muitos estudantes ndo tém uma opinido clara
sobre essa informacéo questionada, possivelmente por falta de familiaridade com o formato do
ENEM ou devido ser a sua primeira experiéncia, além da possivel abordagem de aprendizagem
gue nao evidencia explicitamente essa relacdo. Seguindo, aparecem os 37,7% dos que votaram
em concordo totalmente ou parcialmente, 0 que indica um ponto positivo, pois esses alunos
percebem/sabem sobre a relacdo entre as praticas escolares com as perguntas do exame, e 0
restante representa uma parcela de 13,4% nos quais votaram em discordo totalmente ou
parcialmente, o que por outro lado podem indicar que esses alunos sentem uma desconexao
entre o que é ensinado e o que é cobrado no ENEM, o que pode gerar inseguranca e prejudicar

sua preparacao.



Figura 25: As questdes discutidas em sala correspondem ao nivel de dificuldade das questdes
do ENEM.

As questdes discutidas em sala correspondem ao nivel de dificuldade das questoes do ENEM.
45 respostas

@ Discordo totalmente.
@ Discordo parcialmente.
Neutro (nem concordo nem discordo).
@ Concordo parcialmente.
@ Concordo totalmente.

Fonte: Elaborag&o Propria.

Ja quando questionados sobre “A abordagem de matematica nas aulas é mais tedrica do
que pratica, o que dificulta meu aprendizado.” (figura 26) as respostas obtidas foram que, a
grande maioria votou neutro o que indicam que esses 51,1% nédo tem uma opiniéo firme sobre
a influéncia de uma abordagem tedrica no aprendizado da matematica, deixando uma percepcao
neutra em relacdo a essa questdo. Representando 23,2% somados aparecem 0s que votaram em
concordo totalmente ou parcialmente, ja& 25,7% votaram em discordancia seja elas em
totalmente ou parcialmente. Esses dados revelam uma diversidade de opinifes, mas também
mostram um equilibrio relacionado aos métodos adotados pelos professores. Porém a
predominancia neutra revela que os alunos ndo reconhecem a verdadeira influéncia de uma
abordagem mais tedrica ou que falta uma conexdo mais clara entre a teoria e a pratica no ensino

da matematica.



Figura 26: A abordagem de matematica nas aulas é mais tedrica do que pratica, o que
dificulta meu aprendizado.

A abordagem de matematica nas aulas é mais tedrica do que prética, o que dificulta meu
aprendizado.

45 respostas

@ Discordo totalmente.
® Discordo parcialmente.
Neutro (nem concordo nem discordo).
@ Concordo parcialmente.
@ Concordo totalmente,

Fonte: Elaboragao Prdpria.

Ainda sobre a questdo que toca a relacdo de teoria e pratica, para Mollossi, Menestrina e
Mandler (2014),

[...] As dificuldades no aprendizado dos conceitos abstratos da matematica
muitas vezes ndo sdo superadas através de aulas tradicionais, que permanecem
apenas no quadro-giz. Estas ndo envolvem eficientemente o estudante no
processo ensino-aprendizagem e, portanto, é preciso buscar metodologias
diferenciadas para tornar o aprendizado mais acessivel. (MOLLOSSI,
MENESTRINA e MANDLER, 2014, p. 2).

Continuando a pesquisa, foi apresentada a seguinte questdo: “Simulados especificos
para 0 ENEM melhorariam meu desempenho em matematica.” (figura 27), as respostas obtidas
foram que 55,5% dos participantes votaram na opcdo de concordancia seja elas totalmente ou

parcialmente, 28,9% votaram em neutro e exatamente 15,6% votaram discordo totalmente.



Figura 27: Simulados especificos para 0 ENEM melhorariam meu desempenho em
matematica.

Simulados especificos para o ENEM melhorariam meu desempenho em matematica.

45 respostas

@ Discordo totalmente,
@ Discordo parcialmente.
Neutro (nem concordo nem discordo).
@ Concordo parcialmente.
@ Concordo totalmente.

Fonte: Elaborag&o Propria.

Esses dados obtidos indicam que a maioria dos estudantes acreditam que a realizacdo
dos simulados em especificos para 0 ENEM podem ser de suma importancia para melhorarem
seu desempenho em matematica e suas tecnologias na avaliagdo, o que mostra que sim, ha um
reconhecimento por parte dos alunos na importancia de préaticas direcionadas e contextualizadas
para a preparacao para este exame. Ja a quantidade expressiva de votos neutros pode indicar
incerteza ou falta de experiéncia com simulados, enquanto os que discordam sugerem que
poucos alunos ndo confirmam o valor dessa pratica nos quais também podem estar inseridos
aqueles que ndo irdo prestar o exame ap6s o término do ensino médio.

Algo bastante interessante e previsto aconteceu quando perguntamos sobre os formatos
das aulas, quando afirmado “As aulas de matematica seriam mais interessantes se fosse mais
pratica e aplicada ao cotidiano.” (figura 28), mais da maioria (62,2%) mostraram que
concordam com a afirmacdo seja parcialmente ou totalmente, novamente apareceu uma amostra
significativa de pessoas que votaram neutras, cerca de 35,6%, porém quase nulos 0s

participantes nos quais votaram nas op¢oes discordo totalmente ou parcialmente.



Figura 28: As aulas de matematica seriam mais interessantes se fosse mais pratica e aplicada
ao cotidiano.

As aulas de Matemaética seriam mais interessantes se fosse mais pratica e aplicada ao cotidiano.

45 respostas

@ Discordo totalmente.
@ Discordo parcialmente.
Neutro (nem concordo nem discordo).
@ Concordo parcialmente.
@ Concordo totalmente.

Fonte: Elaboragao Prdpria.

Isso indica que, a maior parte dos alunos demonstram interesse em aulas mais préaticas
e conectadas ao dia a dia, deixando uma clara preferéncia por abordagens que relacionam o
aprendizado a contextos reais. D’Ambrosio (1989) também alerta para a necessidade de criar
um ambiente de ensino mais proximo da realidade dos alunos, onde o conteudo teérico e pratico

esteja mais conectado, ajudando-os a se sentirem mais confiantes e participativos.

O aluno, acreditando e supervalorizando o poder da matematica formal perde
qualquer auto-confianga em sua intuicdo matematica, perdendo, dia a dia, seu
"bom-senso™ matematico. Além de acreditarem que a solugdo de um problema
encontrada matematicamente ndo estara, necessariamente, relacionada com a
solug¢do do mesmo problema numa situagdo real. (D’ Ambrosio, 1989, p. 1).

Portanto para superar essa situacdo seria necessario adotar novas metodologias de
ensino na sala de aula, inserir jogos matematicos, programacao de pequenos projetos onde 0s
alunos poderiam analisar os fendmenos geomeétricos levando a hipo6teses de como solucionar
os problemas de uma forma mais intuitiva, assim conseguindo desenvolver suas habilidades de

raciocinio. (D’Ambrosio, 1989). Portanto para este autor,

A melhoria do ensino de matemética envolve, assim, um processo de
diversificacdo metodoldgica, porém, tendo uma coeréncia no que se refere a

fundamentacgdo psicologica das diversas linhas abordadas. (D’Ambrosio,
1989, p. 4).

A afirmagdo debatida na questdo seguinte do questionario foi: “A utilizagdo de

tecnologia nas aulas de matematica facilitaria meu aprendizado.”. Esse € um tema de grande



relevancia que vem sido discutido constantemente mundo nos dias atuais e na literatura por
diversos autores, visto que a evolucdo tecnoldgica vem se desenvolvendo ainda mais,
proporcionando ferramentas de todos os tipos e formas nas quais podem ser muito Gteis para o
ensino da matematica. Para Pacheco (2013), o uso de computadores e softwares especificos

tornou-se essenciais no cendrio educacional dos tempos modernos. O autor destaca que,

O computador fruto da revolucdo tecnoldgica dos Gltimos tempos constitui
uma importante ferramenta de auxilio na préatica pedagdgica do professor que
almeja realizar inovagdes em seus métodos de ensino. [...] Os softwares
matematicos surgem como alternativa que amplia os conceitos tedricos dos
conteidos em sala de aula e de recurso dindmico que pode atrair 0 interesse e
a intuicdo dos alunos e incentivar o estudo dos conceitos de forma inovadora.
(PACHECO, 2013, p. 7 e 8).

A Base Nacional Comum Curricular (2018) também reforca o uso das tecnologias em

sala de aula para o desenvolvimento computacional. Ela comenta que,

[...] a BNCC propde que os estudantes utilizem tecnologias, como
calculadoras e planilhas eletronicas, desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Tal valorizacdo possibilita que, ao chegarem aos anos finais,
eles possam ser estimulados a desenvolver o pensamento computacional, por
meio da interpretacdo e da elaboracdo de algoritmos, incluindo aqueles que
podem ser representados por fluxogramas. (BRASIL, 2018, p.528).

Os dados coletados no questionario reforcam as perspectivas dos tedricos mencionados.
Os resultados distribuidos na figura 29 mostraram que, 57,8% dos participantes concordaram
total ou parcialmente com a declaragdo, 31,1% mantiveram-se neutros, enquanto 11,1%

discordaram.



Figura 29: A utilizacdo de tecnologia nas aulas de matematica facilitaria meu aprendizado.

A utilizagdo de tecnologia nas aulas de matematica facilitaria meu aprendizado.

45 respostas

@ Discordo totalmente.
@ Discordo parcialmente.
Neutro (nem concordo nem discordo).
@ Concordo parcialmente.
@ Concordo totalmente.

—]
8,9%

Fonte: Elaboragao Prdpria.

Os dados indicam que a grande maioria tem uma visdo positiva sobre a incluséo da
tecnologia nas salas de aulas, ela pode ser utilizada como aliada aos seus estudos, capaz de
facilitar ou melhorar o aprendizado em matematica. Porém mesmao diante bons resultados, ainda
existe uma parcela significativa de participantes que nos quais ndo se posicionou em relacdo a
afirmativa ou entdo ndo demonstrou interesse em relacdo a ela, mostrando que ainda existem
desafios na implementacao dessa ideia que precisam ser considerados.

Fato é que, muito ja se discutiu sobre a forma como o ensino é transmitido para 0s
estudantes e sobre as estratégias utilizadas pelos professores para enfrentar os desafios
associados. Também foram apresentadas sugestdes de autores para lidar com esses problemas,
no entanto, é fundamental analisar a realidade dos estudantes brasileiros, que nem sempre tém
acesso as vantagens proporcionadas pela tecnologia. Muitos enfrentam dificuldades como a
falta de acesso a internet e a auséncia de dispositivos tecnoldgicos. Por isso, de acordo com
Santos, Franca e Santos (2007), é necessario considerar essas desigualdades ao desenvolver e
implementar politicas educacionais, garantindo que todos os estudantes tenham acesso

igualitario aos recursos e as oportunidades de aprendizado.

A inclusdo e o acesso de todo e qualquer brasileiro a escola tendo ao seu
alcance o apoio e a retaguarda que for necessaria, a tolerancia e o respeito as
diferencas, a oportunidade de inclusdo digital, isto é, para que todos tenham
acesso aos computadores e conhecimentos basicos de informatica, a expansao
das bibliotecas e centros culturais, a criacdo de mais oficinas de arte. (Santos,

Franca e Santos, 2007, p. 35).

Dando continuidade, uma questdo bastante importante e que foi feita no questionario
era em relacdo a preparacdo para 0 ENEM. Esse importante exame & 0 pontapé inicial para



aqueles que desejam entrar na faculdade e cursar sua primeira graduacdo. Questionamos sobre
0 quanto os alunos se sentem preparados para responder as questdes do ENEM. Os resultados
obtidos foram bastante comoventes. 55,5% dos participantes votaram em discordancia total ou
parcial em relacdo a afirmacdo, mostrando que existem ainda muitas barreiras a serem
enfrentadas pela metodologia de ensino, para uma melhor motivagéo para os alunos. 44,4% dos
participantes optaram pela opgdo neutra, sugerindo que muitos estudantes estéo inseguros ou
ndo tém clareza sobre seu nivel de preparo. Pela primeira vez na nossa pesquisa houve a menor
porcentagem de concordancias, apenas 14,4% desta vez votaram nessa opcao, essa baixa taxa
reflete uma preocupacéo alarmante quanto a eficcia das praticas educacionais em atendimento
as demandas desse exame, essencial para o ingresso no ensino superior. Observe os resultados

obtidos detalhadamente na figura 30.

Figura 30: Sinto-me preparado para responder as questdes de matematica do ENEM 2024.

Sinto-me preparado para responder as questoes de matematica do ENEM 2024.

45 respostas

@ Discordo totalmente.
@ Discordo parcialmente.
Neutro (nem concordo nem discordo).

0/
8,9% @ Concordo parcialmente.
» ‘ @ Concordo totalmente.

44.4%

Fonte: Elaboragao Prdpria.

Para finalizar as questdes objetivas perguntamos sobre a escola em si nas quais os alunos
estudavam, para saber se eles tinham o0 apoio necessario para realizar suas atividades escolares.
Segundo Oliveira (2020),

[...] é papel da instituicdo e do professor promover maneiras de incentivar,
inserir estratégias metodoldgicas e possibilitar que esse aluno obtenha o
conhecimento necessario para garantir uma formacéo sélida no curso superior
escolhido. (Oliveira, 2020, p. 6).

Tendo como base a citagdo de Oliveira (2020), fizemos a seguinte a afirmacgéo na qual
dizia “A escola oferece o apoio necessario para que eu melhore meu desempenho em

matematica.”, as respostas obtidas foram que, a grande maioria preferiu ndo demonstrar um



lado especifico e votou neutro (46,7%), ja 0os que votaram em concordo totalmente ou
parcialmente representam uma porcentagem somada de 37,7%, esses reconhecem que a escola
oferece 0 apoio necessario para melhorar o seu desempenho em matematica, porém existem
uma parcela significativa de 16,6% nos quais demonstraram estar insatisfeitos com esse

suporte. Veja a distribuicéo dos resultados para essa questdo na figura 31.

Figura 31: A escola oferece 0 apoio necessario para que eu melhore meu desempenho em
matematica.

A escola oferece o apoio necessario para que eu melhore meu desempenho em matemética.

45 respostas

@ Discordo totalmente.
@ Discordo parcialmente.
Neutro (nem concordo nem discordo).
@ Concordo parcialmente.
@ Concordo totalmente.

Fonte: Elaborag&o Propria.

3.2.3. TOPICO IlI: Anélise das perguntas abertas sobre a relacdo dos alunos com a

matematica

3.2.3.1. “EU NO VO NEM FAZER ENEM”

Apds analisar e discutir sobre as questdes objetivas presentes no questionario,
gostariamos de comentar sobre as perguntas discursivas, onde os alunos responderam de forma
livre. Esse espaco de discussédo foi dividido em trés perguntas nas quais serdo mostradas a
seguir. Para iniciar, a primeira pergunta abordava a seguinte questdo: “Gostaria de adicionar
algo sobre suas dificuldades ou sobre sua preparacao para o ENEM?”. As respostas obtidas séo
mostradas na tabela 1 no apéndice B.

Os dados obtidos mostram informacdes importantes sobre as perspectivas e dificuldades
enfrentadas pelos estudantes da Escola Estadual Sebastido Gurgel de Caraubas/RN em relagéo
a sua preparacdo para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Percebemos que 23 alunos

responderam simplesmente “N&0” a pergunta, correspondendo a aproximadamente 51,11% do



total de respostas. Além disso, a presenca dessas respostas pode sugerir que os alunos ndo
tenham interesse sobre o assunto, resultado do fendmeno da rejeicdo dos alunos com a
matematica abordada por Tatto e Lins (2004) na introducdo, nos quais podem representar uma
parcela de participantes que ndo prestaram o ENEM ou também desmotivacdo para discutir
sobre suas limitacOes, o0 que pode estar associado a fatores como baixa autoestima ou estresse
do momento. Para esse caso podemos citar uma frase na qual nos chamou bastante atencéo “Eu
no vo nem faze ENEM”, essa fala veio do aluno 13 e ela transmite o desanimo desse estudante
em relacdo a prova, seja por dificuldades escolares, falta de perspectiva ou outros fatores
externos que impactam sua trajetoria educacional. Esse tipo de posicionamento demonstra a
necessidade de acOes que busquem envolver mais os estudantes, tornando o ENEM uma meta
mais acessivel e motivadora para todos.

O aluno 31 também demonstrou aspectos nos quais estavam interferindo na sua
preparacdo para o Exame Nacional do Ensino médio, em seu comentério ele destacou que
“Falta de tempo e ensentivo” sdo 0s principais contribuintes para sua falta de preparagéo,
revelando principalmente empecilhos em relacdo a sua falta de tempo para estudar, além de
demonstrar preocupacdo com a falta de uma fonte de motivacdo, ou seja, um agente motivador
que coopere com seu foco nos estudos. Para esses casos de desinteresse e falta de entusiasmo
entre os alunos, o autor Da Silva Neto (2022) ressalta a importancia da atuacdo do professor,

[...] faz-se necessario que o professor atue também como motivador, dado que
o aluno motivado € mais atento as estratégias na resolucdo de problemas,
enfrentando desafios matematicos, mostrando curiosidade, interesse e
entusiasmo. Para isso, o professor precisa exercer a fungdo de pesquisador,
buscando sempre por novas metodologias e estimulos que facilitem a
compreensdo favorecendo o sucesso escolar. (DA SILVA NETO, 2022, p. 3).

Dentre as dificuldades citadas pelos estudantes a que aparecem com grande destaque é
a interpretacdo de texto, mostradas nas respostas dos alunos 2 e 15 onde eles mencionam
respectivamente “A minha falta de interpreta¢do” e “Escassez de interpretagdo”. ESSe
realmente é um fator crucial quando se trata do ENEM, pois é um exame que exige habilidades
interpretativas bastantes avancadas em todas as areas de conhecimento, incluindo por exemplo
a matematica, onde as questdes frequentemente mostram enunciados no qual se faz necessario
uma boa compreenséo textual antes da aplicacdo do calculo em si.

Além disso alguns alunos disseram sentir-se inseguros ou ndo preparados para 0 exame,
onde sdo demonstrados em respostas como “N&@o me sinto preparado para o ENEM”, “Sei 0

basico e espero que eu saia bem no ENEM” ¢ “Nao tenho muita preparacéo, pois sempre tive



dificuldades em exatas”. Essa inseguranga ¢ a falta de preparagdo mostram serem os principais
fatores para os desafios enfrentados no ensino da matematica, uma vez que até os proprios
alunos enxergam esse obstaculo, podemos associar esse fato ao comentario de Santos, Franca
e Santos (2007) quando ele menciona que o0s estudantes ndo conseguem utilizar seu
conhecimento deste componente curricular mesmo depois de ja terem vistos. Percebe-se
claramente isso quando os alunos 37 e 38 falam respectivamente que “Minhas dificuldades
para o ENEM em Matematica sdo os cdalculos que eu ndo entendo muito bem” e “So tenho
dificuldades em divisdo”, 0 que reforca a observacdo da professora Loureiro (2014), quando
mencionou as dificuldades dos estudantes até em assuntos que deveriam ser “faceis”, como € o
exemplo da divisdo no qual o aluno 38 disse que tinha dificuldade “s6 nisso”.

Por fim, para essa pergunta alguns estudantes sugeriram que melhorias no modelo
educacional adotado, apontando a necessidade de uma abordagem mais pratica e direcionada
para 0 ENEM. Talvez desenvolver o pensamento criativo e ldgico nos alunos seja uma
alternativa interessante. Para D’ Ambrosio (1989), ja naquela época, os alunos se deparavam

com uma abordagem de ensino bastante repetitiva, fundamentada apenas na memorizacao.

[...] a tipica aula de matematica a nivel de primeiro, segundo ou terceiro grau
ainda é uma aula expositiva, em que o professor passa para 0 quadro negro
aquilo que ele julga importante. O aluno, por sua vez, copia da lousa para o
seu caderno e em seguida procura fazer exercicios de aplicacdo, que nada mais
sdo do que uma repeticdo na aplicagdo de um modelo de solugdo apresentado
pelo professor. (D’ Ambrosio, 1989, p. 1).

Esse tipo de abordagem limita a capacidade criativa e 0 pensamento l6gico matematico

do aluno. D’Ambrosio (1989) continua relatando que,

Em nenhum momento, no processo escolar, numa aula de matematica geram-
se situagdes em que o aluno deva ser criativo, ou onde 0 aluno esteja motivado
a solucionar um problema pela curiosidade criada pela situacdo em si ou pelo
préprio desafio do problema. (D’ Ambrosio, 1989, p. 2).

Sugestdes como “Acho que as escolas deveriam passar mais assuntos que caem no
ENEM, focar mais neles” e “Ao invés de atividades para casa, deveria haver mais simulados
com questoes de ENEM” refletem o desejo por estratégias pedagdgicas que preparem melhor
0s alunos para os desafios do exame.

Portanto, todas as respostas que foram obtidas de forma livre e espontanea nessa
pergunta sdo muito ricas e importantes, cheias de informaces e desejos de melhorias no ensino

ndo s6 da matematica, mas em um contexto geral, nas quais podem se aplicar a outros



componentes curriculares. Os resultados do questionério reforcam a necessidade de promover
estratégias pedagdgicas e que também envolvam simulados e préticas externas para o formato
do ENEM, tanto para aumentar a familiaridade dos estudantes com as questdes quanto para
identificar areas de dificuldades que precisam ser trabalhadas, assim preparando os alunos para

que eles possam superar os desafios que limitam o bom desempenho académico.

3.2.3.2. “SE FOSSE NA NASA”

Muito ja se foi falado sobre os desafios enfrentados pelos alunos na aprendizagem da
matematica e vimos também que os proprios alunos conseguem identificar no seu cotidiano os
problemas que no qual afetam sua aprendizagem na matematica. Agora, na proxima pergunta
poderemos analisar 0 pensamento critico e inovador dos estudantes por meio da seguinte
questdo “Como as aulas de Matematica poderiam ser mais interessantes para vocé?”, com isso
pretendemos notar padrées dando aprofundamento nas principais respostas nas quais nos
chamou atenc¢do. Todas as respostas obtidas foram as que estdo inseridas na tabela 2, conforme
Apéndice C.

Novamente ao observamos as repostas individuais dos alunos podemos notar que a
principal tecla batida é a questdo da aplicabilidade pratica, o uso da tecnologia e métodos mais
dindmicos de ensino. Os diversos tipos de respostas obtidas nesse questionamento, evidenciam
tanto desinteresse de alguns alunos ndo levaram tdo a sério o questionario quanto o desejo de
outros alunos que demonstram muitos interessados por contribuir de alguma forma, mostrando
seu desejo por aulas mais envolventes conectadas a realidade do nosso dia a dia.

Durante a analise das respostas obtidas, uma em particular nos chamou a atencéo, a
expressdo “Se fosse na NASA”, mencionada pelo aluno 4, reflete de maneira irdnica a frustagcdo
dos estudantes em respeito da sua aprendizagem ou do ensino da matematica. Este comentario
mostra que a boa percepcao desses alunos sobre o ensino deste componente curricular esta
bastante distante de ser alcancado ja que para eles so iria prestar se fosse ministrada em um
ambiente tdo avangado tecnologicamente quanto a NASA.

Neste sentido podemos destacar a supervalorizagdo da formalidade nas metodologias do
ensino da matematica, que pode ser um dos fatores contribua para que surja esse desejo por
aulas mais inovadoras. Quando o docente adota uma postura rigorosa em relacdo a essas
metodologias, isso pode resultar na diminui¢do da autoconfianca dos alunos, o que pode gerar
sérios impactos no processo de aprendizagem. Quando o ensino é baseado apenas nas regras,

férmulas decorativas e contetidos abstratos, sem contextualizar ou mostra-los de uma maneira



mais acessivel e préatica, os alunos tendem a se sentir sobrecarregados. Esse foco na formalidade
pode transformar o aprendizado em algo distante da nossa realidade e pode ser um dos fatores
cruciais para que os alunos se distanciam da compreensdo da matematica.

Santos, Franca e Santos (2007) afirmam que,

[...] é preciso desde as séries iniciais educar levando em conta o raciocinio
I6gico e dedutivo do aluno para que os conhecimentos sejam assimilados
como parte natural da linguagem e do pensar cotidiano como algo importante
para o desenvolvimento intelectual. (Santos, Franca e Santos, 2007, p. 16)

Diante as citagdes de Santos, Franca e Santos (2007) e D’ Ambrosio (1989) devemos
identificar que, isso tudo significa que o ensino deve ir além da simples memorizagdo de fatos,
¢ importante que os alunos vejam a matematica na natureza e mostrem sua importancia, mas
ndo em um modelo de forma padronizada, devemos encontrar uma boa forma de ensinar
contetidos como este para que os alunos possam entendé-los e usa-los em seu dia a dia. Pois,
quando os estudantes entendem que o que estdo aprendendo tem um impacto direto na forma
como eles pensam e resolvem problemas, o conhecimento se torna mais acessivel e
significativo. Assim, com o passar do tempo, essa base solida servird como alicerce para 0
desenvolvimento intelectual e critico dos alunos, ajudando-os a enfrentar os desafios mais
complexos com mais confianga e autonomia.

Para as nossas analises as citacdes desses autores foram confirmadas visto que varios
estudantes sugeriram que a Matematica deveria estar mais presente no cotidiano, com respostas
como “Se tornando mais evidente em praticas do cotidiano”, “O uso da tecnologia nas aulas e
um aprendizado voltado a resolugdo de problemas reais” ¢ “Trazendo o conteudo para o
cotidiano e colocando-o0 em préatica” demonstradas pelos alunos 7, 8 e 16 respectivamente.

Além disso, podemos notar durante nossa observacao foi possivel enxergar um apelo
por aulas mais dindmicas, interativas e menos exaustivas, conforme foi sugerido pelos alunos
9, 24, e 25 respectivamente diante as seguintes afirmacdes “So feito mais dinamico”, “Com
algumas dinamicas” e “Utilizando métodos de mais facil compreensdo”. Essas alternativas
podem surgir por meio de jogos matematicos e brincadeiras, como também foi mencionado
pelos alunos 36 e 13, mostrando que estratégias recreativas seriam bem vindas para o ensino e
0 aprendizado deste componente curricular, dessa forma tornando as aulas mais acolhedoras e

estimulantes. Conforme cita Claro (2014),



Os jogos devem contribuir para o ensino de matemética de maneira lddica,
estimulando o agir e o pensar com logica e com critério, permitindo o
desenvolvimento cognitivo, emocional, moral e social. Além de proporcionar
e motivar o aluno a produzir seu proprio conhecimento, tomar decisfes e
resolver problemas, estimulando-os a aprender matematica, abandonando
gradativamente a ideia negativa que muitos possuem da matematica.
(CLARO, 2014, p.4).

Outro aspecto relevante notado no qual ja foi discutido na pergunta um e voltou a
aparecer agora na segunda questdo, remete ao uso de tecnologia no ensino da Matematica. A
menc&o ao uso da calculadora, documentarios e o ensino mediado por ferramentas tecnologicas
aponta para a necessidade de modernizar as praticas pedagdgicas ditas pelos alunos 2, 8 e 23,
tornando-as mais atrativas para uma geracdo na qual ja esta acostumada a estimulos digitais
com estimulos digitais. Podemos destacar respostas como “Com 0 uso de mais tecnologia” e
“O uso da tecnologia nas aulas” nas quais reforcam esse aspecto.

Para as proximas respostas dos alunos podemos dizer que ja foram analisadas durante
as perguntas objetivas 18 e 19 e também por uma parte da primeira pergunta, pois se tratam de
problemas relacionados a autoconfianga, autoestima, falta de motivacdo ou desinteresse. Os
alunos 19 e 21 citaram respectivamente que “N&o tem como ser interessante pois ndo gosto de
matematica” e “nao tem como porque ndo gosto da matéria”. Esse tipo de resposta sugere que,
para alguns alunos, o desinteresse vai além do formato das aulas, podendo estar relacionado a
experiéncias passadas, dificuldades de aprendizagem ou até mesmo falta de estimulo ao longo
da trajetoria escolar como ja mencionados pelos autores Da Silva Neto (2022) e Araujo (2021)
apud Da Silva Neto (2022).

Por fim, agora ap0s toda a nossa anélise da pergunta “Como as aulas de Matematica
poderiam ser mais interessantes para vocé?”’, podemos voltar a frase iconica “Se fosse na
NASA”, e entender que, mesmo que ela soe como uma “brincadeira” € necessario percebe-la
como um reflexo do distanciamento que os estudantes sentem em relacdo a forma como a
matematica é tratada em sala de aula. Todos esses comentérios criticos que foram chamados a
atencdo sao importantes sim, pois reforcam a necessidade e o desejo dos estudantes em uma
metodologia mais inovadora e presente da vida cotidiana, onde as formas de conhecimentos
podem ser estimuladas de forma mais interessantes utilizando por exemplo laboratdrios,
expedicdes cientificas ou aulas de campo onde os alunos podem ver de pertinho como 0s antigos
cientistas, matematicos e fisicos etc. a forma de manifestacdo ndo s6 da matematica, mas da

ciéncia como um todo.



3.2.3.3. “SE EU ENTENDESSE SERIA”

Agora iremos tratar de um fato bastante importante no qual se remete ao futuro dos
estudantes, com a pergunta "Vocé considera a Matematica til para o seu dia a dia e sua vida
futura?". Diante da anélise das respostas podemos identificar formas diferentes de pensar entre
os alunos, para iniciar nossa investigagdo iremos comecar com uma frase marcante que foi
citada pelo aluno 30 “Se eu entendesse seria”. Essa frase resume bem um pensamento que
muitos estudantes levam durante sua rotina escolar, de que até reconhecem a importancia da
matematica, porém a dificuldade em compreendé-Ila cria uma barreira desanimadora. Podemos
perceber por meio dessa fala uma mistura entre a falta de confianca e o desejo de tentar entender
a matematica, mostrando que o problema pode nao ser s6 0 componente curricular em si, mas
como ela é ensinada e percebida em sala de aula. Todas as respostas obtidas podem ver vistas
na tabela 2, conforme Apéndice D.

Da Silva Neto (2022, p.2) em um comentario revela a necessidade da interacéo entre
aluno e professor para que a aprendizagem possa acontecer: “Podemos perceber que o desejo,
seja de aprender como de ensinar, tem que partir tanto do aluno como do professor, afinal a
sala de aula é um ambiente de aprendizado mutuo.” ESSe aspecto ressalta que o processo de
ensino-aprendizagem néo € apenas cognitivo, mas também emocional, e que o vinculo do aluno
com o professor pode influenciar diretamente sua disposi¢do para aprender. Lins (2004) traz
uma perspectiva interessante ao relacionar a experiéncia dos alunos com a figura do professor

guando afirma que,

[...] talvez a Matemética que tinhamos na escola s6 existisse dentro da escola
e, como conseqliéncia, todo o contato que tinhamos com ela era através
daquele professor ou professora, fazendo acentuar marcadamente o efeito de
aceitacdo ou rejeicdo da matéria associado a gostar ou nao do professor. (Lins,
2004, p. 2).

Para tentarmos reverter essa situacdo D’ Ambrosio (2016), revela que em um novo perfil,

0 professor deve,

[...] ensinar conteldo sem se preocupar com memorizar técnicas e operacoes
mecanizadas, que séo feitas muito melhor com o auxilio de méquinas, e assim
ter tempo para se dedicar a mostrar o conceitual de suporte as técnicas e
operacdes, e também ser um comentarista critico da sociedade atual,
analisando e interpretando graficos e tabelas, e também ser um animador
cultural, mostrando como a matematica esta presente em todas as



manifestacBGes culturais, nas artes, na arquitetura, no design moderno, nos
esportes, ¢ deve dar espago para a fantasia. (D’ Ambrosio, 2016, p. 5).

Continuando nossa analise vemos que muitos alunos destacam situa¢des nas quais 0 uso
da matemética faz a diferenca: “Sim, comprar coisas!”, “Sim. Pois com ela posso saber como
mais meus gastos, troco, etc.” e “Sim, pois utilizamos a Matemética em praticamente tudo no
dia a dia.”. Essas respostas mostram que, quando a Matematica aparece de forma clara e
aplicavel, ela ganha sentido e importancia. Porém vale argumentar o fato que os estudantes s
percebem a praticidade da Matematica em situacdes basicas, isso demonstra que 0 ensino
precisa ir muito além, é necessario mostrar que também o0s conceitos mais abstratos e
complexos também se aplicam ao mundo em que vivemos.

Por outro lado, também a alunos que demonstram nao entender para que sirvam certos
conteddos da Matematica, destacou o aluno 21 “N&o, proque eu vou usar geometria analitica
e espacial na minha vida pessoal. ”. Esse comentario mostra uma dificuldade comum entre 0s
estudantes: entender de fato para que serve os assuntos avangcados que estudamos para nosso
dia a dia. De fato, eu e meus colegas quando estudavamos durante o periodo do ensino
fundamental e médio também nos perguntava qual seria a serventia de uma equacdo bastante
conhecida e temida, a formula de Bhaskara, além de nos ajudar a encontrar o valor de duas
incognitas em uma funcdo do segundo grau. 1sso nos leva refletir sobre o uso da Matemaética
no dia a dia, como os alunos irdo demonstrar foco e interesse em algo que nem conseguimos
enxergar, € realmente desmotivador. Por isso é necessario sempre demonstrar a importancia
dos contetidos antes mesmo de se aprofundar, fazer conexdes de forma clara com situagdes do
cotidiano, afinal, quando os alunos entendem o sentido no que estdo aprendendo, a Matematica
deixa de ser apenas um conjunto de formulas para se tornar uma ferramenta Gtil para o presente
e para o futuro.

Por fim, podemos notar que algumas respostas mostraram perspectivas limitadas sobre
a utilidade da Matemaética, como “N&o uso e nem usei em vida” e “N&o sei” ditas pelos alunos
1 e 26. Essas falas revelam uma distancia preocupante entre o que € ensinado nas aulas e a
realidade percebida pelos alunos, como ja debatemos durante a analise da segunda pergunta.
Percebemos que muitos destes discentes acreditam que a Matematica s serve para realizar
contas simples do dia a dia, sem conseguir visualizar sua utilidade para sua carreira futura ou

situacGes mais complexas da vida.



3.2.4. TOPICO IV: Discussao dos resultados em um contexto geral

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), todos os estudantes tém direitos de
aprendizagem garantidos, que devem ser assegurados pelas instituicGes de ensino, conforme a
etapa da educacdo. Este € um trecho bastante bonito no qual demonstra ndo s6 a vontade da
BNCC, mas também dos estudantes brasileiros. Porém durante nossa toda nossa pesquisa
podemos perceber que a educacdo publica no Brasil enfrenta muitos desafios, especialmente
qguando destacamos o ensino de Matematica no ensino médio.

Este(a) desejo/norma atribuida pela BNCC esta longe de ser alcancada, principalmente
em cidades do interior como é o caso de Caralbas/RN. Os alunos mostram dificuldades na
aprendizagem para matematica e essa situacdo se agrava ndo somente ao uso de metodos
tradicionais de ensinos resumidos ao uso do quadro e giz, vai muito além, a falta de recursos
tecnoldgicos, infraestrutura precéria das escolas, a auséncia de laboratorios de pesquisa,
computadores e acesso a internet limita o uso de ferramentas digitais que poderiam tornar o
aprendizado mais interativo e eficiente, contribuem para os mas indices de desempenhos vistos
durante esse trabalho.

Essa caréncia de infraestrutura tecnolégica principalmente em escolas de pequeno ou
médio porte se deve a falta de politicas publicas e investimentos para uma melhor valorizacdo
da educacdo, como a capacitacdo continua e um melhor reconhecimento dos professores e a
implementacdo de programas voltados para a melhoria do ensino, ndo s6 da matematica, mas
também para 0s outros componentes curriculares.

Portanto, com base em todos os resultados obtidos, para tentarmos superar os desafios
do ensino da Matematica seré necessaria uma reformulacéo nas préaticas pedagdgicas e também
investimentos na area da educacgdo para assim garantir educacdo de qualidade para todos os
alunos da rede publica, contribuindo tanto com seu desempenho escolar quanto na sua

preparagédo para o mercado de trabalho.



4. CONCLUSAO

Esse trabalho teve como principal objetivo investigar os desafios enfrentados pelos
estudantes da rede publica estadual de Caraubas/RN na aprendizagem da Matematica no 3° ano
do ensino médio, buscando compreender quais seriam as possiveis causas para essas
dificuldades e assim propor alternativas para tentar supera-las. Para isso, utilizamos abordagem
metodoldgica baseada em uma pesquisa de campo, onde aplicamos um questionario com 20
perguntas objetivas e dissertativas para um total de 45 alunos da Escola Estadual Sebastido
Gurgel, além de uma profunda analise bibliografica na qual nos forneceu uma base sélida para
a andlise e discussao dos resultados obtidos.

Para conseguirmos atingir uma compreensdo mais aprofundada, definiu-se trés
objetivos especificos. O primeiro foi identificar quais seriam as principais barreiras que 0s
alunos estariam enfrentando para a compreensdo dos conceitos matematicos. Foi possivel
verificar que a auséncia de uma metodologia pratica e a dificuldade de relacionar os conte(idos
transmitidos em sala de aula com situacdes do cotidiano sdo fatores cruciais que colaboram
para o desinteresse e desanimo neste componente curricular. Depois disso, buscamos analisar
se as préaticas pedagdgicas utilizadas pelos professores seriam interessantes para os alunos. Foi
possivel concluir por meio da analise das perguntas abertas que os métodos tradicionais de
ensino com pouca interacdo e praticas mais dindmicas tendem a aumentar os desafios que 0s
estudantes enfrentam. Por fim, durante nossa analise tentamos contribuir com o auxilio dos
tedricos, propostas e alternativas para melhorar o ensino da Matematica, onde destacamos a
importancia do uso da tecnologia em sala de aula, remuneracdo digna aos docentes e
capacitacdo continua dos professores para que eles estejam preparados para enfrentar também
os desafios do ensino para as novas geracoes.

Com isso podemos dizer que a hipotese do trabalho se confirma, pois os dados obtidos
durante o questionario mostraram que 0s alunos despertam maior interesse e compreensao
quando percebem a aplicabilidade da Matematica no seu dia a dia. Sendo assim, podemos
afirmar que os desafios enfrentados pelos estudantes na aprendizagem dos contetdos deste
componente curricular estdo diretamente relacionados a necessidade de uma abordagem mais
préatica e intuitiva durante as aulas.

Tambem foi possivel perceber que o questionario foi essencial para nossa pesquisa, visto
que ele nos forneceu um panorama detalhado dos diversos pontos de vista dos estudantes,

mostrando muito eficaz para compreender as dificuldades enfrentadas pelos discentes, ajudando



assim a nortear nosso trabalho e contribuindo para propor alternativas as necessidades dos
alunos Caraubenses.

Em pesquisas futuras, buscamos aprofundar nas praticas pedagdgicas ativas, no impacto
da tecnologia no ensino da Matematica, tentando compreender os pros e os contras relacionadas
a ela, bem como investigar novos dados relacionados as politicas publicas mais eficazes e
inclusivas, em contextos regionais e especificas como na cidade de Caraubas/RN relacionadas
ao ensino, com o objetivo de perceber como se passa essa situacdo em um futuro proximo.

Para finalizamos, esperamos que os resultados deste trabalho venham a ser Uteis e que
possam contribuir para novas pesquisas relacionadas ao tema, ampliando a compreenséo sobre
os desafios da aprendizagem dos alunos em escolas publicas. Ademais, despertar sempre 0
desejo por uma educacdo de qualidade nédo para os estudantes Caraubenses mais para todos 0s

estudantes brasileiros.
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d)

f)

9)

h)

APENDICE A - ROTEIRO DO QUESTIONARIO

Caracteristica do publico-alvo
Qual é a sua idade?

Qual é o seu género?

( ) feminino.

( ) masculino.

( ) prefiro ndo falar.

Vocé trabalha?

() Sim, em periodo integral.

() Sim, em meio periodo.

() Néo, apenas estudo.

\Vocé mora na zona rural ou urbana?

Com quem vocé mora?

() pais.
( ) avos.

( ) parentes proximos.
Qual a escolaridade dos seus pais ou responsavel?

( ) nunca estudou.

( ) Ensino fundamental incompleto.
( ) Ensino fundamental completo.

( ) Ensino médio incompleto.

( ) Ensino médio completo.

( ) Ensino superior.

Vocé tem acesso a internet em casa?

() Sim,
( ) Nao.

Quais dispositivos vocé costuma utilizar para estudar? (computador, celular, tablet, etc.)

( ) Computador.

( ) Celular.

() Tablet.

( ) Nenhuma das alternativas.

g) Vocé ira fazer o ENEM deste ano? () Sim.

( ) Ndo.



I1. Identificando dificuldades no ensino aprendizagem da matematica

2.

4.

Eu considero meu desempenho em Matematica satisfatorio.

( ) Discordo totalmente.

( ) Discordo parcialmente.

( ) Neutro (nem concordo nem discordo).
( ) Concordo parcialmente.

( ) Concordo totalmente.

A Matemaética é um componente curricular dificil para mim.

( ) Discordo totalmente.

( ) Discordo parcialmente.

( ) Neutro (nem concordo nem discordo).
( ) Concordo parcialmente.

( ) Concordo totalmente.

Eu sinto mais dificuldade em Matematica do que em outros componentes curriculares.

( ) Discordo totalmente.

( ) Discordo parcialmente.

( ) Neutro (nem concordo nem discordo).
( ) Concordo parcialmente.

( ) Concordo totalmente.

Quais os topicos de Matematica que vocé mais sente dificuldade? (Pode marcar mais de
uma).

( ) Trigonometria.

( ) Geometria analitica e espacial.
( ) Razéo e proporcao.

() Estatistica e Probabilidade.

( ) Equacdes e Funcdes.

( ) Outro:

Em sua opinido, qual a principal razdo para a dificuldade em Matematica?
(Pode marcar mais de uma alternativa)

( ) Falta de base em conteudos anteriores.
( ) Falta de interesse pela disciplina.

( ) Falta de recursos e apoio pedagogico.
( ) Método de ensino utilizado.

( ) Pouca pratica de exercicios.

( ) Complexidade do contetdo.

( ) Presséo para o vestibular.

() Qutra (especifique):




1S

Frequentemente ndo consigo resolver questdes de matematica do ENEM.

( ) Discordo totalmente.

( ) Discordo parcialmente.

( ) Neutro (nem concordo nem discordo).
( ) Concordo parcialmente.

( ) Concordo totalmente.

~

Eu compreendo bem o conteddo ensinado nas aulas, mas tenho dificuldade de interpretar
as questdes do ENEM.

( ) Discordo totalmente.

( ) Discordo parcialmente.

() Neutro (nem concordo nem discordo).
( ) Concordo parcialmente.

( ) Concordo totalmente.

8. As dificuldades que enfrento em matematica estdo mais relacionadas a falta de pratica
do que a falta de compreensdo dos conceitos.

( ) Discordo totalmente.

( ) Discordo parcialmente.

( ) Neutro (nem concordo nem discordo).
( ) Concordo parcialmente.

( ) Concordo totalmente.

9. O método de ensino utilizado pelos professores de matematica é eficaz.

( ) Discordo totalmente.

( ) Discordo parcialmente.

() Neutro (nem concordo nem discordo).
( ) Concordo parcialmente.

( ) Concordo totalmente.

10. O professor da espaco suficiente para tirar dividas e discutir problemas durante as aulas
de matematica.

( ) Discordo totalmente.

( ) Discordo parcialmente.

() Neutro (nem concordo nem discordo).
( ) Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.



11. As questdes discutidas em sala correspondem ao nivel de dificuldade das questdes do
ENEM.

Discordo totalmente.

Discordo parcialmente.

Neutro (nem concordo nem discordo).
Concordo parcialmente.

) Concordo totalmente.

N N N N

(
(
(
(
(

12. A abordagem de matematica nas aulas € mais tedrica do que pratica, o que dificulta meu
aprendizado.

( ) Discordo totalmente.

( ) Discordo parcialmente.

() Neutro (nem concordo nem discordo).
( ) Concordo parcialmente.

( ) Concordo totalmente.

13. Simulados especificos para 0 ENEM melhorariam meu desempenho em matematica.

( ) Discordo totalmente.

( ) Discordo parcialmente.

() Neutro (nem concordo nem discordo).
( ) Concordo parcialmente.

( ) Concordo totalmente.

14. As aulas de Matematica seriam mais interessantes se fosse mais pratica e aplicada ao
cotidiano.

( ) Discordo totalmente.

( ) Discordo parcialmente.

() Neutro (nem concordo nem discordo).
( ) Concordo parcialmente.

( ) Concordo totalmente.

15. A utilizacdo de tecnologia nas aulas de matematica facilitaria meu aprendizado.

( ) Discordo totalmente.

( ) Discordo parcialmente.

() Neutro (nem concordo nem discordo).
() Concordo parcialmente.

( ) Concordo totalmente.

16. Sinto-me preparado para responder as questdes de matematica do ENEM 2024.

( ) Discordo totalmente.

( ) Discordo parcialmente.

() Neutro (nem concordo nem discordo).
() Concordo parcialmente.

( ) Concordo totalmente.



17. A escola oferece o0 apoio necessario para que eu melhore meu desempenho em
matematica.

( ) Discordo totalmente.

( ) Discordo parcialmente.

( ) Neutro (nem concordo nem discordo).
( ) Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

18. Gostaria de adicionar algo sobre suas dificuldades ou sobre sua preparacdo para o
ENEM?

19. Como as aulas de Matemaética poderiam ser mais interessantes para vocé?

20. Vocé considera a Matematica Util para o seu dia a dia e sua vida futura? Explique.




APENDICE B —- RESPOSTAS DA PRIMEIRA PERGUNTA DISCURSIVA

Tabela 1: Respostas dos alunos em relagdo a pergunta “Gostaria de adicionar algo sobre suas

dificuldades ou sobre sua preparagdo para 0o ENEM?”

ALUNO RESPOSTA CONCEDIDA
1 Né&o
2 A minha falta de interpretacéo.
3 Né&o
4 Nao
5 Né&o.
6 Né&o
7 Né&o
8 N&o me sinto preparado para o enem.
9 Estou tranquilo de boas
10 Né&o
11 N&o, sei 0 basico e espero me sair bem no enem.
12 Né&o
13 Eu no vo nem fazer enem
14 Acho que as escolas deveriam passar mais assuntos que cai no enem,
foca mais neles.
15 Escassez de interpretacao
16 A falta de entendimento das questdes.
17 Acho que a interpretacdo da questdo e ndo saber o que aplicar.
18 Néo.
19 Nao.
20 Nao.
21 Nao
22 Nao.
23 Nao.
24 Sim. Os céculos.
25 N&o tenho muit preparacéo, pois sempre tive difiuculdades em exatas
26 Sinto dificuldades em tudo
27 Nao.
28 No lugar de atividades, era pra ser questdo do enem.

29

Néo




30
31
32

33
34

35
36
37

38
39
40
41

Né&o
Falta de tempo e ensentivo
Ao invés de atividades para casa, deveria haver mais simulados com

questdes de enem
Né&o
Né&o
Né&o

Redacdao/dicertagéo

Minhas dificuldades para o enem em matematica sdo os calculos que eu
ndo entendo muito bem
S6 tenho dificuldade em diviséo

Né&o

Né&o

Fonte: Autoria Prdpria.




APENDICE C - RESPOSTAS DA SEGUNDA PERGUNTA DISCURSIVA

Tabela 2: Respostas dos alunos em relagdo a pergunta “Como as aulas de Matematica poderiam ser

mais interessantes para vocé?”

ALUNO RESPOSTA CONCEDIDA
1 Calculos Pequenos.
2 O uso da calculadora, documentarios (que geralmente usam exercicios
mais féceis de entender).

3 Usar no dia dia.

4 Se fosse na nasa

5 Se eu soubesse 0 basico, ajudaria.

6 Né&o

7 Se tornando mais evidente em praticas do cotidiano.

8 O uso da tecnologia nas aulas e um aprendizado voltado a resolucédo de
problemas reais.

9 So feito mais dinamico

10 N&o tendo elas

11 Se envolvesse algo que chamasse atencdo dos alunos e a minha.

12 Aulas Préticas

13 Eu ndo sei mais acho que se tivesse mais brincadeiras nas aulas por que
so tem cauculo

14 Acho Que Se Os Professores, Poderiam, Trazer Jogos Matematicos,

abordagem de maneira diferente das aulas.
15 Vestibulares frequentes, resoluc@es de questbes do enem, revisao de
conceitos anteriores.

16 Se fosse mais pratico aplicado no cotidiano e mais uso de tecnologia

17 Trazendo o conteudo para o cotidiano e colocando-o0 em pratica

18 N&o Sei.

19 Né&o tem como ser interessante pois ndo gosto de matematica

20 N&o Sei.

21 N&o tem como porque ndo gosto da matéria

22 Se tivesse aulas praticas

23 Com o uso de mais tecnologia

24 Com algumas dinamicas.

25 Utilizando metodos de mais facil compreenséo




26
27
28

29
30
31
32

33
34
35
36
37

38
39
40
41

Abordar praticas do cotiano, ser menos exaustivo, ter mais lista sobre
enem.
Usando exemplos do cotidiano.
Poderia ser mais praticas
Abordar préticas do cotiano

Se coloca cem mais pratica nos aulas

Se fossem mais prética
Com mais aulas praticas
N&o Sei
Acho que mais aulas praticas como jogos matematico e etc

Melhorando a carga horaria

Com dinamicas.
Com dinadmicas
Se fosse uma matéria que eu gostace mais

Com questbes de nivel do enem

Fonte: Autoria Prdpria.




APENDICE D - RESPOSTAS DA TERCEIRA PERGUNTA DISCURSIVA

Tabela 3: Respostas dos alunos em relagdo a pergunta “Vocé considera a Matematica util para o seu

dia a dia e sua vida futura? Explique.

ALUNO RESPOSTA CONCEDIDA
1 N&o. N&o uso e nem usarei em vida.
2 Sim, alguns assuntos, outros sdo "desnecessarios" para 0 que eu quero
cursar.

3 Mais ou menos.

4 Sim, comprar coisas!

5 Sim criei um jogo que usa bastante, mas s6 sei usando calculadora.
6 Néo

7 Sim. Pois com ela posso saber como mais meus gastos, troco, etc.
8 Claro. A matemaética é muito importante.

9

Sim, em toda parte

10 Sim. Porque tudo que agente faz utiliza a matematica.

11 Sim, pois ira facilitar na faculdade e trabalhos.

12 Sim, pois utilizamos a matematica em praticamente tudo no dia a dia.

13 Sim. Por que tudo que a pessoa vai fazer precisa dela pra contar dinheiro
e etc.

14 Sim, pois sem a matematica ndo saberiamos calcular as contas para saber

guanto paga no final de tudo entre outras coisas.
15 Sim, principalmente as que remetem a juros (simples,compostos)

probabilidades, raz&o, proporséo...

16 Sim, pois a matematica € muito usada no nosso cotidiano.

17 Sim. Tanto para minha carreira profissional e no cotidiano também.
18 Sim, pra fazer compra. Pra receber dinheiro e fazer contas.

19 Sim. Pois a matematica é util em uma compra pro sua propria casa, caso

vender alguma coisa a alguem etc.

20 Sim. A matematic ajuda bastante no dia a dia

21 N&o, progque que eu vou usar geometria analitica e espacial na minha
vida pessoal

22 Sim. Pois em toda vida vamos utilizar matematica.

23 Sim, sem a amtematica vocé tera dificuldade no meio de trabalho.

24 Sim, pois tudo é necessario o uso da matematica.




25

26
27
28
29
30
31
32

33

34

35
36

37

38
39
40
41

Néo
Néo sei
Néo
Sim, para atividades do cotidiano, para a vida.
Sim, matematica é importante pra vida
Se eu entendesse seria.
Sim
Dependendo pra qual area irei entrar. Sim
Sim, porque a matematica esta em todo lugar, na vida, em casa, no
supermercado etc.

Sim, em toda e qualquer profissdo teremos a matematica presente.

Siim, eu trabalho com vendas de lanche e eu tenho gue a matematica
basica para passar troco e fazer contas

Sim, ela esta presente em tudo.

Sim, pois tem coisas na nossa vida que a gente precisa da matematica.
Sim, a matematica ajuda muito no futuro daqui pra frente

Sim, sempre utilizamos a matematica no nosso dia a

Fonte: Autoria Propria.




