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RESUMO

O artigo analisa a produ¢do de conhecimento no campo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) a partir dos Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs) da Especializacao
em AEE ofertada pela UFERSA, buscando compreender como a tematica vem sendo
investigada pelos estudantes. A pesquisa parte do seguinte problema: quais as tematicas
predominantes nas producdes da Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado
ofertada pela UFERSA? O objetivo consiste em analisar quais tematicas vém sendo pesquisadas
pelos cursistas da especializagdo em AEE da UFERSA, identificando tendéncias entre os TCCs
das turmas de 2017 e 2024, a partir de um levantamento bibliométrico. Trata-se de um estudo
exploratdrio, com abordagem quantitativa, fundamentado na metodologia bibliométrica. Foram
analisados 268 trabalhos disponiveis na Biblioteca Digital de TCCs de Especializacdo da
UFERSA e organizados em cinco categorias tematicas: (1) deficiéncias especificas e inclusao
escolar; (2) tecnologia assistiva e acessibilidade; (3) praticas pedagogicas e estratégias
inclusivas; (4) formagao e atuacdo docente no AEE; e (5) politicas publicas, direito a diferenca
e inclusdo escolar. Os resultados revelam a predominancia de pesquisas sobre o publico-alvo
da educagdo especial, especialmente estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Observa-se ampliagdo de temas em 2024, como saude mental, afetividade, inclusdo digital e
diversidade cultural. Também houve crescimento significativo de estudos sobre tecnologias
assistivas. Conclui-se que as producdes analisadas refletem tanto as demandas concretas das
escolas quanto um processo de diversificagdo tematica, reafirmando o compromisso da
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formacao docente com a efetivagdo da educacgdo inclusiva ¢ indicando a necessidade de
aprofundar estudos sobre politicas publicas e articulacdo intersetorial.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Educa¢ao Inclusiva; Bibliometria;
Formagdo Docente; Politicas Educacionais.

ABSTRACT

The article analyzes knowledge production in the field of Specialized Educational Services
(AEE) based on the Final Course Projects (TCCs) of the Specialization in AEE offered by
UFERSA, seeking to understand how the theme has been investigated by students. The research
starts from the following problem: what are the predominant themes in the productions of the
Specialization in Specialized Educational Services offered by UFERSA? The objective is to
analyze which themes have been researched by students of the specialization in AEE at
UFERSA, identifying trends among the TCCs of the 2017 and 2024 classes, based on a
bibliometric survey. This is an exploratory study with a quantitative approach, based on
bibliometric methodology. A total of 268 papers available in the UFERSA Digital Library of
Specialization Final Projects were analyzed and organized into five thematic categories: (1)
specific disabilities and school inclusion; (2) assistive technology and accessibility; (3)
pedagogical practices and inclusive strategies; (4) teacher training and performance in AEE;
and (5) public policies, the right to difference, and school inclusion. The results reveal a
predominance of research on the target audience of special education, especially students with
Autism Spectrum Disorder (ASD). An expansion of themes is observed in 2024, such as mental
health, affectivity, digital inclusion, and cultural diversity. There has also been significant
growth in studies on assistive technologies. It can be concluded that the works analyzed reflect
both the concrete demands of schools and a process of thematic diversification, reaffirming the
commitment of teacher training to the implementation of inclusive education and indicating the
need for further studies on public policies and intersectoral coordination.

Keywords: Specialized Educational Services; Inclusive Education; Bibliometrics; Teacher
Training; Educational Policies.

1 INTRODUCAO

A educacdo ¢ reconhecida como um direito social a partir da Constituicdo Federal de
1988 (CF/88) (Brasil, 1988), garantindo a pessoa com deficiéncia o direito de frequentar a sala
de aula regular e o suporte necessario para sua integracao efetiva nesse espago, por meio do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Com isso, a educagdo inclusiva constitui uma
das principais conquistas do sistema educacional brasileiro nas Ultimas décadas, embora
também represente um dos seus maiores desafios.

Embasada por dispositivos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (PNEEPEI) e a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (LBI), a inclusao
escolar objetiva garantir a participagdo de todos os estudantes em contextos educacionais
comuns, proporcionando-lhes desenvolvimento e aprendizagem adequados, “para que

obtenham sucesso na corrente educativa geral (Mantoan, 2003, p. 16). Nesse contexto, o AEE



configura-se como uma politica publica educacional (PPE) indispensavel para a superacao de
barreiras, oferta de estratégias pedagdgicas adequadas e disponibilizacdo de recursos e servigos
que assegurem a plena participa¢ao do publico-alvo da educagdo especial.

Considerando a centralidade do AEE na efetivacao da educagado inclusiva, torna-se
fundamental compreender como essa tematica vem sendo investigada na formagdo docente,
sobretudo em programas de especializacdo que objetivam qualificar profissionais para atuar
com esse publico. Nessa perspectiva, a Especializagdio em Atendimento Educacional
Especializado ofertada pela Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), por meio
da Universidade Aberta do Brasil (UAB), representa um importante espago de producio de
conhecimento, cujos Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs) expressam concepgdes, praticas
e desafios vivenciados pelos docentes da rede publica.

Apesar da relevancia da producdo de conhecimento gerado nesse espaco, ainda sdo
escassos os estudos que realizam uma sistematiza¢ao das pesquisas desenvolvidas no ambito
dessa formacao, especialmente por meio de abordagens quantitativas, como a bibliometria.
Assim, esta pesquisa se justifica pela necessidade de mapear e analisar as tematicas investigadas
nos TCCs da Especializagdo em AEE da UFERSA, identificando recorréncias, lacunas e
tendéncias emergentes que subsidiem o aprimoramento das praticas formativas, o
fortalecimento das politicas de inclusdo e a amplia¢ao do debate académico sobre o campo.

Diante desse cenario, temos a seguinte pergunta de partida: quais as tematicas
predominantes nas produgdes da Especializagdo em Atendimento Educacional Especializado
ofertada pela UFERSA? Sob esse viés, este artigo apresenta como objetivo geral analisar quais
tematicas vém sendo pesquisadas pelos cursistas da especializagcdo em AEE da UFERSA,
identificando tendéncias entre os TCCs das turmas de 2017 e 2024, a partir de um levantamento
bibliométrico.

Para responder a essa questdo, o artigo estd estruturado em cinco segdes, além desta
introducdo. A segunda apresenta um breve percurso historico da educacao inclusiva no pais. A
terceira sec¢do discute a importancia da producdo do conhecimento em AEE e a quarta, o papel
do repositorio institucional da UFERSA na democratizagdo do acesso as pesquisas. A quinta
secdo descreve a metodologia adotada. Em seguida, sdo apresentados os resultados do estudo

bibliométrico e, por fim, as consideracdes finais.

2 EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA NO BRASIL



A compreensdo do AEE e da educagdo inclusiva no Brasil exige um olhar atento para o
percurso historico que moldou as politicas, concepcdes e praticas voltadas as pessoas com
deficiéncia (PcD) ao longo do tempo. As formas de atendimento, as institui¢des criadas, os
discursos construidos e os marcos legais que emergiram em diferentes periodos revelam nao
somente mudangas estruturais, mas também transformacdes socioculturais profundas na
maneira como a sociedade compreende a diferenca e o direito a educacao.

Assim, antes de analisar como o AEE vem sendo tematizado nas produgdes académicas,
torna-se fundamental revisitar brevemente esse trajeto historico, reconhecendo seus avancos,
contradigdes e tensdes, bem como os fundamentos legais que sustentam o modelo inclusivo
atual.

Miranda (2008, p. 30) aponta que durante a Antiguidade, as pessoas com deficiéncia

eram abandonadas, perseguidas e eliminadas devido as suas condi¢gdes de atipicidade.

Na Idade Média, o tratamento variava segundo as concepgoes de caridade ou castigo
predominantes na comunidade em que o deficiente estava inserido, o que era uma
forma de exclusdo. A Idade Moderna, associada ao surgimento do capitalismo,
presencia o inicio do interesse da ciéncia, especificamente da medicina, no que diz
respeito a pessoa com deficiéncia. Apesar da manutengao da institucionalizagdo, passa
a existir uma preocupacdo com a socializacdo e a educagdo. No entanto, persistia uma
visdo patologica do individuo que apresentava deficiéncia, o que trazia como
consequéncia o menosprezo da sociedade. No final do século XIX e meados do século
XX, surge o desenvolvimento de escolas e/ou classes especiais em escolas publicas,
visando oferecer a pessoa deficiente uma educagdo a parte. Por volta da década de
1970, observa-se um movimento de integragdo social dos individuos que
apresentavam deficiéncia, cujo objetivo era integra-los em ambientes escolares, o
mais proximo possivel daqueles oferecidos a pessoa normal (Miranda, 2008, p. 30).

No Brasil, a educagdo especial comegou com a criagao dos Institutos dos Meninos
Cegos, em 1854, e dos Surdos-Mudos, em 1857 (Mendes, 2010). Embora representassem uma
grande conquista, o funcionamento dos Institutos ocorria de forma precaria e excludente, pois
“em 1872, com uma populagdo de 15.848 cegos e 595 surdos, no pais, eram atendidos apenas
35 cegos e 17 surdos” (Mazzotta, 1996, p. 29). Entretanto, o descaso do poder publico com a
educagdo nao se limitava somente a que era oferecida aos individuos com deficiéncias, mas
também a educacao popular de modo geral (Mendes, 2010).

A educagdo especial seguiu sem avangos até o final da década de 1920, quando ocorreu
a chegada da psicologa russa Helena Antipoff a Minas Gerais, em 1929. Antipoff foi
“responsavel pela criagdo de servicos de diagnostico, classes e escolas especiais”, além de
fundar “em 1932 a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais para atender os deficientes”, sendo
reconhecida pela sua contribui¢ao “para a formacdo de um niimero significativo de profissionais

que, mais tarde, foram trabalhar na 4rea da Educacdo Especial pelo pais” (Miranda, 2008, p.



33). Helena Antipoff também teve atuacdo destacada no movimento que culminou com a
criacdo da primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) em 1954, na cidade
do Rio de Janeiro (Jannuzzi, 1992).

Durante a década de 1950, enquanto mundialmente se discutia aspectos sobre a

qualidade e a necessidade dos servigos educacionais especiais, no Brasil acontecia

a expansdo das classes e escolas especiais publicas e principalmente um aumento
vertiginoso de escolas especiais comunitarias privadas e sem fins lucrativos — ou
seja, de instituigdes que desobrigavam o governo brasileiro de oferecer atendimento
aos/as estudantes na rede publica de ensino (Marques; Ribeiro, 2025, p. 7).

Com a promulgagdo da Lei n.° 4.024 de 20 de dezembro de 1961, a LDB, a qual
representou um “marco inicial das a¢des oficiais do poder publico na area de educagao especial,
que antes se restringiam a iniciativas regionalizadas e isoladas no contexto da politica

educacional nacional”, passou-se a observar um crescimento no numero de instituigdes

filantropicas (Mendes, 2010, p. 99). Conforme Mendes (2010, p. 99), observa que

o fortalecimento neste periodo da iniciativa privada, com institui¢des de natureza
filantropica sem fins lucrativos, se deveu primeiramente a uma omissdo do setor da
educagdo publica que forgou uma mobilizagdo comunitaria para preencher a lacuna
do sistema escolar brasileiro. Ao mesmo tempo percebe-se que estas institui¢cdes se
tornaram parceiras do governo e foram financiadas com recursos provenientes da area
de assisténcia social, o que permitiu exonerar a educagdo de sua responsabilidade
(Mendes, 2010, p. 99).

Esse fortalecimento foi percebido com a expansdo no nimero de escolas de ensino
especial ao longo da década de 1960. Marques e Ribeiro (2025, p. 8) destacam que no ano de
1969, “havia mais de 800 estabelecimentos dessa vertente, especialmente direcionados as
pessoas com deficiéncia intelectual — o que representava um grande aumento, quando
comparada a quantidade de estabelecimentos existentes antes de 1960

Mendes (2010) aponta que, enquanto a sociedade civil criava instituigdes comunitarias
— privadas e filantropicas —, a escola publica estendia as matriculas as classes populares. No
entanto, o crescimento no numero de reprovacgdo e de evasdo fez com que o fracasso escolar
fosse associado a deficiéncia intelectual de grau leve, servindo como justificativa para a
implantacdo de classes especiais nas escolas publicas. Com isso, foi possivel verificar “uma
relagdo diretamente proporcional entre o aumento das oportunidades de escolarizagdo para as
classes mais populares e a implantagdo de classes especiais para os casos considerados leves de

deficiéncia intelectual nas escolas regulares publicas” (Mendes, 2010, p. 99).



Com o crescimento no numero de estabelecimentos para pessoas com deficiéncia
intelectual, via-se cada vez mais a necessidade de definir as bases legais e técnico-
administrativas para o desenvolvimento da educagdo especial no pais. Embora essa necessidade
ja estivesse prevista na primeira LDB e tenha sido reafirmada na Lei n.° 5.602 de 11 de agosto
de 1971, segunda LDB, a regulamentagdo da matéria com pareceres do Conselho Federal de
Educacdo (CFE), ocorrida entre os anos de 1972 e 1974, deu um carater mais terapéutico do
que educacional ao atendimento especializado (Mendes, 2010)

A LDB de 1971, definiu no artigo 9° os alunos que deveriam receber tratamento
especial: aqueles que apresentassem deficiéncias fisicas ou mentais, que se encontrassem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula, além dos superdotados (Brasil, 1971)
— omitindo desse rol pessoas com outros tipos de deficiéncia —, “dando a educagdo especial
[...] uma identificagdo com os problemas do fracasso escolar evidenciados com a expansao da
rede publica nos anos sessenta” (Mendes, 2010, p. 100).

Nesse periodo, a educacao especial ¢ fixada

como uma das prioridades do I Plano Setorial de Educacédo e Cultural (1972-1974) e
foi neste contexto que surgiu em junho de 1973, o Decreto 72.425, de 3 de julho de
1973, que criou o Centro Nacional de Educac¢do Especial (Cenesp), junto ao
Ministério de Educac@o; que iria se constituir no primeiro 6rgdo educacional do
governo federal, responsavel pela definigdo da politica de educag@o especial (Mendes,
2010, p. 100).

De acordo com Mazzotta (1996), o Cenesp tinha como finalidade a promogao, expansao
e melhoria do atendimento aos excepcionais em todo territorio nacional. Com a sua extingao
em 1986, a responsabilidade ora atribuida ao Cenesp foi conferida a outras
organizagoes/secretarias do executivo federal e, atualmente, cabe ao Ministério da Educacao
(MEC), por meio da Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo do Campo, Indigena e Popular (Secadi), a responsabilidade pela execugdo das

politicas de educacdo inclusiva no Brasil (Marques; Ribeiro, 2025).

No final da década de setenta sdo implantados os primeiros cursos de formagdo de
professores na area de educacdo especial ao nivel do terceiro grau e os primeiros
programas de pos-graduagdo a se dedicarem a area de educagdo especial [...]. Em
1980 ocorre o I Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes, a partir do
qual se consolidam varias entidades representativas das categorias de pessoas com
deficiéncias. Assim, no periodo da ditadura a instituicdo da educacdo especial vai se
afirmando possivelmente como decorréncia do “milagre econdmico”, acompanhando
a tendéncia da privatizagdo, a concentra¢cdo de renda e a pobreza [...], e reforcando
seu carater assistencialista-filantropico (Mendes, 2010, p. 101).



A década de 1980 marca o fim do governo militar e com a redemocratizagdo do Pais
surgem novas iniciativas no horizonte da educagdo especial. Em 1985 “¢ instituido um comité
nacional para tragar politica de a¢do conjunta, destinada a aprimorar a educacao especial e a
integrar, na sociedade, as pessoas com deficiéncias, problemas de conduta e superdotados” e
em 1986 ¢ instituida a Coordenadoria para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(Corde), tratando especificamente da atuagdo na promocao dos direitos das pessoas com
deficiéncia (Mendes, 2010, p. 101).

A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu as diretrizes fundamentais para a
democratizagdo da educagdo no Brasil, incorporando dispositivos voltados a erradicagdo do
analfabetismo, & universalizacdo do acesso a escola, a melhoria da qualidade do ensino e a
promocao de uma formagdo voltada tanto para o trabalho quanto para o desenvolvimento
humanistico, cientifico e tecnolégico do pais. Além disso, assegurou que a educacdo das
pessoas com deficiéncia ocorresse, preferencialmente, na rede regular de ensino, garantindo
também o direito ao atendimento educacional especializado (Brasil, 1988, Mendes, 2010).

Com a promulgacdo da Constitui¢do Cidada, tem-se inicio um movimento de reformas
no sistema educacional brasileiro, marcado por diversas a¢des oficiais justificadas pela busca
da “equidade”, traduzida pela universalizagdo do acesso de todos a escola, ¢ pela melhoria da
“qualidade do ensino” (Mendes, 2010). A década de 1990 inicia com a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos, que aconteceu em Jomtien, na Tailandia, a qual resultou na
elaboracdo da Declaragao Mundial sobre Educacao para Todos, repercutindo como um primeiro
passo para a organizacao de politicas publicas voltadas para a Educa¢do Inclusiva no Brasil, ao
considerar a escola comum como o meio mais eficaz para combater as atitudes discriminatérias
(Freitas, 2022).

Em 1994, durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
realizada em Salamanca, na Espanha, foi proclamada a “Declara¢do de Salamanca e Linha de
Acdo Sobre Necessidades Educativas Especiais”, popularmente conhecida como “Declaragdo
de Salamanca”, a qual estabeleceu principios, politicas e praticas voltadas a Educacao Especial
e influenciou profundamente as politicas publicas brasileiras. No mesmo ano, foi promulgada
a Lei n.° 8.859/1994, assegurando aos estudantes da educagado especial o direito a participacao
em atividades de estagio, reconhecendo sua inser¢do em ambientes de aprendizagem e trabalho
(Marques; Ribeiro, 2025).

Ainda em 1994, ¢ instituida a Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE), a qual
orientava o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia e enfatizava a necessidade de

integragdo desses alunos nas classes regulares. Em meados da década de 1990, a promulgacao



da Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a atual LDB, reafirmou o direito de todos a
educagdo e garantiu o AEE aos educandos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino, direito ja previsto na CF/88 e ampliado em seu artigo 4°, o qual prevé como dever

do Estado a oferta de

[T — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular
de ensino (Brasil, 1996).

A promulgacgdo desse dispositivo representou um avancgo significativo para a garantia
do acesso a educagdo, ao incluir a educacdo especial como uma modalidade que deve perpassar
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Além de ampliar o direito a educagdo especial
as pessoas com deficiéncia, estabeleceu o AEE como servigo complementar ou suplementar ao
ensino regular para o desenvolvimento da clientela incluida como publico-alvo da educagao
especial.

O inicio dos anos 2000 reforcou esse movimento de inclusdo. A Lei n.° 10.098/2000
estabeleceu normas gerais para a promogao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, ampliando as condi¢des de acesso fisico e comunicativo aos espagos
educacionais (Brasil, 2000). No ano seguinte, a Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2001 instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educa¢ao Bésica, determinando que todos os
alunos deveriam ser matriculados nas escolas regulares, incumbindo as instituicdes de ensino
da responsabilidade pela organizacdo e adaptacdo necessarias a inclusdo (Conselho Nacional
de Educacgao, 2001).

Também em 2001, o Plano Nacional de Educagdo (PNE), instituido pela Lei n.°
10.172/2001, estabeleceu como uma das metas prioritdrias da década a construcdo de uma
escola inclusiva que garantisse o atendimento a diversidade humana. Nesse mesmo contexto, o
Decreto n.° 3.956/2001 promulgou a Conven¢do Interamericana para a Eliminagao de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas com Deficiéncia, reforcando o compromisso
internacional do Brasil com a educagao inclusiva (Marques; Ribeiro, 2025).

No ano seguinte, a Lei n.° 10.436/2002 reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio legal de comunicacdo e expressdo, assegurando o direito linguistico das
pessoas surdas. Essa lei foi posteriormente regulamentada pelo Decreto n.® 5.626/2005, que
estabeleceu a formagdo de professores e intérpretes de Libras, além da obrigatoriedade do
ensino da lingua de sinais nos cursos de licenciatura e fonoaudiologia (Brasil, 2002, 2005). O

Decreto n.° 6.094/2007 instituiu o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, cujo



objetivo era a melhoria da qualidade da educagdo bésica e a garantia do acesso e permanéncia
das pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular
(Brasil, 2007).

A Politica Nacional de Educacdao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva,
publicada pelo MEC, foi promulgada em 2008 e consolidou diretrizes que orientaram as redes
de ensino a promover a inclusao de todos os alunos, destacando a importancia do AEE como
apoio ao processo de escolarizagao (Brasil, 2008). Embora o AEE tenha sido instituido como
um direito educacional desde a promulgacdo da CF/88, somente em 2009 ¢ produzida a
Resolucao n.° 4/2009, do Conselho Nacional de Educagdao da Camara de Educacdo Basica
(CNE/CEB), cujo objetivo era instituir diretrizes para a oferta e organizacdo do AEE na
educacdo basica (Conselho Nacional de Educacao, 2009).

Visando fortalecer esses principios, foi promulgado, em 2011, o Decreto n.° 7.611, que
regulamentou a Educagdo Especial ¢ o AEE, assegurando aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo o acesso a rede regular
de ensino com os apoios necessarios (Brasil, 2011). Com a sang¢@o da Lei n.° 12.764 (Brasil,
2012), que instituiu a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), a pessoa com TEA passou a ser reconhecida como pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais, assegurando-lhe o direito a educagdo inclusiva e
proibindo qualquer forma de recusa de matricula nas instituigdes de ensino. Além disso, a lei
determinou que o poder publico adotasse politicas intersetoriais voltadas a aten¢do integral a
essa populagdo.

Dois anos depois, em 2014, a Lei n.° 13.005, que aprovou o PNE (2014-2024),
reafirmou o compromisso com a universalizacao do acesso a educagdo basica e com o AEE.
Entre suas metas, o PNE estabeleceu a necessidade de garantir a inclusdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,
assegurando-lhes condi¢des adequadas de aprendizagem, acessibilidade e permanéncia nas
escolas regulares.

A Lein.® 13.146/2015, que instituiu a LBI, também conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, consolidou direitos das pessoas com deficiéncia em diferentes esferas, entre
elas a educagdo, reafirmando a obrigatoriedade da inclusdo em escolas regulares e a oferta de
recursos de acessibilidade e apoio especializado. No artigo 3°, a LBI define o conceito de
tecnologia assistiva ou ajuda técnica, abrangendo produtos, equipamentos e estratégias voltadas
a promogao da autonomia, independéncia e qualidade de vida das pessoas com deficiéncia ou

mobilidade reduzida (Brasil, 2015).



Nos anos seguintes, diversas politicas e programas complementares buscaram fortalecer
a efetividade da inclusdo escolar, com acdes de formacdo docente, ampliagdo do AEE e
incentivo a acessibilidade nas redes publicas de ensino. Mais recentemente, em 2025, foi
instituido o Decreto n.° 12.686, que criou a Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva e
a Rede Nacional de Educacao Especial Inclusiva, revogando o Decreto n.® 7.611 (Brasil, 2011).
Essa nova politica reafirma o principio de que a educagdo especial ¢ uma modalidade
transversal, presente em todos os niveis e etapas da educagdo, e deve ser oferecida
preferencialmente em classes e escolas comuns, com 0s apoios € recursos necessarios para a
plena participacdo dos educandos. O decreto também reforca que pessoas com autismo sao
consideradas pessoas com deficiéncia para os fins da politica educacional, garantindo-lhes o
direito a aprendizagem, a convivéncia e ao desenvolvimento integral em ambientes inclusivos
(Brasil, 2025).

No entanto, assim como ocorreu em 2020, quando o entdo presidente da Republica Jair
Bolsonaro assinou o Decreto n.° 10.502% que instituia a Politica Nacional de Educacio
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizagem ao Longo da Vida, este novo dispositivo
legal também tem sofrido criticas, pois, ao revogar o Decreto n.® 7.611/2011, considerado um
marco na garantia do direito a educacao inclusiva no sistema regular de ensino, ele ameaga o
modelo de educagdo inclusiva ao criar a possibilidade de segregacdo de alunos com deficiéncia
em escolas ou classes especializadas.

Esse impasse demonstra que, embora a educacdo seja um direito constitucional, a
efetivacdo dela para pessoas com deficiéncia ainda carece de muitos desafios. Embora tenha se
percebido, ao longo das ultimas décadas, que o Brasil vem consolidando um conjunto robusto
de legislacdes e politicas publicas voltadas a efetivagdo do direito a educagdo inclusiva, este
campo ainda ¢ visto com tensdes e disputas. Desde a Declaracdo de Salamanca até as mais
recentes normativas nacionais, a trajetdria da educagao especial no pais reflete a busca continua
por um sistema educacional que valorize a diversidade, promova a equidade e assegure a
participacao plena de todos os estudantes.

Concluida a incursdo historica sobre os principais marcos regulatérios da educagdo
inclusiva no Brasil, apresentamos na se¢do seguinte uma breve discussdo acerca da importancia

do estudo das producdes do conhecimento em AEE e como os repositorios, em especial o da

4 Este Decreto permitia a criagio de classes e escolas especiais como alternativas a inclusdo em escolas
regulares, o que foi amplamente criticado por entidades de defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia e
especialistas em educagao.



Biblioteca Digital de TCCs de Especializagio (BDTE) da UFERSA, contribui para a

democratizagdo do acesso ao conhecimento produzido nos espagos académicos.

3 PRODUCAO DO CONHECIMENTO EM AEE

A consolidacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como politica
publica tem impulsionado a necessidade de aprofundamento teérico e metodologico no campo
da educagao inclusiva, uma vez que o atendimento ao publico-alvo da educagdo especial nao
se reduz a oferta de recursos ou servigos suplementares, mas exige que professores
compreendam os fundamentos, principios e finalidades que orientam esse trabalho.

A producdo de conhecimento em AEE desempenha, portanto, papel estratégico na
compreensdo das praticas pedagdgicas, das barreiras existentes e das condi¢des necessarias para
que o processo de escolarizagdo ocorra de forma equitativa. Investigar, registrar e analisar
experiéncias e desafios enfrentados no cotidiano escolar torna-se essencial para que o AEE seja
mais do que uma exigéncia normativa: seja uma politica viva, fundamentada e capaz de
transformar realidades.

Ademais, o conhecimento produzido nesse campo contribui para o fortalecimento da
formagao docente, especialmente em contextos nos quais grande parte dos profissionais passam
a atuar com estudantes com deficiéncia nas salas de aula regular sem formagdo especifica ou
com experiéncias limitadas. Ao sistematizar praticas, refletir sobre concepgdes de inclusdo e
analisar os efeitos das politicas educacionais, a pesquisa possibilita que professores
desenvolvam competéncias tedricas e metodoldgicas mais solidas, superando modelos
assistencialistas ou medicalizantes que historicamente marcaram a educacao especial no Brasil
(Miranda, 2008). Assim, o avanco da producdo académica em AEE favorece a construgdo de
um profissional reflexivo, critico e comprometido com a defesa do direito a diferenga.

A producao de conhecimento em AEE também cumpre a funcdo de dar visibilidade as
demandas reais das escolas, das familias e dos estudantes, ampliando a compreensdo sobre
como ocorrem os processos de inclusdo em diferentes redes e contextos educacionais. Muitas
vezes, as lacunas entre o que estd previsto nas politicas publicas e o que se concretiza na pratica
cotidiana s se tornam evidentes quando analisadas a luz de pesquisas que tratam das condigdes
de funcionamento das salas de recursos multifuncionais, da articulacio entre professores da sala
regular e do AEE, das estratégias pedagogicas adotadas e das percepcdes dos profissionais

envolvidos. Nesse sentido, a investigagdo académica opera como instrumento de denuincia e de



proposi¢do, ao revelar desafios persistentes e indicar possibilidades de aprimoramento das
politicas e das praticas.

Além disso, a pesquisa apresenta um papel fundamental no acompanhamento das
transformagdes sociais, culturais e tecnologicas que atravessam a educagao inclusiva. A partir
da andlise das tematicas dos TCCs da Especializagio em AEE da UFERSA, permitiu-se
constatar que o campo do AEE tem se ampliado para além do foco nas deficiéncias especificas,
incorporando discussdes sobre tecnologia assistiva, acessibilidade digital, afetividade, saude
mental, diversidade cultural e inclusdo em contextos hibridos.

Esse movimento aponta para um entendimento mais complexo da inclusdo, que
reconhece a multiplicidade de fatores que influenciam o processo educativo. Assim, a produgdo
de conhecimento torna-se essencial para que o AEE responda as novas demandas da
contemporaneidade e se mantenha alinhado as transformag¢des do cenario educacional.

Sob essa perspectiva, a ampliacdo da pesquisa em AEE e o acompanhamento do que
vem sendo produzido contribui para o fortalecimento do proprio campo da educagao inclusiva
como area cientifica, permitindo a consolidacdo de referenciais tedricos, metodologias e
categorias analiticas que orientam tanto a formacdo de novos pesquisadores quanto a tomada
de decisdo por gestores publicos.

O mapeamento, a sistematiza¢do e a analise das produgdes, como o realizado neste
estudo, oferecem um panorama das tendéncias investigativas, evidenciando avancos,
permanéncias e lacunas que precisam ser enfrentadas coletivamente. Dessa forma, a produgao
de conhecimento em AEE ndo somente subsidia praticas mais qualificadas, mas também
reafirma a inclusdo como compromisso ético, politico e pedagdgico indispensavel a construgao

de uma escola verdadeiramente democratica.

4 PAPEL DO REPOSITORIO INSTITUCIONAL DA UFERSA

A Biblioteca Digital de Trabalhos de Conclusdao de Curso de Especializacao, presente
no Repositério Institucional da UFERSA, desempenha um papel estratégico na democratizagao
do conhecimento produzido no d&mbito académico, especialmente no campo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Ao disponibilizar publicamente as produgdes cientificas, a
Biblioteca amplia o acesso a informagdo, fortalece a transparéncia da producao académica e
contribui para a circulagdo de saberes entre pesquisadores, professores, gestores e a sociedade

em geral. Em areas como a educagdo inclusiva, nas quais a atualizacdo constante e o



compartilhamento de experiéncias sdo fundamentais, essa acessibilidade se torna ainda mais
relevante.

Essa democratizagdo ao acesso a informagdo permite que os estudos desenvolvidos por
professores em formacao continuada nao fiquem restritos ao ambiente institucional, mas
circulem como fonte de consulta, embasem formagdes continuadas e inspirem debates em
outros espagos. Ao tornar publicos os resultados das pesquisas produzidas no curso de
Especializagao em AEE, o repositério fortalece o didlogo entre teoria e pratica, possibilitando
que docentes de diferentes contextos tenham acesso a andlises, estratégias pedagogicas,
descrigdes de experiéncias e reflexdes criticas que dialogam com desafios comuns do cotidiano
escolar.

Esse movimento amplia o alcance das praticas inclusivas, contribuindo para que mais
profissionais se apropriem dos conhecimentos construidos no espago académico e alcancem as
diversas realidades.

Cabe-nos destacar que, além de promover a democratizagao do acesso a informacao, a
biblioteca atua como uma importante ferramenta de preservacao da memoria académica. Ao
organizar, indexar e disponibilizar as producdes académicas de forma sistematica, o Repositorio
possibilita que andlises, como a realizada neste estudo, sejam realizadas sem prejuizos. Essa
preservacao ¢ fundamental para identificar mudancas, tendéncias e permanéncias nas pesquisas,
permitindo observar como docentes e pesquisadores tém compreendido e respondido as
transformagdes nas politicas educacionais e nas demandas escolares, por exemplo.

Portanto, a BDTE cumpre uma funcdo social fulcral para a democratizagdo da
informacao, ampliando o impacto das pesquisas e garantindo que os resultados produzidos no
ambito da universidade cheguem até aqueles que atuam diretamente com os estudantes com

deficiéncia, ou seja, os profissionais da educagdo.

5 METODOLOGIA

A definigdo dos procedimentos metodoldgicos constitui etapa fundamental para a
compreensdo do percurso investigativo que orientou esta pesquisa, especialmente por se tratar
de um estudo que busca mapear, sistematizar e analisar a produ¢do académica em AEE
disponibilizada na Biblioteca Digital, Repositorio Institucional da UFERSA.

Considerando o objetivo de analisar quais tematicas vém sendo pesquisadas pelos
cursistas da especializacdo em AEE da UFERSA, identificando tendéncias entre os TCCs das

turmas de 2017 e 2024, a partir de um levantamento bibliométrico, optou-se por uma abordagem



de natureza exploratéria, que permite obter uma visdo ampliada do fendmeno estudado,
articulando técnicas de analise documental e fundamentos da bibliometria, que a seguir, sdo
detalhadas as etapas que orientaram o desenvolvimento deste estudo.

Trata-se de uma pesquisa de natureza exploratoria, cujo proposito ¢ ampliar a
compreensdo sobre como o campo do AEE vem sendo tematizado nas produ¢des académicas
dos cursistas. Para isso, recorremos ao aporte metodologico de Bogdan e Biklen (1994), que
destacam a revisdo de pesquisas ¢ a produ¢ao de material empirico como procedimentos
indispensaveis para apreender a realidade investigada. Essa perspectiva fundamenta a escolha
pela andlise de documentos académicos como fonte primaria de dados, considerando que os
TCCs refletem praticas, concepgdes e desafios vivenciados por professores em suas redes de
atuacio.

Como método de investigagdo, utilizou-se a bibliometria, cuja aplicagdo possibilita
identificar regularidades, recorréncias tematicas, produ¢do por periodo e tendéncias
investigativas, permitindo um mapeamento sistematico do campo. Segundo Quevedo-Silva et
al. (2016), a bibliometria contribui para compreender novas temadticas e visualizar
direcionamentos para pesquisas futuras, além de organizar dados de forma objetiva,
favorecendo interpretagdes quantitativas e qualitativas.

Os dados foram coletados na Biblioteca Digital de TCCs de Especializagao (BDTE),
repositorio institucional da UFERSA, composta pelos trabalhos defendidos nas turmas de 2017
e 2024 da Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado. A escolha desses anos
se justifica por corresponderem aos ciclos de oferta do curso, permitindo uma visdo comparativa
entre producdes de momentos distintos da formagdo. Ao todo, foram analisados 268 trabalhos,
sendo 79 referentes a 2017 e 189 a 2024, todos acessados integralmente por meio do repositorio
digital.

O processo analitico iniciou-se com a organizagdo das produgdes em uma tabela
contendo informagdes como ano, titulo e autoria. Em seguida, realizou-se a leitura dos titulos
e, quando necessario, dos resumos, para identificar com maior precisao o foco tematico de cada
TCC. A partir desse levantamento preliminar, procedeu-se a categorizacdo dos trabalhos com
base na Andlise de Contetido (Bardin, 2011), permitindo a emergéncia de categorias construidas
a partir da recorréncia tematica dos documentos. As produgdes foram agrupadas nas seguintes
categorias: deficiéncias especificas e inclusdo escolar; tecnologia assistiva e acessibilidade;
praticas pedagogicas e estratégias inclusivas; formacao e atuagdo docente no AEE; e politicas

publicas, direito a diferenca e inclusdo escolar.



Apos a categorizacdo, os dados foram sistematizados em tabelas e graficos que serviram
como suporte para a discussdo e interpretacdo dos resultados. Essa sistematizagdo permitiu
compreender padrdes, identificar tendéncias e observar mudangas nas tematicas predominantes
entre os anos analisados. Dessa forma, a metodologia adotada possibilitou ndo somente a
organiza¢do dos dados, mas também sua andlise critica, articulando elementos quantitativos e

qualitativos na interpretagdo da producio académica em AEE disponivel na BDTE.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados coletados foram divididos em dois grupos: as producdes de 2017 e de 2024,
cujo intuito foi identificar tendéncias nas tematicas abordadas. Inicialmente apresentaremos os
resultados das analises dos TCCs de 2017 e, posteriormente, aos de 2024. Por fim, serdo
apresentadas as apreciagdes conjuntas.

A partir da leitura dos titulos das produgdes foi possivel organiza-los em categorias, as
quais sdo, conforme Bardin (2011), unidades de analise que representam conceitos ou temas
que emergem dos dados coletados na pesquisa, a partir da leitura minuciosa e da identifica¢dao
de elementos que se repetem ou possuem semelhancas entre si. Desse modo, a Tabela 1

apresenta esses resultados.

Tabela 1 - Categorias identificadas nos titulos dos TCCs da turma de 2017

Categorias Quantidade | Porcentagem
| Deficiéncias e inclusdo escolar 42 53% |
| Tecnologia Assistiva e Acessibilidade 8 10% |
| Praticas pedagogicas e estratégias inclusivas 8 10% |
| Formagdo e atuagdo docente no AEE 11 14% |
| Politicas publicas, direito a diferenca e inclusdo 10 13% |
escolar
| Total 79 100% |

Fonte: elaboragdo prépria a partir dos dados disponiveis na BDTE (2025).

A partir da Tabela 1 podemos observar que 53% dos trabalhos foram agrupados na
categoria “deficiéncias e inclusdo escolar”. Nesta categoria foram incluidos os trabalhos que
abordam as deficiéncias auditiva, visual e intelectual, autismo, sindromes, altas habilidades,

entre outras. A partir da analise, identificamos que os estudos inseridos nesta categoria buscam



compreender como estes estudantes sdo incluidos na sala de aula regular e no AEE,
identificando barreiras e estratégias pedagogicas, a partir de relatos de experiéncia e percepgdes
de professores. Dentre as tematicas foram identificados estudos que tratam da adaptacao
curricular, barreiras a aprendizagem, estratégias de atendimento especializado e analise de
praticas inclusivas para cada tipo de deficiéncia.

A categoria “tecnologia assistiva e acessibilidade’ concentram estudos que analisam a
utilizacao de recursos, ferramentas e adaptacdes tecnologicas ou arquitetonicas que garantem
acessibilidade e apoio a aprendizagem e a participacdo de alunos com necessidades
educacionais especificas. Dentre os temas mais comuns estdo a utilizagdo de softwares
educativos, aplicativos de comunicagdo alternativa, recursos de mobilidade, equipamentos
adaptados para diferentes deficiéncias e acessibilidade digital e fisica.

Por sua vez, a categoria “praticas pedagogicas e estratégias inclusivas” traz ao centro
estudos que focalizam as metodologias e estratégias utilizadas por escolas e docentes para
garantir o aprendizado de todos os alunos, respeitando a diversidade. Estes estudos propdem,
descrevem e analisam praticas pedagdgicas que favore¢am o aprendizado de estudantes com
deficiéncia no AEE e na sala regular. Foram agrupados nessa categoria os titulos que tratam da
adaptacdo de materiais e atividades, ensino colaborativo, metodologias diferenciadas, ensino
ludico e projetos interdisciplinares.

No que tange a categoria “formagdo e atuagdo docente no AEE”, os titulos incluidos
abordam investigacdes que tratam do perfil, formac¢ao inicial e continuada de professores que
atuam no AEE e na sala regular. As pesquisas analisam temas que tratam da capacitacdo em
inclusdo, competéncias pedagogicas para o AEE, desafios da atuacdo docente, supervisao e
planejamento de atendimentos especializados.

Por fim, os TCCs incluidos na categoria “politicas publicas, direito a diferenga e
inclusdo escolar” analisam leis, diretrizes e politicas que garantem o direito a educacdo
inclusiva e a valorizagdo da diversidade, discutindo o AEE como direito assegurado por
politicas publicas, com o intuito de identificar como esse direito se concretiza (ou nao) nas
escolas e redes de ensino. Em sua maioria, as pesquisas tratam sobre o AEE como garantia do
direito a diferenga, a organizagdo de redes municipais/estaduais e salas de recursos
multifuncionais e a percep¢ao de educadores sobre inclusao.

De modo geral, a anélise das 79 produgdes do curso de especializagdo em Atendimento
Educacional Especializado (AEE), referentes ao ano de 2017, revelou a predominancia de
pesquisas que priorizam o publico-alvo da educagdo especial, refletindo a demanda concreta

das escolas em compreender as particularidades de cada deficiéncia e os desafios impostos a



pratica docente. Além disso, constata-se a existéncia de esforco investigativo na compreensao
de como incluir, na pratica, estudantes com diferentes deficiéncias no espago escolar regular, o
que aponta tanto avangos quanto lacunas no campo do AEE.

Quanto a categorizacao das pesquisas realizadas pelos estudantes concluintes da turma

de 2024, a Tabela 2 as apresenta.

Tabela 2 - Categorias identificadas nos titulos dos TCCs da turma de 2024

Categorias Quantidade | Porcentagem
| Deficiéncias especificas e inclusdo escolar 94 50% |
| Tecnologia Assistiva e Acessibilidade 28 15% |
| Praticas pedagdgicas e estratégias inclusivas 27 14% |
| Formagcdo e atuac¢do docente no AEE 25 13% |
| Politicas publicas, direito a diferenga e inclusdo 15 8% |
escolar
| Total 189 100% |

Fonte: elaboragdo propria a partir dos dados disponiveis na BDTE (2025).

Semelhantemente a andlise realizada com as categorias das pesquisas de 2017,
procederemos a andlise das categorias reveladas pelas pesquisas de 2024. Assim como em 2017,
a categoria “deficiéncias especificas e inclusdo escolar” também aglutinou a maioria das
pesquisas realizadas. Com trabalhos que buscam a compreensao de como ocorre a inclusdao dos
estudantes publicos-alvo da Educag¢do Especial no ensino regular, explorando barreiras,
estratégias pedagogicas e percepgdes docentes. Dentro dessa categoria ha um maior destaque
para as pesquisas que abordam como se da a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) a partir de estudos de caso, planos pedagdgicos e estratégias de intervencao. Sao
identificados também trabalhos que tratam das deficiéncias intelectual, multiplas, auditiva e
visual, bem como altas habilidades/superdotacdo, que trazem ao centro estratégias para
aprendizagem e permanéncia desse publico na escola regular.

A categoria “fecnologia assistiva e acessibilidade” concentram as pesquisas que
objetivam a identificagdo das potencialidades e limites das tecnologias assistivas na promog¢ao
do ensino inclusivo, com destaque para o uso de Tecnologias de Informagdao e Comunicagdo
(TICs) na sala de aula regular e nas salas de recursos multifuncionais.

Por sua vez, a categoria “praticas pedagogicas e estratégias inclusivas” engloba as

pesquisas que avaliam como as escolas se organizam pedagogicamente para viabilizar a



aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educagdo especial, explorando metodologias
diferenciadas e o papel da pratica docente no cotidiano inclusivo, a partir de relatos de
experiéncia em praticas pedagogicas adaptadas, trabalho colaborativo entre professores de AEE
e da sala regular e estratégias de ensino diversificadas para criangas com deficiéncia.

Na categoria “formacdo e atuagdo docente no AEE” as pesquisas agrupadas buscam
compreender como os professores se percebem e se preparam para atuar no AEE, com destaque
para a formacao continuada e as lacunas vivenciadas durante a formacao inicial. Nesse sentido,
as tematicas centrais dessa categoria investigam o perfil e atribui¢des do professor de AEE,
saberes e praticas desenvolvidas pelos docentes nas salas de recursos e como se da a relacao
entre professores especializados e professores da sala comum.

Por fim, os trabalhos incluidos na categoria “politicas publicas, direito a diferenca e
inclusdo escolar” abordam o impacto das politicas publicas e a efetividade das legislagcdes que
asseguram a educacdo inclusiva, discutindo as tensdes entre a garantia legal e a realidade
escolar, a partir da concep¢do de gestores e professores sobre a efetivacdo das politicas de
inclusdo e da estrutura e funcionamento das salas de recursos multifuncionais em redes
municipais e estaduais de ensino.

O Grafico 1 demonstra um comparativo da evolugdo das teméaticas no periodo analisado.

Grafico 1 — Comparagao das categorias tematicas entre os anos de 2017 e 2024
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Fonte: dados da pesquisa (2025).

A comparagdo entre as produgdes de 2017 e 2024, expressa nas Tabelas 1 e 2 ¢
sintetizada no Grafico 1, revela um padrao de continuidade nas temaéticas investigadas ao longo
dos dois ciclos da Especializagdo em Atendimento Educacional Especializado (AEE) da

UFERSA. Em ambos os anos, observa-se que a categoria “deficiéncias especificas e inclusdo



escolar” permanece como o nucleo dominante das pesquisas, representando 53% das produgdes
em 2017 e 50% em 2024. Essa constancia evidencia que o publico-alvo da educagdo especial
continua sendo elemento estruturante do interesse investigativo dos docentes, especialmente no
que se refere ao Transtorno do Espectro Autista (TEA), deficiéncia intelectual, auditiva e visual.

Quando comparamos as demais categorias, nota-se um crescimento proporcional das
pesquisas relacionadas a “fecnologia assistiva e acessibilidade”, que passaram de 10% em 2017
para 15% em 2024, indicando uma tendéncia de ampliacdo do uso de recursos digitais,
tecnologias de comunicagdo alternativa e ferramentas de apoio pedagogico no cotidiano
escolar. De modo semelhante, a categoria “prdticas pedagogicas e estratégias inclusivas”
apresenta estabilidade numérica, mas amplia qualitativamente seu escopo em 2024, com
trabalhos que exploram metodologias ativas, ensino colaborativo, atividades ludicas e
intervengoes especificas em salas de recursos multifuncionais.

A andlise comparativa também demonstra relativa continuidade no interesse pela
“formacdo e atuagdo docente no AEE”, que passa de 14% para 13%, mantendo a centralidade
dos debates sobre perfil profissional, lacunas formativas e desafios enfrentados na organizacao
dos atendimentos especializados. Por outro lado, a categoria “politicas publicas, direito a
diferenca e inclusdo escolar” apresenta redugdo percentual (13% em 2017 para 8% em 2024),
o que indica que, embora os professores reconhecam a relevancia das legislagdes e diretrizes,
os estudos recentes t€m priorizado dimensdes praticas e vivenciais da inclusdo.

Em suma, o movimento identificado no Grafico 1 demonstra uma dupla tendéncia: a
continuidade das tematicas tradicionais do AEE e a emergéncia de novos temas no conjunto de
producdes de 2024 (tais como saude mental, afetividade, participa¢do da familia, diversidade
cultural e inclusdo digital). Esses elementos indicam uma ampliagdo do entendimento sobre as
multiplas barreiras a aprendizagem e a participagao, reafirmando que a inclusdo escolar ndo se
limita a deficiéncia, mas envolve dimensdes sociais, tecnoldgicas e emocionais que permeiam

o cotidiano educativo.

7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar as tematicas investigadas nos Trabalhos
de Conclusdo de Curso da Especializagao em Atendimento Educacional Especializado (AEE)
da UFERSA, a fim de identificar tendéncias, recorréncias e transformagdes nas producdes
académicas das turmas de 2017 e 2024. A partir da analise bibliométrica de 268 trabalhos

disponiveis na BDTE, ¢ possivel afirmar que o objetivo proposto foi alcangado, visto que o



estudo conseguiu mapear, quantificar, organizar e interpretar de forma sistematica as principais
categorias que estruturam a producdo do conhecimento no ambito da formacdo docente em
AEE.

De modo semelhante, a pergunta de partida foi respondida e os resultados demonstram
que a predominancia das pesquisas concentra-se na categoria “deficiéncias especificas e
inclusdo escolar”, evidenciando que os docentes em formagdo direcionam seus esforcos
investigativos para a compreensao das condi¢cdes de aprendizagem, barreiras e estratégias
inclusivas voltadas ao publico-alvo da educacao especial. Além disso, verificou-se expansao
tematica em 2024, com novas abordagens relacionadas a tecnologia assistiva, saude mental,
afetividade, familia, diversidade cultural e inclusdo em ambientes digitais, revelando que as
producdes dialogam com demandas emergentes da escola contemporanea.

Quanto ao percurso metodologico, a opg¢do por uma abordagem exploratoria,
fundamentada na bibliometria, mostrou-se adequada e suficiente para atingir os propoésitos do
estudo. A bibliometria possibilitou mapear quantitativamente os trabalhos, identificar
categorias e comparar periodos distintos. Além disso, o uso da andlise de conteido para a
categorizacdo dos TCCs permitiu aprofundar qualitativamente a leitura das tematicas
emergentes, ampliando a compreensdo sobre como o AEE vem sendo investigado pelos
cursistas da Especializagdo em Atendimento Educacional Especializado. Assim, a metodologia
adotada foi pertinente ao fornecer instrumentos capazes de responder de modo satisfatorio ao
objetivo e ao problema de pesquisa.

No que tange as contribui¢des, concluimos que o estudo alcangou seu propodsito ao
oferecer um panorama das tendéncias investigativas da Especializagdo em AEE, servindo como
subsidio para que outros pesquisadores identifiquem, a partir das lacunas percebidas pelos
resultados — como a necessidade de aprofundamento das discussdes sobre politicas publicas e
articulacdo intersetorial — possibilidades de aprofundamento tedrico e metodologico e novas
perspectivas de estudo. Desse modo, ressaltamos a importancia de pesquisas dessa natureza
para o fortalecimento da educac¢do inclusiva, formacao critica de professores e consolidagao de
praticas pedagogicas comprometidas com o direito a diferenga e com a democratizagdo do

conhecimento.
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