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Resumo: A troca de experiéncias e o reconhecimento das dificuldades sao fundamentais para a
constru¢ao de ambientes educacionais mais inclusivos. Este trabalho aborda a importancia e os
desafios da inclusdo educacional nas escolas publicas, destacando a necessidade de adaptagao
do sistema educacional para atender a todos os alunos, independentemente de suas condigdes.
Apesar das politicas publicas e legislacdes vigentes, as escolas ainda enfrentam muitas
dificuldades para implementar efetivamente ou consolidar a inclusdo. Entre os principais
desafios estdo a falta de infraestrutura adequada, a formacao insuficiente dos profissionais da
educagao e a auséncia de politicas publicas robustas que fortalecam a base estrutural das escolas
e o envolvimento das familias, garantindo assim um efeito colaborativo. O estudo de caso foca
em uma escola publica na cidade de Areia Branca-RN, com o objetivo de analisar como a
inclusdo ¢ implementada nessa escola e os desafios enfrentados, proporcionando um panorama
abrangente sobre a realidade da inclusdao educacional naquela regido. Dessa forma, é possivel
perceber que a inclusdo nas escolas publicas brasileiras, apesar de ser um direito assegurado,
ainda enfrenta muitos obstaculos para sua plena realizacdo. A transformacao desse cendrio exige
uma abordagem multicolaborativa, envolvendo mudancgas curriculares, investimentos em
infraestrutura, formagao continuada dos profissionais da educagdo e um esforco coletivo para
promover uma educagdo verdadeiramente inclusiva.
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Abstract: The exchange of experiences and the recognition of challenges are fundamental for
the construction of more inclusive educational environments. This study addresses the
importance and challenges of educational inclusion in public schools, highlighting the need for
the educational system to adapt to accommodate all students, regardless of their conditions.
Despite existing public policies and legislation, schools still face many difficulties in effectively
implementing or consolidating inclusion. The main challenges include inadequate
infrastructure, insufficient training of education professionals, and the lack of robust public
policies that strengthen the structural foundation of schools and involve families, thereby
ensuring a collaborative effect. The case study focuses on a public school in the city of Areia
Branca-RN, aiming to analyze how inclusion is implemented in this school and the challenges
faced, providing a comprehensive overview of the reality of educational inclusion in that region.
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Thus, it is clear that inclusion in Brazilian public schools, although a guaranteed right, still faces
many obstacles to its full realization. Transforming this scenario requires a multi-collaborative
approach, involving curricular changes, investments in infrastructure, continuous professional
development for educators, and a collective effort to promote truly inclusive education.

Keywords: Educational inclusion, public education, school challenges, public policies.
1. INTRODUCAO

Ndo e de hoje que a sociedade se encontra mais consciente das particularidades que os
individuos com necessidades especiais podem apresentar; contudo, ainda é necessario que haja
mais discussdes no contexto da educacdo publica. Essa necessidade se torna mais evidente ao
observar as situacdes enfrentadas pela equipe pedagdgica, pelos professores, pelos discentes e
Seus responsaveis que, mesmo com o reconhecimento da importancia de incluir esses discentes
nos espacos escolares tradicionais, muitas vezes nao tém estrutura fisica ou formacao necessaria
para enfrentar esses desafios, desta forma, ndo oferecendo completas condi¢cdes para o
desenvolvimento destes discentes (Mantoan, 2015).

A Constituicdo Federal garante o direito a educacdo para todos. A lei n® 9.394/1996 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) estabelece as diretrizes para a educagéo
especial, assegurando, assim, o atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
preferencialmente na rede regular de ensino. A Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, de 2008, orienta a organizacdo do atendimento educacional
especializado (AEE) nas escolas comuns e estabelece que as escolas devem se adaptar para
acolher todos os alunos, garantindo acessibilidade e apoio especializado. A lei n°® 13.146/2015
da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), ou seja, o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, estabelece direitos e garantias para as pessoas com deficiéncia, incluindo o
direito a educacdo inclusiva, determinando que as instituicdes de ensino devem oferecer
condigdes de acesso e permanéncia para todos os alunos, com ou sem deficiéncia.

Diante dessas politicas publicas, é possivel constatar a extrema importancia de haver
um novo direcionamento no curriculo escolar. Todavia, tais mudancas ndo chegam de fato ao
ambiente escolar como condicBes favoraveis, e isso se deve a inumeros fatores que vém sendo
alvo de discussbes em assembleias, reunifes pedagdgicas e grupos de discussdo. Contudo,
resultados favoraveis ou formas de aplicacédo e desenvolvimento ainda sdo esperados (Guebert,
2023). Nosso cenério educacional diversificado, em que cada individuo € Unico em suas
especificidades, ou seja, hd uma camada muito mais abrangente de diversidades, ndo se limita
a constituir grupos exclusivos com alunos considerados tipicos, excluindo os considerados
atipicos. A escola desempenha um papel fundamental neste processo, ja que ela é um ambiente
que desempenha, além da educacéo, fungdes sociais.

Num primeiro olhar, deve-se apontar para a raiz do processo, visando atingir a base e,
com isso, a totalidade. Citando em primeira instdncia a mudanca nos curriculos escolares, a
BNCC tem se mostrado como documento unico e obrigatdrio que orienta e normatiza 0s



curriculos de forma a contemplar essa inclusdo no ensino publico, fazendo uso do principio da
transversalidade para que todos, em todo momento, sejam atendidos.

Nessa perspectiva, este trabalho apresentard uma reflexdo, por meio de uma pesquisa
qualitativa, sobre a realidade de uma escola publica situada na cidade de Areia Branca-RN,
apresentando quais sdo as experiéncias e os desafios daquele ambiente, objetivando apontar
demandas para oferecer um ensino inclusivo, que transforme e acolha a todos com suas
singularidades, oferecendo meios e condic¢des para um desenvolvimento pleno e participativo,
que venha priorizar o0 educando e seus avangos no ensino regular. Diante dessas questdes, sera
possivel destacar as politicas publicas como fator determinante, uma vez que elas orientam a
implementacdo de leis, normas e diretrizes que visam a efetiva aplicabilidade, garantindo
condicGes favordveis em todos os sentidos, tanto nas questdes estruturais quanto pedagogicas.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nestes topicos serdo abordados as bases dos conceitos relacionados a inclusdo social,
serdo mostrados aspectos historicos e algumas teorias e modelos de aprendizagem. Sera
mostrada como deveria ser feita a inclusdo na escola publica.

2.1 CONCEITO DE INCLUSAO EDUCACIONAL

A inclusdo educacional € um modelo de ensino que propde igualdade nas possibilidades
de escolarizacdo, mas levando em conta as condi¢des individuais de oportunidades, visto que
cada individuo é Unico na sua existéncia e no seu desenvolvimento (Melo Moreira, 2016).
Reconhecida como um direito universal pela LBI, a inclusdo educacional tem como objetivo
garantir que todos os estudantes — sejam criancas, adolescentes ou adultos, do ensino basico ou
superior — tenham direito a educacdo em um mesmo ambiente, sem distin¢do. Essa proposta
busca valorizar as diferencas e permitir a convivéncia respeitosa no ambiente escolar. Sendo
assim, a educacdo inclusiva oferece 0 mesmo aprendizado a todos os alunos,
independentemente de limitacGes ou particularidades; contudo, busca facilitar o acesso e a
participacdo de forma individual, respeitando as singularidades e diferencas de cada individuo.
Com a inclusdo, eles interagem e experimentam em um sé lugar a vida em sociedade sem
preconceito.

Com isso, € proposto uma escola para todos, uma instituicdo que busca entender e
reconhecer as singularidades, valorizando as diferencas existentes no contexto, onde todos
anseiam por momentos de interacéo e praticas educativas individuais. Quando se é reportado o
termo Educacéo Inclusiva de forma auténtica, € pensando num grupo muito maior, que abrange
todos, incluindo ndo apenas aqueles com deficiéncia, mas todos os que tém limitacGes em suas
capacidades. Devemos pensar de forma ampla, ressignificando o ensino, as concepgdes de
ensinar e aprender, mudando as praticas, ouvindo e compreendendo seus diferentes mundos e
incentivando a participagdo ativa. Com isso, a escola ir4 colaborar e contribuir para uma
transformac&o social do sujeito que, por algum motivo, se vé e se sente excluido do meio, visto
que todos nesse processo sdo transformados, iniciando pelo préprio aluno e dando sequéncia
aos familiares, professores, equipe pedagdgica, apoio e todos aqueles que estdo de certa forma
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envolvidos. Outro ponto crucial e ndo menos importante, mas que influencia diretamente no
processo, sdo as politicas publicas de incentivo a educacédo e a aprendizagem para todos, que

favorecem e estimulam tais mudangas.

Neste processo € importante considerar que:

...para atender a todos e atender melhor, a escola atual tem de mudar, e a tarefa de
mudar a escola exige trabalho em muitas frentes. Cada escola, ao abracar esse
trabalho, tera de encontrar solu¢bes proprias para 0s seus problemas. As mudancas
necessarias nao acontecem por acaso e nem por Decreto, mas fazem parte da vontade
politica do coletivo da escola, explicitadas no seu Projeto Politico Pedagogico-PPP e
vividas a partir de uma gestao escolar democratica (ROPOLI et al., 2010, p. 10).

Sendo assim, em numa perspectiva inclusiva, é importante ainda observar a situacdo
estrutural da escola, considerando a integracdo entre o espago fisico e o pedagdgico. E a partir
dessa observacdo e pratica que se pode desenvolver novas abordagens e ideias que enfatizem
uma aprendizagem inclusiva. Essa aprendizagem se diferencia da educacao especial, pois ela
ndo separa o aluno; ao contrario, envolve a todos em um mesmo processo e em um mesmo
convivio, para que todos se sintam parte integrante da sociedade. 1sso se torna benéfico, pois
todos aprendem sem discriminacao, interagindo com as diferencas em um ambiente de troca de
experiéncias e saberes, inspirando respeito e tolerancia ao outro.

A educacdo inclusiva aborda alguns principios que enfatizam um ensino para todos, sem
excecdo, sem limitar o direito daqueles que se sentem parte de minorias, e que devem ser
lembrados por aqueles que estdo na escola, frequentemente tidos como modelos de perfeicéo
ou convencionais, tais como mostrados no Quadro 1.

Quadro 1 — Principios da Educacdo Inclusiva e suas respectivas descrigdes e justificativas

Principios da Educacéo Inclusiva

Descricdo e Justificativa

Toda pessoa tem direito e acesso a
educacdo

E entendido como um direito inegavel, independentemente de
obstaculos fisicos, mentais, cognitivos ou de outras naturezas que
possam impedir a participacdo plena e satisfatoria

Toda pessoa, independentemente de sua
condicdo fisica, mental, cultural ou social é
capaz de aprender

A capacidade cognitiva é algo inerente ao ser humano; no
entanto, todos a possuem em uma propor¢do particular. O que
nos diferencia é o grau, e, portanto, os estimulos oferecidos para
essa aprendizagem devem ser ajustados de acordo com cada
pessoa

Toda pessoa é Unica

O processo de aprendizagem deve ser individual. Cada sujeito
aprende em seu proprio tempo e de forma exclusiva e peculiar.
Os métodos é que devem ser diferenciados, pois alguns
necessitam de mais ou menos estimulos, meios e recursos

Todos devem conviver num mesmo
contexto e experimentar as mesmas praticas

Quem vai determinar a possibilidade é as limitagdes de cada
sujeito. O ato de conviver no coletivo e com a diversidade
enriquece o ser humano de atitudes e valores, de forma que é
beneficiado que acolhe e quem é acolhido

Todos devem conviver num contexto

educacional inclusivo

Todos sem distingdo sdo sujeitos que dispde dos mesmos direitos
e esse principio, tido como subjetivo é o que torna a educagédo
inclusiva direito de todos, independentemente de suas
particularidades

Fonte: Mantoan, 2003

Diante desses principios, as praticas decorrentes de um ensino inclusivo em relagcdo as
instituicOes sdo: ambientes com acessibilidade; salas multifuncionais; salas de apoio; equipe
multidisciplinar; recursos e tecnologias especializadas disponiveis; aulas que promovam
interacdo, colaboracdo e cooperagdo entre todos; adaptacdo e flexibilizagdo curricular para

4



melhorar a aprendizagem; e avaliagdes e atividades que considerem o desenvolvimento de
habilidades e conhecimentos além do conteudo.

Para um efetivo desenvolvimento dessas préaticas, a escola também precisa considerar
fatores adicionais, como investimentos, a formacdo de professores e da rede de apoio, e a
promocao da participacdo de pais e responsaveis dos alunos. E fundamental que cursos para
professores sejam oferecidos, pois a compreensdo e o conhecimento sobre a educacdo inclusiva
sdo essenciais para os professores e a equipe de apoio das escolas.

Para Stainback e Stainback (1999, p. 30),

A inclusdo genuina ndo significa a insercdo de alunos com deficiéncia em
classes do ensino regular sem apoio para professores e alunos. Em outras
palavras, o principal objetivo do ensino inclusivo ndo é economizar dinheiro:
é servir adequadamente a todos os alunos.

Assim, a verdadeira inclusdo ndo é apenas sobre a integracao fisica, mas sobre a criagdo
de um ambiente educacional que oferece suporte e recursos adequados para todos os alunos,
com o objetivo de proporcionar uma educacéo efetiva e igualitaria.

2.2 ASPECTOS HISTORICOS DA LEGISLACAO E DAS POLITICAS RELACIONADAS
A INCLUSAO

O marco legal da educacao inclusiva no Brasil se deu a partir do seculo XX. A luta pela
defesa da dignidade e dos direitos humanos teve seu marco com a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948, adotada pela Organizacdo das NacGes Unidas (ONU), como
ressaltam Stainback e Stainback (1999, p. 21), ao afirmar que “a educagdo ¢ uma questdo de
direito humano, e os individuos com deficiéncia devem fazer parte das escolas, as quais devem
modificar seu funcionamento para incluir todos os alunos”.

Mais adiante, com a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, ocorrido em 1990,
em Jomtien, na Tailandia, que exerceu grande repercussao no Brasil, a Educacdo Especial, que
era oferecida, em sua maioria, em instituicbes especializadas e considerada até entdo um
subsistema educacional, segundo Bueno (2004), representada por escolas especiais e classes
especiais, passou a defender uma politica educacional no sentido de incluir todos os estudantes
no sistema educacional regular. Vale salientar que ndo havia tanta preocupa¢do com a educacédo
das pessoas com deficiéncia até meados do século XX, principalmente por parte do Estado.

O apoio e as organizagdes de pessoas na luta pela reivindicacdo dos seus direitos de
cidadania, por meio de movimentos e associa¢des, com 0 objetivo de vencer o preconceito e a
discriminagdo, construidos ao longo da historia cultural da humanidade, tém fortes influéncias
na atualidade.

Dando continuidade & historia da educagdo inclusiva, considerando importantes os
documentos que direcionaram 0s principios inclusivos, como a Declaracdo de Salamanca
(Breitenbach; Honnef; Costas, 2016), de 1994, que é uma resolucdo da ONU, influenciada pelo
Brasil, essa Declaracdo trouxe avangos significativos para as pessoas com deficiéncia, pois
reitera o direito a espacos educacionais inclusivos onde todos possam aprender a viver com as
diferencas. Antes, esses espagos eram quase sempre particulares, representando uma forma



diferenciada de separacdo, ndo apenas para pessoas com deficiéncia, mas para todos aqueles
que ficavam e ainda permanecem a margem do processo educacional ou sdo excluidos dele.

Tal movimento resultou na Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminagdo, realizada na Guatemala, em 1999, servindo de base para o Decreto
N° 3.956, de 8 de outubro de 2001, que fortaleceu os principios da inclusdo educacional de
alunos com deficiéncia e exigiu cada vez mais dos sistemas educacionais a garantia do acesso
e permanéncia dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo no sistema educacional regular com qualidade. Esse documento
enfatiza o direito do sujeito a participar do processo educacional regular e explicita ainda mais
a necessidade de acesso e permanéncia dos sujeitos das camadas mais pobres e desfavorecidas,
como afirma Carvalho (2004, p. 27).

Ao esclarecer que o paradigma da inclusdo escolar ndo é especifico para alunos com
deficiéncia, representando um resgate histérico do direito igual de todos a educacdo de
qualidade, é encontrado algumas objecGes na assimilacdo da mensagem. Parece gue ja esta
condicionada a ideia de que a inclusdo é para os alunos da educacdo especial passarem das
classes e escolas especiais para as turmas do ensino regular. Na concepc¢édo de Carvalho (2004),
as questdes relacionadas a Educagdo Inclusiva sdo muito mais amplas e complexas, envolvendo
a reestruturacdo do sistema educacional como um todo e uma discussdo que vai além da
Educacéo Especial.

Mais adiante, a ONU incorporou a Convengédo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia em 2006 e, posteriormente, a Constitui¢ao Federal foi modificada pela LBI de 2015,
gue se tornou um marco legal na histéria do combate a segregacao e ao capacitismo.

2.3 TEORIAS E MODELOS DE ENSINO

No ensino inclusivo, varias teorias da aprendizagem e modelos podem ser aplicadas.
Algumas ganham maior destaque por promoverem aspectos interacionistas, de envolvimento,
de participacdo e de desenvolvimento ativo. No processo inclusivo, como ja foi mencionado, o
aluno é estimulado a expor suas ideias e a aprender a conviver com o diferente. Neste caso, é
possivel citar a Teoria da Aprendizagem Experiencial (Kolb, 2014); a Teoria Cognitiva da
Aprendizagem (Inhelder; Piaget, 2003); a Andragogia (Knowles, 1980); e a Teoria de Fitts e
Posner (Fitts, 1967), como exemplos.

A Teoria da Aprendizagem Experiencial é baseada na ideia de que o estudante aprende
conscientemente por meio de experiéncias vivenciadas dentro e fora da sala de aula. Quando
bem planejada, supervisionada e avaliada, tal teoria promove a aprendizagem interdisciplinar,
0 engajamento, o protagonismo do estudante, o desenvolvimento de carreira, a consciéncia
cultural, a lideranga e outras habilidades profissionais e intelectuais.

Como beneficios propostos pela Teoria da Aprendizagem Experiencial, é possivel
destacar a exploracdo de situagGes novas e envolventes, o maior envolvimento do aluno, o
desenvolvimento do pensamento critico e a cooperacdo e sociabilidade. Nessa teoria, 0
professor desempenha um papel fundamental na execucéo da prética, facilitando a apreensédo
dos contetidos, estabelecendo limites, apoiando os alunos e fornecendo recursos adequados para
facilitar o desenvolvimento.



Na Teoria Cognitiva da Aprendizagem, aprender € construir o conhecimento de maneira
a trazer uma significancia a partir do que ja se sabe. As chamadas operagdes cognitivas —
pensar, raciocinar, tomar decisfes — sdo valorizadas. Sua importancia se d& com a participacdo
ativa do estudante em todo o processo de ensino-aprendizagem, desde o desenho do programa
educacional até sua avaliacdo, e na proposta do curriculo em espiral, no qual os temas sdo
trabalhados em diferentes momentos e contextos, com variagdes na complexidade. Schmidt
(1993) propde seis principios cognitivos da aprendizagem: a disponibilidade de conhecimentos
prévios; a ativacdo dos conhecimentos prévios; a estruturacdo dos conhecimentos na memoria;
a elaboragdo das novas informagdes; a dependéncia contextual; e a motivacdo para a
aprendizagem, tanto intrinseca quanto extrinseca.

Andragogia é a arte e a ciéncia de auxiliar os adultos no processo de aprendizagem e na
compreensdo de como eles aprendem. De fato, existem diferengas significativas entre criangas
e adultos, o que naturalmente provoca diferentes processos de aprendizagem em diferentes fases
da vida (Cavalcanti & Gayo, 2005). O aprendiz adulto possui uma série de caracteristicas que
devem ser levadas em consideracao.

A Teoria de Fitts e Posner foi desenvolvida em 1967 por Fitts e Posner e descreve 0s
estagios cognitivo, associativo e autdbnomo que ocorrem durante a aprendizagem de uma
habilidade. Entre as diversas caracteristicas, uma importante mudanca é a praticidade nos
processos de atencdo. No estagio cognitivo, o individuo esta tentando compreender os objetivos
da tarefa, o que sobrecarrega os mecanismos de atengéo, resultando em uma performance
inconsistente. Apds um certo periodo de prética, o individuo passa para o estagio associativo,
no qual consegue manter uma performance mais estavel e é capaz de detectar alguns erros. As
necessidades de atencdo diminuem significativamente neste estdgio. Com muita préatica, o
individuo atinge o terceiro e Ultimo estagio, o estagio autbnomo, onde a habilidade esta bem
desenvolvida, permitindo que a execucdo ocorra com consciéncia quase automatica.

Todavia, a aprendizagem é um processo que implica a retroalimentacdo dos
participantes e, especialmente, da abordagem tedrica que sustenta a pratica. As principais
teorias e modelos que podem ser elencadas necessitam de atengdo constante, ja que as teorias
educacionais mencionadas divergem em alguns aspectos sobre como ocorre a aprendizagem,
mas todas convergem para a explicacdo e compreensdo da natureza humana por diferentes
prismas.

2.4 A INCLUSAO NA ESCOLA PUBLICA

A escola publica é uma instituigdo educacional mantida e financiada pelo governo e tem
0 objetivo de oferecer educacéo gratuita de qualidade e acessivel a todos os cidad&os e, partindo
desta premissa, a inclusdo nestes espacos educacionais seria de forma natural, por outro lado,
isso ndo acontece. De todo modo, a incluséo busca promover um ambiente escolar que valorize
a diversidade e ofereca suporte adequado para atender as necessidades de cada aluno,
fortalecendo a equidade e a justica social no sistema educacional.

Nas escolas publicas, a inclusdo s6 passou a ter espaco de fato ap6s a Declaracéo de
Salamanca (Breitenbach; Honnef; Costas, 2016), ocorrida em 1994. Esse documento, elaborado
na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, trata de principios,
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politicas e praticas para a construcédo de sistemas educacionais inclusivos na perspectiva de uma
educacéo para todos, considerando as pessoas com necessidades educacionais especiais. Seu
principal objetivo forneceu diretrizes basicas para a formulagdo e reforma de politicas e
sistemas educacionais, de acordo com o0 movimento de incluséo social. Ele contribuiu para a
incluséo social nos espacos educacionais regulares de ensino pablico, visto que, anteriormente,
essa inclusdo ocorria de forma separada, em escolas especiais e filantropicas. Esse momento
foi uma espécie de confirmacao da Constituicdo de 1988, que estabelecia, em seu artigo 208,
inciso 1ll, o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, com o objetivo da plena integracdo dessas pessoas
em todas as areas da sociedade e do direito & educacdo, comum a todas as pessoas, por meio de
uma educagéo inclusiva, em escola de ensino regular, como forma de assegurar o mais pleno
possivel direito de integracdo na sociedade.

Em seguida, a LDB, n° 9.394/96, no Capitulo IlI, art. 4°, inciso Ill, reforcou essa luta,
afirmando ser dever do Estado garantir o Atendimento Educacional Especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino. Entretanto,
as principais mudangas ocorreram com a publicacdo da Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, feita pela ONU, em 2006. Inspirado nesse documento, 0 Ministério
da Educacdo (MEC) langou, em 2008, a Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva
da Educacédo Inclusiva e, em 2015, a LBI (Lei Brasileira de Incluséo). Criada pelo senador
Paulo Paim em 2022, a LBI, também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei
13.146, de 2015), beneficia mais de 17 milhdes de brasileiros, segundo Paim, que foi o autor
do projeto.

O atual cenario da inclusao no Brasil, mostrado por uma pesquisa realizada pelo IBGE
em 2019 e divulgada em agosto de 2021 pelo entdo ministro da Educacdo, Milton Ribeiro,
que criticou o modelo de escolas inclusivas, evidencia o cenario excludente e desigual
enfrentado pelas pessoas com deficiéncia no Brasil. A pesquisa afirmou que, no pais, mais
de 17 milhdes de pessoas com dois anos de idade ou mais possuem algum tipo de deficiéncia,
e aproximadamente 70% desse grupo, com idade minima de escolarizagdo, possuem, no
maximo, o ensino fundamental incompleto.

A historia conta que o atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil teve inicio
com a criacdo de duas instituicdes no Rio de Janeiro: em 1854, o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin Constant — IBC) e, em 1857, o Instituto dos Surdos
Mudos (hoje denominado Instituto Nacional da Educacédo dos Surdos — INES). Somente a
partir da década de 1950 surgiram movimentos sociais contra politicas que segregavam e em

defesa da integracdo das pessoas com deficiéncia (MEC, 2016).

“Nao ¢ tanto a educacdo de criancas cegas (ou que apresente qualquer outra
deficiéncia) e sim a reeducagdo dos que enxergam. Estes devem mudar sua atitude em
relacdo a cegueira e aos cegos [em relagdo as deficiéncias]. A reeducacdo do vidente
representa uma tarefa pedagodgica social de enorme importancia” (Vygotsky,
1983/2012, p. 86)

Enquanto a equidade na educacdo busca garantir que todos tenham o direito de aprender,
a escola precisa refletir a diversidade de todos. Alunos diferentes aprendem de formas variadas.
Essa garantia estabelece a qualidade na oferta da educacéo ao povo brasileiro, pois, em um pais
onde a sociedade ¢ marcada pela diversidade, ndo se pode desconsiderar a histéria de vida dos
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sujeitos envolvidos, muito menos suas especificidades. Compreende-se, portanto, a importancia
da equidade educacional para que os direitos de todos os cidaddos sejam cumpridos, como estd
implicito no artigo 205 da Constitui¢do Federal.

2.5 EXPERIENCIAS DE INCLUSAO: UM RELATO DO ESTADO ATUAL

E importante destacar experiéncias e vivéncias em escolas onde a inclusio é realizada
de maneira satisfatoria, para que outras pessoas possam perceber que a inclusao € possivel a
partir de pequenas atitudes. Com isso, apresenta-se aqui o estudo de caso da Escola Estadual
Maria Lauretania R. B. do Vale.

Os relatos aqui apresentados sdo falas de uma ex-funcionéria da escola e da atual diretora,
que decidiram participar da entrevista para a construcdo desta pesquisa. As discussdes foram
feitas com base em seus relatos.

A Escola Estadual Maria Lauretania R. B. do Vale (EEPMLRBYV), criada em 1997, se
originou do Centro de Educacdo Especial (criado em 1987), que oferecia atendimentos
pedagdgicos, terapéuticos e salas de aula, desde a Alfabetizacdo até a 42 Série (atual 5° Ano).
Desde o inicio, as turmas eram compostas por criangas com deficiéncia e outras com ‘“‘atraso
cognitivo” ou alguma outra dificuldade de aprendizagem.

Ao longo do tempo, a escola também passou a receber alunos fora da faixa etaria que néo
eram alfabetizados e/ou tinham problemas de disciplina. Na época, isso era denominado
“integragdo”, mas, na realidade, a inclusdo ja ocorria, ou seja, as turmas eram formadas por
alunos com e sem deficiéncia ou algum transtorno. Quando o sistema passou a usar o termo
"Inclusdo”, a EEPMLRBY ja adotava, na pratica, o modelo inclusivo.

O imovel é de propriedade particular, pertencente a O.S.D.B. (Obras Sociais Dom Bosco),
cedido para o funcionamento da Escola Estadual Prof2 Maria Lauretania Rolim Bezerra do Vale,
sob um contrato de comodato com a SEECD/RN, que precisa ser renovado com a O.S.D.B.
(Decreto n° 13.423/1997 de 21/07/1997).

A autorizagdo continuou sendo a mesma utilizada quando as turmas pertenciam ao
CEESLAUVA (Centro de Educacéo Especial — Classes Especiais): n® 323/1996 de 24/07/1996.
A escola manteve a proposta inclusiva ja implantada.

Assim sendo, as instalacfes da escola fundem-se com as do Centro de Educacédo Especial,
pois funcionam no mesmo local. A parte destinada ao funcionamento da Escola Estadual Prof?
Maria Lauretania Rolim Bezerra do Vale é composta por: 1 diretoria, 1 secretaria, 1
almoxarifado, 1 sala para atendimento do AEE, 1 sala para o Laboratorio de Informatica, 1 para
Biblioteca e 6 salas de aula. A parte pedagogica da escola é composta por: uma diretora, uma
vice-diretora, uma coordenadora e uma supervisora (temporaria).

As estruturas fisicas das escolas configuram-se como uma barreira na implementacédo da
inclusdo nos ambientes educacionais. Além disso, ha também a falta de profissionais preparados
para atender cada aluno conforme suas especificidades. Sendo assim, é necessario que as
estruturas curriculares das licenciaturas passem por modificagdes, de modo a incluir disciplinas
que preparem os futuros docentes para atender a todo o alunado. Adiante, seguem as falas da
ex-funcionaria:

“Como em todo o sistema educacional, sdo varios. A meu ver os desafios vao desde a
estrutura fisica ao numero de profissionais capacitados para atender os alunos em suas
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necessidades. De modo geral, ocorre muitas vezes que a Familia coloca seu filho na
escola, esperando que ele seja incluido. Mas so frequentar uma sala de aula, nao
significa incluséo e acessibilidade. A escola por sua vez tem boa vontade, mas ela
depende de instancias superiores.

Outro ponto que merece atencdo é a responsabilidade dos poderes publicos guanto a
implementacdo da inclusdo nesses ambientes. Vale salientar que, para que a inclusdo ocorra de
maneira efetiva nos ambientes de ensino, sejam formais ou informais, é necessario o

investimento em estrutura fisica, capacitacGes, compra de materiais e tecnologias assistivas.
“Ideal também que o poder publico assumisse suas responsabilidades, estruturando
as escolas em sua parte fisica, de materiais e de tecnologia assistida, e ndo usasse a
educag@o como “sacola de promessas” de quatro em quatro anos”.

Diante dos relatos da ex-funcionéria entrevistada, é notoria a importancia que o ensino
inclusivo tem para o desenvolvimento de alunos com ou sem deficiéncia ou transtorno.
Evidenciam-se, principalmente, a socializacdo, a independéncia pessoal e a elevacdo da

autoestima desses alunos.
“A gente ouvia muitos relatos de maes e familiares, os quais seus filhos eram
“isolados" socialmente e apds comecarem a frequentar o Centro/Escola melhoraram
bastante sua independéncia pessoal, sua socializacdo e consequentemente, sua
autoestima”.

A ex-funcionéria cita exemplos de alunos que conseguiram éxito na carreira profissional

e académica, devido ao ensino inclusivo na EEEPMLRBV:

“Considerando desde o inicio do Centro, ha muitos ex-alunos no Mercado de trabalho;
alguns com melhoras consideraveis na comunicacao/ socializacdo. Mais recentemente
aluno/as da EEPMLRBYV foram aprovados no ENEM, fizeram ou fazem Faculdade”.

“Pode-se destacar: uma aluna com Transtorno do Espectro Autista - TEA
(universitaria de Letras e Escritora); uma Cliente de Atendimentos Pedagdgicos com
Deficiéncia Visual - DV (a qual teve as primeiras orientacGes de Braille e de
Orientacéo Espacial e Mobilidade na Escola/Centro, atual universitaria de Historia)”.

“Anterior a Inclusao temos uma ex-aluna, atual Pedagoga com Deficiéncia Auditiva
(aprovada em concurso publico); um ex-aluno com Transtorno na Linguagem
(aprovado em concurso publico) entre outros. E em se tratando de alunos (ja adultos)
com deficiéncia intelectual e/ou com transtornos que os tornam limitrofes em relacéo
a aprendizagem, enfatiza-se a socializagdo”.

2.6 DESAFIOS DA INCLUSAO NO ENSINO PUBLICO

Pensando nos desafios ao introduzir a ideia de um ensino voltado a incluséo, podemos
nos remeter inicialmente ao ambiente, o local utilizado para acomodar a todos com iguais
possibilidades de acesso e permanéncia. Contudo, é sabido que sdo imprescindiveis condi¢des
favoraveis a todos, especialmente aqueles que se destacam por ter limitagdes fisicas ou algum
tipo de mobilidade. Isso interfere positivamente em seu desenvolvimento e em sua qualidade
de vida. Segundo a NBR 9050, que define e descreve as normas de acessibilidade, considera-
se acessiveis ‘o espago, edificacdo, mobilidrio, equipamento urbano ou elemento que possa ser
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alcancado, acionado, utilizado e vivenciado por qualquer pessoa, inclusive aquelas com
mobilidade reduzida' (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2004, p. 2).

Sabemos ainda que essas normas fazem parte da agenda do governo para assegurar que a
acessibilidade fisica tenha prioridade como um direito na legislacéo brasileira. Dentre as leis
existentes, destaca-se a publicacdo do Decreto n° 5.296/2004, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, definindo condi¢des para acesso, movimento, circulacéo e utilizacdo, com
seguranca e autonomia, dos mobilidrios, equipamentos, espacos, edificacdes, servicos de
transporte, bem como acesso a comunicacédo e a informacdo (BRASIL, 2004).

No entanto, essa lei ndo vem sendo cumprida em alguns locais, especialmente nas escolas,
onde ainda € comum encontrarmos diversas barreiras arquitetdnicas que impedem a livre
circulacdo das pessoas. Assim, torna-se necessario identificar as barreiras arquiteténicas, com
um diagnoéstico minucioso das condicBes de acessibilidade da comunidade que frequenta os
espacos: sala de aula, refeitorio, patio, banheiros, entre outros (SOUSA; MELO, 2012; MELO;
GONGALVES, 2013).

Pensando assim, entendemos que uma pratica educacional inclusiva s6 se efetivara
quando todos se sentirem parte desse processo. Todo processo deve ser designado por um
planejamento, com metas, estratégias e objetivos. Nesse sentido, citamos o curriculo
pedagogico da escola (PPP), que visa aplicar medidas de inclusdo. Este documento deve refletir
0s anseios da comunidade escolar, incluindo professores, alunos, equipe escolar e familiares,
discutindo e pontuando qual escola temos e qual escola queremos.

Nesse intuito, é necessario reformular as metas e 0s objetivos, visto que a escola hoje é
composta por uma gama de universos de diferencas, onde todos devem ser acolhidos com suas
prioridades e especificidades. E preciso fazer uso de métodos diferenciados, instrumentos,
referenciais tedricos e préaticas, para que possam adaptar suas metodologias para incluir todos
os alunos, levando em conta as diferencas individuais. Acima de tudo, é fundamental que os
docentes sejam capazes de trabalhar com a diversidade, seja ela fisica, cognitiva ou social,
dentro e fora da escola (MARQUES; OLIVEIRA; SANTOS, 1998; CAVALCANTE, 2000
apud GOMES; BARBOSA, 2006).

Hoje, um dos maiores desafios para o fortalecimento da escola inclusiva é a formacéo dos
profissionais do magistério. O professor tem consciéncia de sua importancia no processo
educativo, tornando-se um dos meios para redimensionar o seu trabalho dentro da escola,
resgatando e dando novos significados a sua pratica pedagdgica. Quando o docente se depara
com a falta de uma formacdo continuada significativa, busca realizar seu trabalho sem
motivacao e sem seguranca, muitas vezes sem planejar de forma consciente.

A situacéo se torna ainda mais dificil quando o professor se vé diante da necessidade de
incluir no processo um aluno com deficiéncia intelectual. Segundo Mantoan (2003), os
professores estdo habituados a desenvolver sempre o mesmo trabalho e, quando s&o submetidos
a inovagdes educacionais, como a inclusdo de alunos com deficiéncia, tendem a rejeitar, pois
fazer algo diferente causa medo, e eles argumentam que ndo estao preparados. A autora também
ressalta que os professores, em sua formagéo inicial, aprendem de maneira ineficaz e, quando
se deparam com a realidade, ndo conseguem se desvincular dessa forma de ensino.
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Por isso, quando buscam algum curso de formacao para trabalhar com a incluséo, esperam
aprender a lidar com os alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia ou maior dificuldade
na aprendizagem, e esperam obter planos pedagdgicos predefinidos para aplicar em sala de
aula. Outros procuram nos cursos de formacgdo apenas um certificado que comprove sua
capacidade de ser um professor habilitado para trabalhar com a inclusdo. Percebe-se que o
professor tem um papel transformador, e faz parte de sua responsabilidade inovar sua pratica.

Transformar a escola em uma escola inclusiva demanda mais do que préaticas pedagogicas
eficientes ou leis que assegurem a entrada e a permanéncia de todos nas redes de ensino. A
escola inclusiva pressupGe o reconhecimento e o respeito pelas individualidades dos sujeitos.
Mudar uma estrutura que ja esta consolidada em uma sociedade requer mais acao, onde as leis
e metodologias se tornem realidade.

A meta da incluséo &, desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema escolar, acabar
com praticas discriminatdrias dentro das escolas e comecar a ampliar a visao sobre a incluséo,
gue ndo deve se limitar a presenca no mesmo espago, mas sim garantir que os alunos sejam
aceitos no processo de forma ativa, e que suas necessidades educacionais sejam consideradas
dentro do ensino regular (MANTOAN, 1997).

Portanto, para que as situagdes mencionadas acima sejam superadas e mudancas ocorram,
€ necessario pensar coletivamente, buscando o apoio da familia e dos envolvidos, construindo
assim uma nova escola, um novo paradigma e uma nova perspectiva de aceitagdo e incluséo
que serd colocada em pratica. Com isso, a escola formard pessoas mais humanas e menos
preconceituosas.

Sendo assim, € necessario contemplar o projeto politico-pedagdgico da escola com o0s
principios da Educacéo Inclusiva, bem como investir na formacéo continuada dos docentes. De
igual modo, é extremamente importante eliminar as barreiras que impedem 0 acesso e a
permanéncia do aluno no contexto educacional, bem como desenvolver projetos voltados a
orientacdo educativa junto a comunidade escolar e, sobretudo, prover a escola com recursos e
equipamentos especificos que possam favorecer o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com comprometimentos de todas as formas.

3. PROCESSOS DE IMPLEMENTACAO DA INCLUSAO

Como vemos, héa diversos desafios e mudancas que devem ocorrer no Ensino para que a
proposta de Inclusdo, assegurada por tantos marcos legais, como a Constituicdo Federal (CF88),
a Declaragédo de Salamanca, a LDB e a LBI, sejam validadas e colocadas em préatica dentro das
instituicOes. Sabemos ainda que € um processo continuo, como bem observamos, e que se
perpetua por seculos.

Portanto, para que a inclusdo realmente faca parte do Processo Educacional, deve haver
uma implementacdo, ou seja, uma revisdo na aplicacdo dos curriculos, formalizados e
orientados para obedecer e cumprir as leis, visto que ja existem orientacGes, metas e estratégias
de inclusdo que devem ser destacadas nos curriculos escolares individuais, seguindo as
diretrizes da BNCC, documento normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgéo Basica,
com foco em um ensino inclusivo, pois atende as demandas das leis em vigor.
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Essas medidas, contudo, ndo resultam positivamente devido a fatores que se opéem ao
desenvolvimento das a¢des, 0 que impede a adaptacdo do curriculo. Este deve ser elaborado de
forma coletiva na escola, visando os interesses de todos e com base na realidade de cada
instituicdo.

3.1 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E RECURSOS PEDAGOGICOS

Conforme afirmam Conte e Basegio (2015), a educacdo ainda enfrenta algumas barreiras
na implementacéo das tecnologias no processo educativo, mesmo sendo conhecidas todas as
potencialidades que essa utilizacdo oferece. Diante do cenério da pesquisa aqui abordada, é
importante destacar as tecnologias assistivas, que desempenham um papel fundamental na

promocdo da inclusdo social e da autonomia. Segundo Galvéo Filho (2009):
Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi¢os que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusio social (GALVAO FILHO et
al., 2009, p. 26).

Sabendo desses beneficios proporcionados pela tecnologia assistiva, surge o seguinte
questionamento: por que poucas escolas aderem ou fazem uso dessas tecnologias? Sao varias
as respostas possiveis, como a falta de investimento publico, a capacitacdo inadequada dos
profissionais para manusear esses instrumentos, e a necessidade de mudancas nas praticas
pedagdgicas dos docentes, entre outras.

Godoy (2020, p. 6) discute justamente a necessidade de capacitacdo e formacdo de
professores, afirmando que essa formagdo, seja inicial ou continuada, deve ‘atender e
corresponder a essas exigéncias. No contexto escolar, requer do educador uma sélida formacao
tedrica para superar praticas cristalizadas e ultrapassadas que ndo atendem as exigéncias do
contexto atual’. Portanto, é necessario pensar em préaticas educativas e recursos pedagdgicos
que envolvam todo o alunado, proporcionando a sua efetiva participacdo e tornando-o
protagonista na construcdo do préprio conhecimento. No entanto, é importante observar e
respeitar suas habilidades, competéncias e limitacoes.

3.2 PROPOSTAS PARA MELHORIAS DA INCLUSAO NAS ESCOLAS PUBLICAS

Diante de tantas iniciativas e da busca por mudangas no ensino, insistimos em acreditar
que € possivel criar uma abordagem para o ensino de todos, com foco em incluséo, que atenda
a este novo momento que a educacéo enfrenta, com suas discrepancias no alunado e no cenario
cultural. Considerando a necessidade de transi¢cdo, apontamos para fatores que enfatizam um
ensino inclusivo de qualidade e genuino, que ndo se assemelhe a integracdo ou a segregacéo,
como funcionava anteriormente nas escolas que se diziam inclusivas.

Nesta tentativa de incluir a todos, com uma perspectiva de equidade no ensino e
valorizagdo da pessoa, as politicas de inclusdo devem abranger aspectos como: respeito entre
as pessoas; adequacdo das instalagdes com vistas a acessibilidade; reciclagem e atualizacéo dos
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profissionais; a¢des de acolhimento aos alunos; atividades que promovam o convivio social na
comunidade escolar; e dialogo estreito e constante com a familia.

Estudos recentes tém reafirmado a necessidade de melhorar a formacéo de professores
como condicdo essencial e urgente para a promoc¢do eficaz da incluséo de alunos com
necessidades especiais na rede regular de ensino (Bueno, 1999a; Carneiro, 1999; Magalhées,
1999; Glat, 2000; Glat; Nogueira, 2002 e 2003; Ferreira; Glat; Ferreira; Oliveira; Senna, 2003;
Braun; Sodré; Pletsch, 2003; Glat; Pletsch, 2004; Pletsch, 2005; Glat; Pletsch; Oliveira;
Antunes, 2006; Pletsch; Fontes, 2006).

Essa realidade evidencia que os professores, de maneira geral, ndo estdo preparados para
receber em suas salas de aula alunos especiais, devido ao seu despreparo, resultante da falta de
formacdo e da auséncia de subsidios para entender esse universo inclusivo com tantas
divergéncias. Diante deste cendrio e confirmando tal realidade, buscamos ouvir professores de

uma escola situada na cidade de Areia Branca/RN e observamos as seguintes falas:
“[...] Alunos especiais necessitam de muita atengdo e com salas numerosas ndo
conseguimos inclui-los”.
“[...] Até tenho vontade de trabalhar com eles, mas a escola ndo oferece recursos”.
“[...] Me sinto despreparada, minha gradua¢do ndo me graduou para esse tipo de
ensino”.
“[...] me sinto impotente e desamparada, a equipe escolar precisar dar o apoio que
necessitamos.

Contudo, vemos uma grande necessidade de os profissionais conhecerem o universo
inclusivo. Essa defasagem é evidente desde os primordios, ainda quando o profissional esta na
graduacdo. Com isso, o aluno especial ou diferente é frequentemente visto como inadequado
em relacdo aos demais, e, portanto, a credibilidade no desenvolvimento e autonomia desses
alunos é comprometida.

Dessa forma, percebemos que um grande desafio nos cursos de formacao de professores
é a busca por produzir conhecimentos que despertem novas atitudes e permitam a compreensao
de situacdes complexas de ensino. Isso é crucial para que os professores desempenhem de
maneira responsavel e satisfatdria seu papel de ensinar e aprender para a diversidade.

E necessario, portanto, elaborar politicas publicas educacionais voltadas para praticas
mais inclusivas, adequacdo e formacéo de professores as novas exigéncias educacionais, a fim
de definir um perfil profissional do professor inclusivo. Esse perfil deve incluir atitudes,
habilidades e competéncias necessarias aos professores, de acordo com a realidade brasileira
(NUNES SOBRINHO; NAUJORKS, 2001).

Assim, nossas escolas clamam por profissionais com esse perfil. Almejamos ter
educadores que valorizem a diversidade como um aspecto primordial no processo de ensino e
aprendizagem, que tenham habilidades para construir estratégias de ensino individualizadas,
valorizando a especificidade de cada aluno e adaptando atividades e contetidos para todos, sem
atitudes de segregaco e evitando a evasdo e o fracasso escolar. E relevante destacar que, de
modo geral, a formacao recebida pelos professores influencia diretamente no desenvolvimento
dos alunos (LIBANEO, 1998).

Com tantos equivocos em relacdo a formacdo de professores, segundo a proposta
defendida por Bueno (1999 e 2001), o modelo inclusivo requer a formacgéo de dois tipos de

professores: a) os chamados generalistas, responsaveis pelas classes regulares e capacitados
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com um minimo de conhecimento e pratica sobre a diversidade do alunado; b) os professores
especialistas, capacitados em diferentes necessidades educacionais especiais e responsaveis por
oferecer o suporte, orientacdo e capacitacdo necessarios aos professores do ensino regular
visando a inclusdo, ou para atuar diretamente com alunos em classes especiais, salas de recurso,
etc.

Vale ressaltar que a LDB, no artigo 59, reconhece a importancia de se formar professores
especializados para atender pessoas com necessidades especiais, sob quaisquer modalidades de
ensino. Esta combinacdo dos dois tipos de profissionais em um coletivo desenvolve atividades
que superam a realidade de exclusédo de todo e qualquer aluno, com ou sem deficiéncia,
conforme especifica o artigo 8°:

"As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover, na organizacdo de suas
classes:

| — Professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e especializados,
respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos;

Il — Condicdes para reflexdo e elaboracdo teodrica da educacdo inclusiva, com
protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento com as
necessidades/possibilidades surgidas na relacdo pedagogica, inclusive por meio de colaboracdo
com instituicdes de ensino superior e de pesquisa."

Tal importéncia se estende ainda mais a formagdo continuada de profissionais que
atendem a esse campo de experiéncias. E fundamental para que a inclus&o aconteca de maneira
mais ampla, oferecendo condi¢cdes adequadas de atendimento educacional que atendam as
necessidades dos alunos. Os docentes que trabalham diretamente com a incluséo
frequentemente ndo se sentem preparados para lidar com sua vasta e heterogénea jornada.

Quando lidamos com o desenvolvimento normal, ele ocorre em um determinado conjunto
de condicBes. Ao nos depararmos com um desenvolvimento atipico, que se desvia da norma,
essas mesmas regularidades, que ocorrem em um conjunto de condi¢cbes completamente
distinto, adquirem uma expressao qualitativamente peculiar e especifica, que ndo é um simples
decalque nem uma fotografia do desenvolvimento tipico da crianga (VYGOTSKY, 1930, p.
197).

Dando seguimento as estratégias para o desenvolvimento de um ensino inclusivo eficiente
e efetivo, citamos a parceria entre escola e familia. Essa sempre foi uma das colaborag¢fes mais
importantes no processo educativo de qualquer aluno. A familia é o primeiro grupo social da
crianca, e é nesse entrosamento familiar que a crianca define seus primeiros atos, impressdes,
aprendizagens e atitudes. Segundo Kelman, “A familia € o primeiro e provavelmente o principal
grupo social em que convivemos, pois é nela que o individuo aprende a conquistar a
individualidade e a independéncia” (2010, p. 38).

Além disso, refere-se a familia o papel de cuidar, incentivar e acreditar que a crianca é
capaz, que tem condicOes e pode ir mais além. Podemos dizer que grande parte do dia da crianga
é composta por esse grupo, e é ele que tem a responsabilidade de incentivar e buscar melhorias
para uma crianga que necessita de cuidados especificos.

Entendemos que a escola, sem a familia, ndo avanca, e com base nessa premissa, 0S
desafios que as escolas enfrentam com alunos de familias desestruturadas, tanto social quanto
pedagogicamente, sdo grandes. No ensino inclusivo, essa parceria se torna ainda mais evidente,
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pois a escola precisa conhecer o aluno por completo, e tudo o que faz parte de seu entorno
impacta o aluno. Portanto, a familia é a parceria mais indicada para cooperar com a escola,
trazendo informacdes sobre a crianca que nenhum profissional pode obter sozinho, como seu
desenvolvimento, modo de ser e pensar—fatores de grande relevancia para o desenvolvimento
de uma crianga com alguma diversidade.

A responsabilidade da familia no processo de inclusdo € indispensavel no contexto
escolar. Neste sentido, corrobora-se com Sassaki (1998), ao afirmar que o envolvimento da
familia nas praticas inclusivas da escola ocorre quando existe entre a escola e a familia um
sistema de comunicagdo; os pais participam das reunides da equipe escolar para planejar,
adaptar o curriculo e compartilhar sucessos; e as familias sdo reconhecidas pela escola como
parceiros plenos junto a equipe escolar. Contudo, a escola em estudo enfrenta algumas

problematicas em relagdo a essa unido entre familia e escola. A seguir, relato da atual diretora:
“A falta de compromisso de alguns pais de dar a medicacdo nos dias e horarios
estabelecidos pelos médicos, temos também pais que ndo trazem os alunos para o
atendimento no contraturno”.

Quando a familia e a escola mantém uma parceria harmoniosa, fica notorio o avanco no
desenvolvimento do individuo, visto que essas duas partes formam um enlace importante no
processo de aprendizagem e permanéncia do aluno, que se desenvolve, interage e participa
ativamente.

Segundo um relato de uma professora da escola EMVNS em Areia Branca/RN, ela se
surpreendeu com a experiéncia de uma aluna que foi aprovada para o ensino fundamental 11. A
familia (mae) pediu espaco na semana pedagodgica para falar aos professores sobre sua filha,

uma aluna com diagnostico de autismo severo. Abaixo, relato da mée:

“Rita Sophia Nunes do Vale Guimaraes, 12 anos, nasceu no dia 19 de junho de 2012,
prematura extrema de 30 semanas e 7 meses. Ja apresentava sinais de autismo na
primeira infancia, como colocar as maos nos ouvidos, ndo atender quando chamada e
andar na ponta dos pés, entre outros. Comecou a ler as legendas dos desenhos na
televisdo com 2 anos, antes de ir para a escola. Lia com entonacéo, respeitando a
pontuacdo, falava pouco, mas corretamente como um adulto e ainda corrigia as
pessoas que falavam errado perto dela. Ao ir para a escola, com 2 anos e oito meses,
ja sabia ler. Em seu segundo ano na escola, por volta dos 3 anos, foi solicitada uma
avaliacéo psicoldgica e ai veio o diagndstico de autismo e o inicio das terapias.

Até por volta dos 9 anos e meio, ela frequentou fonoaudidlogo, terapia ocupacional,
ABA, psicomotricidade, psicopedagogo, neurologista—tudo o que podiamos oferecer
com nossos recursos. Aos 9 anos, ela ndo queria mais as terapias, e 0s terapeutas
resolveram diminuir as sessbes. Ela passou a fazer psicoterapia com um grupo de
jovens e se identificou bastante. Sempre com ideias e pensamentos a frente da sua
idade. Hoje, ela faz psicoterapia com uma psicéloga especialista em adolescentes,
educagdo fisica especial, e estd passando por uma nova avaliagio com
neuropsiquiatria, onde estdo sendo aplicados testes para descobrir se realmente tem
altas habilidades, o QI dela, entre outras comorbidades associadas ao autismo.

Rita iniciou sua vida escolar em uma escola publica, pois achavamos que seria 0
melhor para ela. Com o tempo e com o diagndstico, vimos a necessidade de um
professor de apoio, mas a escola se negava a fornecer. Depois da pandemia, ela teve
muita dificuldade em se readaptar a rotina escolar e pediu para trocar de escola. Passou
a frequentar uma escola pablica com professor de apoio e passou a participar mais das
atividades escolares. Ela se irrita muito ao frequentar a escola devido aos muitos
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estimulos presentes no ambiente escolar: cheiros, ruidos e muitas pessoas em um
espaco pequeno, tudo a incomoda bastante. Apesar de ndo ir todos os dias, tem muita
facilidade em aprender os contetidos e sempre tira boas notas, mesmo frequentando
pouco. Procuramos dar suporte em casa, estudando e explicando as matérias, para que
ndo haja prejuizo na aprendizagem.

As maiores dificuldades de Rita sdo a hipersensibilidade sensorial, a seletividade
alimentar e a dificuldade de interacdo com as pessoas em geral. Hoje, como
adolescente, sofre por n&o ter amizades e com quem interagir além da familia. E uma
menina doce, inteligente, educada, sensivel e preocupada com todos e com tudo.”

Diante do relato acima, fica clara a importancia do acompanhamento da familia no
desenvolvimento educacional de alunos deficientes ou que apresentam algum transtorno. Com
isso, Dessen e Poldnia (2007) destacam que os pais precisam ficar atentos tanto ao
acompanhamento das atividades e dos trabalhos realizados pelo educando quanto a sua
permanéncia no ambiente escolar e sua relacdo e integracdo com professores e pares.

Os lagos afetivos, estruturados e consolidados tanto na escola quanto na familia permitem
que os individuos lidem com conflitos, aproximacdes e situacdes oriundas desses vinculos,
aprendendo a resolver problemas de maneira conjunta ou separada (DESSEN; POLONIA,
2007, p. 27).

Dessa forma, quando ambos caminham juntos, realizando seus papéis, o desenvolvimento
acontece de forma integral. Fica evidente a importancia da familia, visto que ela é crucial para
0 avanco significativo e a eliminacdo de barreiras que reforgam o preconceito. Em colaboragéo
com a escola, realiza tarefas de grande importancia no processo, como o compartilhamento de
informacdes; a colaboracdo no planejamento educacional (PEI); o suporte continuo; a
consisténcia e continuidade; a participacdo ativa dos pais; e a construcao de parcerias.

4. CONCLUSAO

Por meio da execucdo deste trabalho, fica clara a importancia de discutir a educagédo
inclusiva. E um tema bastante abordado, mas que ainda merece atencéo por parte dos poderes
publicos, pois ha muito a ser melhorado. Pode-se dizer que estamos avancando a passos curtos
em direcdo ao ideal. A educacdo inclusiva enfrenta dificuldades em sua execucdo, desde a
precariedade na infraestrutura das escolas, que na maioria das vezes nao apresenta
acessibilidade como rampas, elevadores e pisos sinalizadores, até a falta de profissionais
qualificados para atender a demanda de alunos. Sendo assim, é necessario repensar 0s curriculos
dos cursos de nivel superior, de modo que os futuros docentes estejam preparados para enfrentar
a realidade da educacéo e para educar, de fato, alunos que apresentam particularidades, sejam
elas deficiéncias ou transtornos.

Outra problematica ¢ a falta de recursos tecnologicos ou outros facilitadores na
construcdo do conhecimento. Como mencionado na presente pesquisa, é imprescindivel a
aquisicdo de tecnologias assistivas, tendo em vista sua relevancia para a facilitacdo dos
processos de ensino e aprendizagem. Diante de todas essas problematicas, € importante ressaltar
e parabenizar as escolas que conseguem superar as barreiras e oferecer o melhor dentro das
condigdes disponiveis, possibilitando a concretizagdo da inclusdo. Um exemplo é a Escola
Estadual Maria Lauretdnia R. B. do Vale, na cidade de Areia Branca/RN, que realiza um

17



trabalho exemplar e alcanca resultados satisfatorios, considerando o empenho dos profissionais
que atuam nessa instituicéo.

Além disso, é fundamental destacar a importancia de outro pilar da educacao: a familia.
E essencial que a familia esteja atenta & educacéo dos filhos, pois a relacio entre escola e familia
é uma via de mao dupla. A escola precisa da familia, e a familia precisa da escola para que 0s
resultados sejam positivos. O relato apresentado nesta pesquisa demonstra claramente o
impacto positivo da colaboracdo familiar na implementacdo de uma educacdo inclusiva.
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