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RESUMO

As dificuldades de aprendizagem sd@o um problema em qualquer nivel de ensino, inclusive no
ensino superior, com isso toda a trajetoria académica pode sofrer com os efeitos dessa
problematica. Nesse contexto, este artigo visa contribuir com os estudos referentes as
dificuldades de aprendizagem no ensino superior, especificamente na area da fisica. O texto
aborda a organizacao pedagogica do curso Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia no &mbito
da Universidade Federal Rural do Semi-Arido e elenca a questfo da evasdo escolar como uma
das consequéncias que podem ocorrer quando nao se tem agdes para trabalhar as dificuldades
de aprendizagem, relacionando a retencdo com o referido tépico. A pesquisa bibliografica
realizada adotou uma abordagem exploratéria e utilizou a metodologia de coleta de dados junto
aos estudantes do curso por meio de formulario eletrénico, para, em seguida, realizar uma
andlise quantitativa dos resultados obtidos. Nas consideracfes apontou-se a didatica utilizada e
a base educacional em matematica como duas causas desse problema, o que corrobora com o
referencial utilizado. Assim, concluiu-se ser imprescindivel a compreensdo acerca desta
tematica, de modo a se produzir inferéncias que levem a uma intervencédo qualificada: a tutoria
e a necessidade de consolidacdo de aprendizagens no Ensino Bésico foram apontadas como
possiveis solugdes.
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1 INTRODUCAO

A Educagdo Bésica publica Brasileira tem um importante papel no ensino superior: a
qualidade da educacdo repercute seus efeitos, quando o estudante ingressa em um curso de
graduacdo necessitando utilizar conhecimentos que foram trabalhados durante o Ensino Médio.

As disciplinas da area de exatas, incluindo a fisica, matematica e outras ciéncias
relacionadas, sdo conhecidas por sua complexidade e exigem uma sélida base de conhecimento
para que os alunos possam acompanhar e compreender 0s conteudos apresentados durante a
graduacao.

Essa necessidade de uma base solida é especialmente relevante, uma vez que 0s
conceitos e principios abordados nesses cursos geralmente se constroem de forma progressiva,
com os conhecimentos adquiridos em disciplinas anteriores servindo como fundamentos para
as matérias subsequentes.

O objetivo deste trabalho é discutir as causas e as consequéncias para esta pauta, visando
reduzir as dificuldades de aprendizagem dos discentes no curso de Ciéncia e Tecnologia na
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), Campus Angicos.

Diante disso, percebe-se a necessidade da execucdo desse estudo, a fim de ampliar o
entendimento acerca das dificuldades enfrentadas pelos ingressantes do referido curso. O
trabalho foi mensurado por meio de uma amostra de alunos do curso, utilizando como meio de
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coleta de dados, um questionério. A coleta dessas informag6es contemplou dados pessoais dos
discentes, bem como perguntas relacionadas ao seu rendimento nas disciplinas dos
componentes de fisica na Universidade pesquisada.

O trabalho encontra-se dividido em 5 (cinco) partes, sendo elas: introducéo, onde se
apresenta brevemente a pauta das dificuldades de aprendizagem, referencial tedrico, que se
subdivide em evasdo, em Curso Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia e dificuldades no
aprendizado em Fisica, conceituando-os conforme leituras realizadas, seguidos da metodologia,
dos resultados e discussdes e das consideracdes finais, que se auto explicam.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Evaséao

Os autores Silva Filho e de Lima Araudjo (2017) assinalam que a evasdo escolar é um
conceito com muitas lacunas e que se caracteriza por sua diversidade de fatores internos e
externos. Pode-se entender o termo como um processo bastante complexo e que necessita da
maxima atencdo: para atender os direitos estipulados na Constituicdo Federal de 1988 acerca
da educacdo, € preciso conhecer os maiores problemas da éarea e agir para erradica-los. Ainda
assim, é relevante destacar a compreensdo empregada aqui para o termo evasdo: processo no
qual o estudante “ndo volta mais para o sistema escolar” (SILVA FILHO ¢ DE LIMA
ARAUJO, 2017, p. 37).

O curso Interdisciplinar de Ciéncia e Tecnologia na Universidade Federal Rural do
Semi-Arido, em seu Projeto Pedagdgico, assinala seu expresso objetivo com a reducéo das taxas
de evasdo e com a formacdo diversificada, salientando que o diploma ndo é de uma profissao
especifica. Os componentes curriculares da area da fisica, que sdo parte da grade curricular
deste curso, sdo perpassados por um “baixo indice de sucesso” (FERREIRA et al., 2009, p. 3)
dos estudantes, de modo que se faz necessario conhecer e compreender as raizes desses
resultados.

“E bastante comum ouvir os alunos afirmar que nio compreendem os
calculos e também néo conseguem relacionar a relacdo dos mesmos
com o seu dia a dia, confirmam também chegar ao Ensino Médio com
as dificuldades em formagdo matemaética, comprometendo a resolucéo
dos problemas de Fisica que envolvem essa disciplina. Na maioria das
vezes, quando chegam ao Ensino Médio, os discentes encontram
professores sem formacglo profissional adequada, lecionando a
disciplina, o que também prejudica sua aprendizagem, pois quando néo
apresentam a formacdo académica necessaria, acabam dando énfase
maior aos célculos, tornando a disciplina matematizada e dificil de ser
compreendida pelos alunos.” (KOCHAN, 2022, p. 5)

A escola, enquanto espaco formal de ensino, junto com a familia do discente, é um dos
pilares responsaveis pela aprendizagem dos alunos. Quando os discentes néo se identificam
com algumas disciplinas, ou apresentam grandes dificuldades em compreender o contetdo, em
alguns casos, isso pode levar a evasdo. Além disso, a escola e a familia conseguirdo apoiar e
impulsionar de modo mais adequado e com maior frequéncia os alunos se possuirem
informagdes cientificas para tratar os casos, visando assim, a constru¢do de “um servigo publico
de educacdo justo, democratico e que acolha todos” (CANARIO, 2005, p. 46).

E observado, ainda, que a retencdo nos primeiros semestres dos cursos ¢ fator que se
relaciona com a evasio (VILELLA, CONDE e NUNES, 2018), embora ainda ndo sejam bem
especificadas as causas dessa relacao por meio de procedimentos cientificos, o que, por sua vez,
justificam a realizagdo deste estudo; ainda assim, se pode citar a “adaptacao a rotina académica,
a escolha prematura da profissao e a formagao escolar anterior” (Ibid., p. 2) como fatores desse



processo. As autoras supracitadas, no referido trabalho, ainda elencam a reprovacédo nas
disciplinas da grade curricular basica como uma das causas que levam a retencdo e a evaséo,
apontando algumas sugestdes para sanar essa problematica, como a cria¢éo de aulas de tutoria.

2.2 Curso Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia

E nitida a necessidade de analisar as origens das dificuldades enfrentadas pelos discentes
que ingressam no curso de Ciéncia e Tecnologia, tendo em vista que, conforme apontado por
Silva (2019), a reprovacao se relaciona com os indices de evasdo, e pode ser minimizada através
de acBes que visam a consolidacdo de aprendizagens que fazem parte do nivel anterior a
Educacédo Superior (BARBETA; YAMAMOTO, 2002).

No que se refere ao curso Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia ofertado pela
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), nas modalidades integral e noturno, em
seu Projeto Pedagdgico do Curso (2019), salienta que a formacéo a que se propde perpassa as
Ciéncias Exatas e Naturais, a Tecnologia e as Ciéncias Sociais Aplicadas e Humanidades,
oportunizando uma flexibilidade curricular, além da propria questdo da formacéo baseada na
interdisciplinaridade. Em sua justificativa, o Projeto Pedagdgico apresenta uma sequéncia de
diretrizes que fazem parte do programa governamental de expansao do ensino superior, e sdo
as bases de criacdo do referido curso na UFERSA, das quais destacam-se: “Redugao das taxas
de evasdo, ocupacdo de vagas ociosas e aumento de vagas de ingresso, especialmente no
periodo noturno.” (UFERSA. Projeto Pedagdgico do Curso Interdisciplinar em Ciéncia e
Tecnologia. 2019, p. 14). Logo, faz-se evidente a relevancia do presente estudo, é estudar as
dificuldades apresentadas pelos alunos de fisica no curso Interdisciplinar em Ciéncia e
Tecnologia.

O curso Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia tem uma estrutura curricular com a
carga horéria de 2.400 horas, que esta dividido em Nucleo de Contetido Obrigatdrios (1.440h),
Nucleo de Contetdos Optativos (810h), Atividades Complementares (90h) e Trabalho de
Conclusdo de Curso (60h). A divisdo de areas e dos contetidos obrigatorios sdo dados por:

e Matematica; Célculo I (60h), Calculo 11 (60h), Introducéo as Fun¢des de Varias Variaveis

(60h), Geometria Analitica (60h), Algebra Linear (60h) e Estatistica (60h);

e Fisica; Mecéanica Classica (60 h), Laboratério de Mecanica Classica (30h), Ondas e
Termodinadmica (60 h), Laboratério de Ondas e Termodinamica (30h), Eletricidade e
Magnetismo (60 h) e Laboratorio de Eletricidade e Magnetismo (30h);

Quimica; Quimica Geral (60h) e Laboratério de Quimica Geral (30h);
Humanidades, Ciéncias Sociais e Cidadania; Sociologia (60h), Etica e Legislacio(30h) e
Filosofia da Ciéncia (60h);

Expressdo Grafica; Expressdo Grafica (60h);

Informatica; Algoritmos e Programagdo | (60h);

Comunicacado e Expressdo e Metodologia; Analise e Expressdo Textual (60h);
Administracdo; Administragdo e Empreendedorismo (60h);

Economia; Economia(30h);

Fendmenos de Transporte; Fendmenos de Transporte (60h);

Ciéncia e Tecnologia dos Materiais; Fundamentos de Ciéncias dos Materiais (60h);
Ciéncias do Ambiente; Ambiente, Energia e Sociedade (60h);

Mecanica dos So6lidos; Mecanica Geral | (60h); Resisténcia dos Materiais | (60h).

Ademais, 0 nucleo de contetdos optativos inclui as areas de conhecimento da
representacdo da identidade profissional.

As disciplinas curriculares da &rea de fisica no curso Interdisciplinar em Ciéncia e
Tecnologia dividem espaco na estrutura curricular com os componentes da matematica que, por



sua vez, possuem a maior carga horaria, de modo que o estudante se encontra em uma situacao
na qual necessita de certos conhecimentos basicos do Ensino Médio e estdo em processo de
desenvolvimento em culminancia com as disciplinas de fisica, nas quais necessita-se utilizar
conceitos matematicos. Segundo Ferreira et al. (2009, p. 2), essa problematica “compromete o
acompanhamento e desenvolvimento do curso pelo aluno”, sendo imprescindivel a existéncia
de acOes que contribuam para a superacdo das dificuldades encontradas pelos estudantes, de tal
forma que se possa garantir a formacao de profissionais capacitados para atuarem nas diversas
areas de aprofundamento como exemplo, as engenharias.

2.3 Dificuldades no aprendizado em Fisica

Existem inameros relatos de dificuldades no aprendizado de Fisica, especialmente
quando o contato com essa area vai se aprofundando no que se refere aos célculos, conceitos e
férmulas, como acontece no Ensino Superior. Quando estdo no Ensino Médio, os estudantes,

em alguns casos,
“encontram professores sem formagdo profissional adequada,
lecionando a disciplina, o que também prejudica sua aprendizagem,
pois quando ndo apresentam a formacao académica necessaria, acabam
dando énfase maior aos calculos, tornando a disciplina matematizada e
dificil de ser compreendida pelos alunos.” (KOCHAN, 2022, p. 5)

Ao exposto até agora, soma-se a problematica da fisica é uma area que demanda tempo
e abrangéncia, e que, em certo grau, depende de uma fundamentacdo matematica sélida e de
uma interpretacdo textual afiada (KOCHAN, 2022).

Outro grande desafio €, levando em consideracdo todos os pontos citados acima,
envolver o estudante com a area. cria-se um esteredtipo acerca da Fisica que afasta os
estudantes, levando-os a crer que a Fisica ndo tem utilidade no cotidiano social prdprio (Ibid.).
Quando chegam ao Ensino Médio, precisam de conhecimentos que ndo foram consolidados
durante o Ensino Fundamental, e ainda precisam lidar com a separa¢do do componente de
Ciéncias em dois componentes diferentes: Fisica e Quimica. Quando chegam ao Ensino
Superior, precisam de todo o conhecimento que deveriam ter consolidado durante os anos da
Educacgao Basica, o que ndo ¢ uma realidade para todos os estudantes do Brasil: “para que o
aluno tenha sucesso em um curso de fisica no ensino superior, é preciso que ele domine os
conceitos basicos que sdo explorados pela disciplina, bem como possua a habilidade para
interpretar e criar graficos” (BARBETA e YAMAMOTO, 2002, p. 324).

O fato é que “o baixo indice de sucesso nas disciplinas de Fisica obtido pelos
académicos ingressantes no ensino superior ¢ universal” (FERREIRA et al., 2009, p. 3), de
modo que se torna imprescindivel conhecer as causas dessa problematica e atuar para que se
possa sand-la. N&o é somente sobre compreender conceitos basicos, € também sobre
compreender como os professores atuam diante dessa questdo (1bid.).

3 METODOLOGIA
3.1 Descricéo da Pesquisa

Este estudo adota uma abordagem exploratoria, como destacado por Prodanov e Freitas
(2013), utilizando uma de pesquisa bibliografica. Complementando essa abordagem, o estudo
é classificado como descritivo, pois envolve a coleta de dados por meio de questionarios
(Survey), permitindo uma andlise quantitativa das informacGes relacionadas ao tema. Dessa
forma, os dados coletados na pesquisa sdo analisados utilizando instrumentos e procedimentos
estatisticos, visando obter um resultado que permita a analise desejada para o trabalho. Além



da pesquisa bibliogréfica, um questionario foi aplicado para coletar dados no curso
Interdisciplinar em Ciéncia e tecnologia Campus UFERSA - Angicos/RN, complementando a
abordagem descritiva, assim como € ilustrado na Figura 01.

Para compreender melhor as dificuldades enfrentadas pelos ingressantes do curso em
questdo, foi aplicado um questionario especifico. A pesquisa foi conduzida na Universidade
Federal do Semi-Arido (UFERSA), no Campus Angicos. O questionario foi composto por 15
perguntas, abrangendo desde dados pessoais, até questdes especificas relacionadas ao tema,
com o objetivo de identificar os diferentes tipos e niveis de dificuldades enfrentados pelos
estudantes no ambiente da UFERSA, Angicos.

Figura 01. Estrutura metodoldgica.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

3.2 Populagdo e Amostra
A populagdo foi composta por alunos do curso Interdisciplinar em Ciéncias e

Tecnologia da UFERSA, Angicos, com matricula ativa no semestre de 2022.2, com uma
totalidade de 989 alunos. Essas informagdes sdo encontradas no Quadro 1.

Quadro 01 - Quantitativo de alunos do curso

Ano Frequéncia ‘ %
<2016 88 8,9%
2017 91 9,2%
2018 104 10,5%
2019 207 20,9%
2020 205 20,7%
2021 181 18,3%
2022 113 11,4%
Total 989 \ 100%

Fonte: Coordenacéo do curso de C&T - UFERSA, CMA(2023).

A amostra foi calculada por meio de uma amostragem por proporcdo, supondo
variabilidade méaxima, de acordo com Bolfarine e Bussab (2005).

4 RESULTADOS E DISCUSSOES



4.1 Observac0es gerais

Com o objetivo de obter uma compreensdo mais completa das respostas dos alunos,
inicialmente foram realizados questionamentos sobre o periodo e o curso de cada estudante, a
fim de identificar possiveis semelhancas nas dificuldades enfrentadas, independentemente do
estagio em que se encontram no curso, conforme demonstrado na Tabela 01.

Tabela 01 - Qual periodo esta cursando atualmente?
Resposta Frequéncia %

1° periodo
2° periodo
3° periodo
4° periodo
5° periodo
6° periodo
7° periodo
8° periodo
10° periodo
12° Periodo
Desnivelado
Total

2

9

6
16
14
11

7
7
3
1
1

77

2,6%
11,7%
7,8%
20,8%
18,2%
14,3%
9,1%
9,1%
3,9%
1,3%
1,3%
100,0%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Além disso, foi observado a distribui¢do de género, com 52% de respostas afirmando
ser do género feminino e 48% de respostas afirmando ser do género masculino, ndo havendo
respostas nas demais opg¢des, como "prefiro ndo responder™ e "outros", como representado na

Figura 02.

Figura 02 - Género
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Ao analisar a quantidade de alunos e as instituicGes de ensino de onde concluiram o
ensino médio, verificou-se que a maioria dos entrevistados, representando 84,4%, provém de
escolas publicas. Em seguida, observou-se que 10,4% dos entrevistados sdo provenientes de
escolas particulares, e, por fim, 5,2% dos entrevistados vieram de outras instituicdes de ensino,

como representado na Tabela 02.

Tabela 02 - Onde concluiu seu ensino médio?

Resposta

Frequéncia %



Escola particular 8 10,4%

Escola publica 65 84,4%
Instituto Federal de Ensino 4 5,2%
Total 77 100,0%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Observa-se que a maioria dos alunos, representando 51,9% dos que responderam a
pesquisa, esta na faixa etéaria de 21 a 25 anos. Isso indica uma concentragdo significativa de
estudantes nessa faixa etaria no grupo pesquisado, como representado na figura 03.

Figura 03 - Faixa etaria
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

4.2 Dificuldades e problematicas

Ao analisar os resultados referentes ao nivel de dificuldade dos componentes
curriculares de fisica, observa-se que, a maioria dos estudantes, representando 58,4% dos
entrevistados, indicou ter "Muita dificuldade™. Outra parcela consideravel dos alunos relatou
ter uma "dificuldade mediana", enquanto apenas 5,2% dos entrevistados afirmaram ter "pouca
dificuldade", conforme apresentado na Tabela 03.

Além disso, os que responderam a pesquisa foi identificado as principais dificuldades
relacionadas ao ensino de fisica, sendo a "didatica do professor" apontada por 34,5% dos alunos,
seguida pela "Falta de base em matematica do que foi visto no ensino médio” com 24,2% das
respostas dos que responderam a pesquisa, conforme apresentado na Figura 04. Essas
informacdes revelam os principais obstaculos enfrentados pelos estudantes no processo de
aprendizagem da disciplina.

Tabela 03 - Na sua graduacdo, qual o nivel de dificuldade com os componentes curriculares de fisica?
Resposta Frequéncia %

Pouca dificuldade 4 5,2%
Dificuldade mediana 28 36,4%
Muita dificuldade 45 58,4%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).



Figura 04 - Durante sua graduacdo em C&T, até o presente momento, a que voceé relaciona esta dificuldade com
0s componentes curriculares de fisica?
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Nota: Percentual calculado com base em 165 respostas, visto o aluno poderia marcar mais de uma opgé&o;
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Ao analisar os dados obtidos na questao sobre as disciplinas em que os alunos tiveram
reprovacéo, observou-se que a disciplina com maior indice de retengdo foi Mecanica Classica,
como evidenciado na Tabela 04. Isso indica que um numero significativo de estudantes
encontrou dificuldades nessa disciplina especifica, levando a reprovagéo.

Essa constatacdo sugere a necessidade de uma atencdo especial por parte dos docentes
e da Instituicdo de Ensino Superior no ensino da Mecéanica Classica, a fim de oferecer suporte
adicional aos estudantes e auxilia-los a superar essas dificuldades € essencial aprimorar o ensino
da mecanica classica, que é o primeiro contato do aluno com a érea da fisica.

Tabela 04 - Obteve reprovacdo em qual dessas disciplinas?

Frequéncia %
Eletricidade e magnetismo 3 3,9%
Mecanica classica 18 23,4%
Ondas e termodinamicas 3 3,9%
Mecanica classica; Eletricidade e magnetismo 1 1,3%
Mecanica classica; Ondas e termodinamicas 3 3,9%

Nao reprovei em nenhuma das opcoes acima 49 63,6%
Total 77 100,0%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Observou-se que a distribuicdo dos alunos matriculados nas disciplinas € a seguinte:
mecanica classica com 20,8%, eletricidade e magnetismo com 10,4%, ondas e termodinamica
com 9,1%. O restante (59,7%) nédo estad matriculado em nenhuma dessas disciplinas, como visto

na Tabela 05.
Tabela 05 - Estad matriculado em alguma dessas disciplinas neste semestre?
Eletricidade e magnetismo 8 10,4%
Mecanica classica 16 20,8%
Ondas e termodinamicas 7 9,1%
Nao estou matriculado nelas 46 59,7%

Total 77 100,0%
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).



Ao analisar a pergunta sobre a existéncia de monitoria na disciplina, constatou-se que
77% dos participantes responderam afirmativamente, enquanto 23% declararam ndo possuir
monitor. Esses resultados estdo ilustrados na Figura 05. Para aprimorar a oferta de monitoria, é
fundamental avaliar as necessidades dos alunos que ndo tém acesso a esse recurso e
implementar medidas para aumentar sua disponibilidade e também a conscientizagdo da
importancia da monitoria, para que assim possa aumentar a frequéncia na mesma.

Figura 05 - A disciplina que estd matriculado neste semestre e foi
informada na Tabela 05, tem monitor?

Nao
23%

—

Nota: Percentual calculado com base nos 31 alunos que estéo
matriculados em alguma disciplina de CF informada na Tabela 05
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Ao analisar a frequéncia das aulas de monitoria das disciplinas mencionadas na Tabela
05, verificou-se que 58,1% dos participantes afirmaram ndo frequentar as aulas de monitoria.
Além disso, 29% indicaram que frequentam, mas sem uma frequéncia definida. O percentual
de 6,5% foi obtido para aqueles que afirmaram frequentar as aulas uma vez por semana.
Também foi observado que um grupo de participantes ndo respondeu a pergunta foi de 6,5%,
conforme apresentado na Tabela 06. Esses resultados destacam a necessidade de investigar as
razbes pelas quais a maioria dos alunos ndo frequentam as aulas de monitoria e propor
estratégias para promover uma maior participacdo e engajamento nessa atividade
complementar.

Tabela 06 - Vocé frequenta as aulas de monitoria da disciplina informada na Tabela 05?
Resposta Frequéncia %

Né&o 18 58,1%
Sim, uma vez por semana 2 6,5%
Sim, no entanto, sem frequéncia definida 9 29,0%

N&o respondeu 2 6,5%
Total 31 100,0%
Nota: Percentual calculado com base nos 31 alunos que estéo
matriculados em alguma disciplina de CF informada na Tabela 05
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Ao analisar a pergunta sobre a formacg&o dos professores de fisica no 3° ano do ensino
médio, os resultados revelaram que 50,6% dos participantes responderam afirmativamente,
indicando que seus professores possuem graduagdo em fisica. Por outro lado, 35,5% dos
participantes declararam ndo saber a formacdo do docente. Surpreendentemente, 16,9% dos
alunos afirmaram que seus professores ministram as aulas mesmo néo tendo graduacdo na area
de fisica, conforme evidenciado na Tabela 07. Esses resultados ressaltam a importancia de



garantir uma formacdo adequada e especializada para os professores de fisica, a fim de
assegurar a qualidade do ensino nessa disciplina fundamental.

Tabela 07 - No 3° ano do ensino médio, seu professor de fisica tinha graduacdo em fisica?
Resposta Frequéncia %

Sim, ele tem graduacdo em fisica 39 50,6%
Néo, ele tem graduacdo em outra area,
porém, ministrava as aulas de fisica, mesmo 13 16,9%

ndo sendo formado em fisica.

Nao sei a formacado do docente 25 32,5%
Total 77 100,0%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

4.2 Métodos extraclasse e Pré-fisica

Ao analisar as estratégias adotadas pelos alunos para tirar ddvidas nos componentes de
fisica, constatou-se que a principal fonte de pesquisa utilizada é no YouTube.com,
representando 32,2% dos estudantes. 1sso evidencia o uso frequente de videos on-line como um
recurso para complementar o aprendizado e esclarecer questdes relacionadas a disciplina. Além
disso, 21% dos alunos buscam ajuda com colegas de curso, aproveitando a interacdo com seus
pares para obter esclarecimentos e compartilhar conhecimentos. A monitoria também se mostra
uma opcao relevante, sendo mencionada por 17,6% dos entrevistados como uma forma de
buscar apoio académico, com visto na Tabela 08.

Esses dados revelam a importancia das tecnologias digitais e da colaboragdo entre os
estudantes como ferramentas essenciais no processo de aprendizagem, interessante notar que,
apesar da ampla disponibilidade de recursos audiovisuais, apenas uma pequena parcela dos
alunos (apenas 6,8%) procura referéncias mais ansiosas, como livros, artigos, monografias,
teses e dissertacdes. Essas fontes sdo geralmente mantidas a um processo rigoroso de revisdo
por pares e oferecem um embasamento tedrico sélido. Portanto, incentivar os alunos a buscar
essas referéncias pode ser uma maneira de garantir informag6es mais precisas e acompanhadas
para o seu aprendizado.

Em suma, embora os videos do YouTube possam oferecer uma abordagem atraente para
o0 aprendizado de fisica, é essencial desenvolver uma consciéncia critica em relacdo a fonte de
informacao utilizada, além de encorajar os alunos a buscar referéncias. Além disso, a interacdo
com os colegas de curso e a busca de auxilio por meio da monitoria evidenciam a importancia
do compartilhamento de conhecimento e da troca de experiéncias entre os estudantes como
formas efetivas de superar as dificuldades e fortalecer o aprendizado.

Tabela 08 - Vocé buscou/busca outros recursos adicionais para compreensao

de assuntos que encontra dificuldade nas disciplinas de fisica?
Resposta Frequéncia %

Videos no Youtube 66 32,2%
Colegas do curso de C&T 43 21,0%
Monitoria oferecida pela UFERSA 36 17,6%
Sites de fisica na internet 32 15,6%
Chat GPT 14 6,8%

Livros, artigos, monografias, dissertacoes e teses 14 6,8%
Total 205 100,0%

Nota: Percentual calculado com base em 205 respostas, visto o aluno poderia
marcar mais de uma opcao;
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).



Ao analisar 0 impacto da pratica nos laboratoérios nas disciplinas de fisica, em relacdo a
compreensdo dos assuntos abordados em sala de aula, os resultados revelaram que 46,8% dos
participantes afirmaram que essa préatica facilitou sua compreensao apenas em pequena medida.
Outros 19,5% afirmaram que a préatica nos laboratérios facilitou parcialmente a compreenséo
dos assuntos. Surpreendentemente, tanto a porcentagem daqueles que afirmaram ter tido uma
facilitacdo consideravel (16,9%) quanto daqueles que afirmaram néo terem sido facilitados de
forma alguma (16,9%) foram idénticas, como mostrado na Figura 06. Esses resultados sugerem
que a pratica nos laboratdrios pode ter um impacto variavel na compreensdo dos alunos, com
uma parcela significativa indicando beneficios limitados. E importante avaliar os métodos
utilizados nos laboratdrios e buscar formas mais efetivas de integrar a pratica experimental ao
ensino tedrico, visando proporcionar uma experiéncia mais enriquecedora e proveitosa para 0s
estudantes.

Figura 06 - A prética realizada nos laboratdrios, a partir das disciplinas de fisica, facilitou sua compreenséo dos
assuntos abordados em sala de aula nessas matérias?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Ao avaliar as opinifes dos alunos sobre possiveis medidas para auxiliar na superagao
das dificuldades relacionadas aos componentes de fisica (Figura 07), constatou-se que 71,4%
dos estudantes consideram relevante a abertura de um curso de pré-fisica. Essa percepcéo
ressalta a importancia de fornecer uma base sélida de conhecimentos prévios aos discentes antes
de ingressarem nessas disciplinas especificas.

A proposta de um curso de pré-fisica tem como objetivo preencher lacunas de
aprendizado e fortalecer os fundamentos necessarios para 0 estudo desses componentes
curriculares. Essa iniciativa poderia abordar topicos-chave de matematica e conceitos basicos
de fisica, visando consolidar o conhecimento e proporcionar uma base sélida para o aprendizado
subsequente.

A criagdo de um curso de preé-fisica contribuiria significativamente para minimizar as
dificuldades encontradas pelos alunos, garantindo que eles cheguem ao ensino superior com as
competéncias e habilidades necessarias para acompanhar as disciplinas de fisica. Além disso,
essa medida poderia promover uma maior igualdade de oportunidades, auxiliando os estudantes
que tiveram uma formacéo prévia menos robusta a se prepararem de forma mais adequada para
enfrentar os desafios do curso.

Portanto, a percepcdo dos alunos sobre a importancia de um curso de pré-fisica,
contrastada com a baixa adesdo a monitoria conforme observado na tabela 06, nos leva a refletir
sobre os diferentes tipos de suporte académico e sua eficacia na superacdo das dificuldades de



aprendizado. Enquanto a monitoria pode oferecer auxilio direto e individualizado, um curso de
pré-fisica pode abordar questdes mais amplas, estabelecendo uma base sélida para a
compreensdo dos conceitos fundamentais.

Figura 07 - Qual sua opinido sobre a disponibilidade para os alunos de C&T, de um curso extracurricular de pré-
fisica na UFERSA, com o objetivo de nivelar os conhecimentos de fisica basica do ensino médio, para melhor
aproveitamento das disciplinas de fisica no curso?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Na analise da Gltima pergunta onde foi perguntado ao aluno o que poderia ser feito para
melhorar a aprendizagem dos discentes nos componentes curriculares da fisica, que destacaram
algumas questdes importantes relacionadas a melhoria do ensino e aprendizagem na area de
fisica. As principais respostas abordaram a criacdo de um curso extracurricular, a didatica dos
professores e a necessidade de métodos mais dindmicos e recursos adicionais para facilitar o
entendimento dos conteudos.

Muitos alunos sugeriram a implementacdo de um curso de pré-fisica como forma de
fortalecer a base de conhecimentos antes de ingressarem nas disciplinas especificas. Eles
destacaram a importancia de abordar conceitos fundamentais e oferecer revisdes gerais dos
assuntos que podem ser cobrados nas avaliacdes. Além disso, mencionaram a relevancia de
video aulas com professores especializados na area.

Outra sugestdo comum foi a adogdo de praticas pedagdgicas mais interativas, como a
oferta de minicursos de fisica em eventos académicos e aulas mais dindmicas, é interessante
destacar novamente as aparentes desigualdades entre a percepcdo dos alunos sobre a
importancia da monitoria e o fato de que quase 60% da amostra optou por nao participar dessas
aulas de apoio. Essa discrepancia nos leva a refletir sobre 0s possiveis motivos por tras dessa
escolha. Seria uma falta de conhecimento sobre as vantagens oferecidas pela monitoria? Ou
talvez existam obstaculos préaticos ou restrigdes de tempo que impecam os alunos de participar
dessas atividades adicionais. Além disso, € importante considerar a eficacia das monitorias
existentes, seu formato, horarios e abordagens, para entender se estdo realmente atendendo as
necessidades dos estudantes., grupos de estudo e suporte adicional para tirar davidas.

A didatica dos professores foi um ponto recorrente nas respostas dos alunos. Eles
expressaram a necessidade de métodos de ensino mais eficazes, que sejam capazes de transmitir
os contetdos de forma clara e compreensivel. Além disso, é valido ponderar sobre os problemas
apresentados pelos alunos ao indicarem a necessidade de exemplos praticos, enquanto, ao
mesmo tempo, expressam que as disciplinas de laboratério tém contribuido pouco para seu



aprendizado, conforme observado na Figura 6. Essa reflex&o nos leva a questionar os possiveis
motivos por tras dessa percepc¢édo contraditoria.

Algumas respostas destacaram a importancia de uma preparacao prévia em matematica
e outros conhecimentos basicos do ensino médio, que podem ter se perdido durante a trajetdria
escolar. Os alunos sugeriram a oferta de disciplinas de pré-fisica ou a inclusdo de materiais
didaticos que abordem os principais topicos de forma gradual, partindo de exemplos simples
até chegar a niveis mais avancados.

Além disso, os alunos ressaltaram a necessidade de avaliagfes mais variadas, que nao
se limitem apenas a provas tradicionais, e de um maior suporte por parte dos professores,
incluindo disponibilidade para tirar duvidas e aplicacdo de problemas reais como exemplos em
sala de aula.

Em resumo, as principais respostas dos alunos indicam a importancia de métodos
extraclasse, como cursos de pré-fisica, melhoria na didatica dos professores, utilizacdo de
recursos adicionais como videos e materiais complementares, aulas mais dindmicas e
interativas, além de suporte individualizado para tirar davidas. Essas sugestes visam aprimorar
o aprendizado, facilitar a compreensdo dos contetidos e promover uma maior igualdade de
oportunidades para todos os estudantes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo discutiu um estudo de caso, em que nele foram observadas as
dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelos estudantes do Curso de Ciéncia e Tecnologia,
da Universidade Federal Rural do Semi-Arido, Campus Angicos. As dificuldades mensuradas
foram especificamente no que diz respeito ao ensino de Fisica, e sua repercussdo no ensino
superior. Foi destacada a importancia de compreender as causas e consequéncias dessas
dificuldades, assim como as possibilidades de intervencdo para reduzir a evasao dos alunos.

A evasdo escolar foi apontada como um dos problemas enfrentados, sendo um processo
complexo com diversos fatores internos e externos. A falta de compreensédo dos conteidos e a
dificuldade em relaciona-los com a vida cotidiana foram mencionadas como obstaculos para 0s
estudantes.

O curso Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia da UFERSA foi apresentado como
um exemplo em que as disciplinas de Fisica tém enfrentado um baixo indice de sucesso por
parte dos estudantes, como visto na pesquisa aplicada. A estrutura curricular do curso inclui
uma carga horaria significativa de disciplinas de Matematica, o que demanda conhecimentos
basicos que nem sempre foram consolidados durante o Ensino Medio. Essa situacéo
compromete 0 acompanhamento e desenvolvimento dos alunos no curso, tornando necessarias
acOes para superar essas dificuldades e garantir a formacéo de profissionais capacitados.

No aprendizado de Fisica, foram identificadas diversas dificuldades relacionadas aos
calculos, conceitos e formulas, especialmente no nivel do Ensino Superior. Alem disso, a
transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio e do Ensino Médio para o Ensino
Superior, apresenta desafios adicionais, pois 0s alunos precisam dominar conceitos basicos e
habilidades interpretativas para ter sucesso na disciplina.

Diante dessas problematicas, € essencial adotar uma abordagem critico-social no ensino,
levando em consideracéo as vivéncias dos alunos. E fundamental que a escola e a familia
estejam preparadas para apoiar os estudantes, oferecendo informacdes cientificas e trabalhando
em conjunto para construir um servico publico de educagdo justo, democrético e inclusivo.

Em relacdo a evasdo e retencdo nos cursos de Ciéncias Exatas e Tecnologias, foi
destacada a necessidade de investigar as causas dessa relacdo por meio de procedimentos
cientificos. A criacdo de aulas de tutoria e a consolidacéo de aprendizagens do nivel anterior ao
Ensino Superior foram apontadas como possiveis solu¢des para combater a evasdo e a retencéo.



Devido ao curto periodo de coleta de dados, uma limitacdo desta pesquisa, a amostra foi
menor: 77 respondentes, de 989 discentes matriculados. Com uma amostra maior, se teria uma
margem de erro menor, ou seja, a amostra representaria melhor a populacéo: se teria 95% de
confiabilidade, enquanto deste modo apresentado tém-se 90%. Deste modo, é cabivel ampliar
os estudos referentes a esta problematica, aumentando ndo s6 o espago-tempo de coleta, mas
também o namero de respondentes e, inclusive, ampliar para a area da matematica.
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