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“Ensinar e aprender
ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”.
(Paulo Freire (1996, p.73), em Pedagogia da Autonomia.
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RESUMO

Esta pesquisa aborda o tema o enfermeiro bacharel que atua como professor de enfermagem na
educagdo superior enfermagem e seus processos pedagdgicos de ensino. A questao que desperta
o interesse por ela, foram a saber: Como o Enfermeiro-Bacharel que atua como professor de
enfermagem na Educacdo Superior interpreta seus Processos Pedagogicos de Ensino? Para
tanto, temos como objetivo geral compreender como o enfermeiro-bacharel que atua como
professor de enfermagem na Educacdo Superior interpreta seus processos pedagogicos de
ensino. E quanto aos especificos, interpretar os sentidos e significados que o enfermeiro-
bacharel professor atribui ao processo de ensino e aprendizagem experimentado na educagao
superior em enfermagem; caracterizar os principais desafios que o enfermeiro-bacharel tem
vivenciado durante sua experiéncia como professor na educacdo superior em enfermagem; e
Discutir as interpretacdes que o enfermeiro-bacharel realiza sobre o exercicio da docéncia na
educacdo superior em enfermagem desde uma perspectiva humanista. O referencial teérico que
embasa essa investigacdo trata de diversos temas considerando varios aspectos, como:
desenvolvimento e caracterizacdo da educagdo superior em enfermagem no Brasil, do ensino
tecnicista ou tradicional que tem permeado o ensino e os processos pedagdgicos do enfermeiro-
bacharel professor, ¢ do ensino desde uma perspectiva humanista que compreende novas
relacdes do enfermeiro-bacharel professor para com o ensinar, com suporte dos tedricos, entre
os autores como: Rizotto (1995), Carlos e Germano (2011), Saviani (2009), Spessoto e Real
(2021), Sacristan e Gomez (2009), Pimenta (1997). Tardif (2014), Libaneo (2015), Rogers
(1985) e Mizukami (2001), Aloni (1999), Mesquita (2012), Franco (2016), Parra (2002),
D’Avila (2022), Anastasiou e Alves (2015). Também foi desenvolvido o Estado do
Conhecimento acerca da formacdo do enfermeiro bacharel, no qual destaca a auséncia de uma
formagao pedagodgica necessaria para se atuar no ensino. A metodologia desta pesquisa esta
vinculada a abordagem qualitativa de investigagdo, caracterizada pela necessaria aproximagao
intersubjetiva entre os sujeitos do estudo, professor pesquisador e professores pesquisados.
Como sujeitos participantes da pesquisa se contou com apoio de 3 professoras com formagao
em bacharelado em enfermagem que atuam agora na educagao superior com a responsabilidade
de formar os futuros bacharéis em enfermagem. Em relagdo a técnicas e recursos usados para
obter informacdo das 3 professoras pesquisadas, foram uma entrevista apoiada com perguntas,
a modo de guia de entrevista, sobre sua atuagdo para ensinar na educagdo superior € de um
questionario com perguntas fechadas e abertas para obter informagdes sobre suas trajetorias
profissionais. A analise das informagdes captadas ocorreu a partir da abordagem hermenéutica
(Quintana; Hermida, 2019). Desse modo, se destaca que o exercicio que acontece-na educagao
superior em enfermagem ¢ permeado pela auséncia de formacdo pedagogica inicial e
continuada, mas que ao mesmo tempo também reverberam tragos e caracteristicas de ensino
humanista nas professoras colaboradoras desta pesquisa, bem como a necessidade de
aprendizagens sobre os processos de ensino e aprendizagem mais atuais. A pesquisa ainda
provoca novas inquietagcdes em torno da formagao pedagdgica do enfermeiro para a docéncia e
na assisténcia em satde, haja vista a sua importancia percebida para o trabalho assistencialista
do enfermeiro.

Palavras-chaves: Ensino. Educacdo Superior. Enfermagem. Formagao docente.



ABSTRACT

This research addresses the topic of the bachelor's nurse who acts as a nursing educator in higher
education and their pedagogical teaching processes. The question that sparked interest in this
study is: How does the bachelor's nurse, who teaches nursing in higher education, interpret their
pedagogical teaching processes? Therefore, our overall objective is to understand how the
bachelor's nurse interprets their teaching processes in higher education. Specific objectives
include interpreting the meanings that the bachelor's nurse educator attributes to the teaching
and learning processes experienced in higher education nursing; characterizing the main
challenges faced by the bachelor's nurse during their teaching experience; and discussing the
interpretations the bachelor's nurse makes about teaching in higher education from a humanistic
perspective. The theoretical framework underpinning this investigation addresses various
themes, considering aspects such as the development and characterization of higher education
in nursing in Brazil, the traditional or technical teaching methods that have permeated the
teaching and pedagogical processes of the bachelor's nurse educator, and humanistic teaching
perspectives that foster new relationships for the bachelor’s nurse in teaching. This is supported
by theorists including Rizotto (1995), Carlos and Germano (2011), Saviani (2009), Spessoto
and Real (2021), Sacristan and Gomez (2009), Pimenta (1997), Tardif (2014), Libaneo (2015),
Rogers (1985), Mizukami (2001), Aloni (1999), Mesquita (2012), Franco (2016), Parra (2002),
D’Avila (2022), and Anastasiou and Alves (2015). Additionally, a State of Knowledge
regarding the training of bachelor’s nurses highlights the lack of necessary pedagogical training
for teaching. The methodology of this research is linked to a qualitative investigative approach,
characterized by the necessary intersubjective connection between the study participants: the
researcher and the participating educators. The research involved the support of three nursing
educators who now have the responsibility of training future nursing graduates. Techniques and
resources used to gather information from the three educators included a guided interview with
guestions about their teaching practices in higher education and a questionnaire with both
closed and open-ended questions to gather information about their professional trajectories. The
analysis of the gathered information was conducted through a hermeneutic approach (Quintana;
Hermida, 2019). It is highlighted that the teaching practice in higher education nursing is
marked by the absence of initial and ongoing pedagogical training, yet it also reflects
humanistic teaching traits in the participating educators, alongside the necessity for learning
about current teaching and learning processes. This research raises new concerns regarding the
pedagogical training of nurses for teaching and healthcare assistance, given its perceived
importance for nursing care work.

Keywords: Keywords: Teaching, Higher Education, Nursing, Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

E indiscutivel que toda pesquisa tem uma historia, de modo que o tema, nio
emerge de forma espontanea, mas sim como fruto de interesses e circunstancias
resultantes de inser¢des de quem investiga no mundo real (Minayo, 2013).

Na area de ensino sdo, em geral, impulsionadas por questdes envolvidas em
compreender 0 ensino e a aprendizagem e construidas a partir de relacfes tecidas em
contextos educacionais que passam a ter interesse para o pesquisador (Borba, 2019).

Sendo assim, esta pesquisa nasce a partir de minhas inquietagdes sobre os
processos pedagdgicos de ensino do enfermeiro-bacharel que atua na educacao superior
em enfermagem, que se iniciaram ainda ao longo da experiéncia que eu tive como
estudante deste nivel de educacdo em enfermagem, no qual estive imerso em um contexto
de curso de graduacdo que além de formar o enfermeiro bacharel para exercer os
processos de trabalho em salde da enfermagem propiciava também a formacdo do
enfermeiro-professor, atraves da licenciatura. E tais inquietacdes permaneceram até o
meu ingresso profissional na educacdo superior em enfermagem como enfermeiro
professor.

Assim o ingresso no ambiente académico enquanto enfermeiro-professor, trouxe-
me a percepcao de que a insercdo do enfermeiro no ensino é crescente visto a expanséo
dos cursos de enfermagem e pela propria legislacdo que exige a participacdo de
enfermeiros enquanto docentes destes cursos; tornando o ensino a primeira oportunidade
de trabalho, todavia, grande parte dos enfermeiros que ocupam a funcéo de professores
nestes espacos ndo possuiam uma formacdo pedagdgica para o exercicio da docéncia,
pois a maioria deles sdo egressos de uma formacdo em enfermagem voltada,
exclusivamente, para o bacharelado.

Segundo Saraiva (2011) é comum quem se aproxima da enfermagem construir um
ideario profissional do enfermeiro em torno do hospital, das técnicas e das seringas.
Contudo, o curso e o contexto formativo no qual havia ingressado ampliava
compreensdes acerca da enfermagem, trazia, também, como perfil do enfermeiro a ser
formado atuar na docéncia.

A licenciatura em enfermagem por mim experienciada me possibilitou visualizar
novos caminhos do processo de trabalho em enfermagem, e, consequentemente, a

necessidade do aprender a ensinar enfermagem. Sendo assim, no meu exercicio
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profissional docente tive como preocupacdo recorrente pensar e desenvolver
metodologias e estratégias de aulas e avaliagdes da aprendizagem para o desenvolvimento
do ensino de da enfermagem, por compreender pela minha formagdo académica que
necessita ser desenvolvido mediante um trabalho pedagogico. Por outro lado, € comum
colegas enfermeiros professores bacharéis terem uma maior dedicacdo para com 0S
conteddos especificos da area a serem ensinados em detrimento de uma preocupagéo com
0 processo de ensino, o que é justificavel por serem egressos de um curso na modalidade
bacharelado.

A formacdo do bacharel em enfermagem ndo fornece em seu curriculo
conhecimentos pedagdgicos necessarios a pratica docente, mas sim o aprendizado de
saberes especificos técnico-assistenciais da area de enfermagem (Cunha, 2018;
Magalhaes; Porto, 2021), resultando entdo que o enfermeiro que se insere na docéncia
tenha um desenvolvimento de um ensino baseado de modo geral, em dois grandes
modelos: o das aulas tedricas em sala de aula e o das aulas préaticas nos laboratorios e
servigos de saude. Em ambos casos, utiliza-se um ensino com predominéncia de aulas
expositivas ou praticas-expositivas e dificilmente sendo empregadas estratégias de ensino
que possibilitem sair do polo do enfoque tradicional centrado no professor para o ensino
humanista ‘com foco no estudante (Rehem, 2018; Silva, 2019; Castanho, 2002).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Enfermagem
(DCN-ENF), enquanto documento norteador para o ensino, reconhece a dimensdo
educativa do trabalho do enfermeiro, enquanto professor que participa da formacéo e
qualificacdo dos trabalhadores de enfermagem, independente da graduacdo ser
bacharelado ou licenciatura para mediar processos pedagdgicos de ensino construidos
coletivamente, centrado no aluno como sujeito da aprendizagem e apoiado no professor
como facilitador e mediador, a pesar de ndo destacar uma formacdo pedagdgica que
permita uma melhor atuacdo do enfermeiro nos processos de ensinar e aprender na
educacéo superior. (Brasil, 2001; Silva et al., 2022; Behrens; Oliari, 2007; VVasconcelos,
2019; Masetto, 2020).

1 O termo “ensino humanista” utilizado na presente pesquisa reflete uma abordagem educacional que
valoriza o sujeito que aprende, correspondendo ao ensino centrado no aluno. A menc¢do a préticas de
promocdo de um ambiente de aprendizado que ndo apenas considera aspectos cognitivos, mas também
sociais e emocionais do aluno, se aproxima do conceito de “ensino humanizador”, que tem conotagdo
distinta de “ensino humanista”, uma vez que nem sempre este € humanizador quando considera um ensinar
gue ndo compreende tdo somente os aspectos cognitivos (Almeida, 2017).
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Contudo, ha saberes especificos e competéncias necessarias para a docéncia que
precisam fazer parte do processo formativo de quem se constitui professor, que o
enfermeiro bacharel atuante no ensino ndo tem vivenciado durante sua formagéo
profissional na graduacdo (Monteiro, 2021). E é recorrente a discussao de ressignificar o
ensino numa perspectiva humanista visando a formacdo de um aluno ativo, na qual o
professor atua com facilitador/mediador levando em conta sua Otica de mundo,
conhecimentos e experiéncias, almejando a formacgéo de um ser emancipado, reflexivo,
criativo e critico, frente a sua aprendizagem (Vieira et al., 2017; Andrade; Felipe;
Medeiros, 2020).

Assim, torna-se importante compreender a interpretacdo do enfermeiro bacharel
que atua como professor na educacdo superior em enfermagem sobre seus processos
pedagdgicos de ensino haja vista seu fazer docente se da com auséncia de formacao
pedagdgica, ainda que a se reconheca cientificamente como necessaria ao
desenvolvimento da docéncia, a ser revisado através do processo de pesquisar que aqui
serd desenvolvido, para refletir sobre o desenvolvimento profissional docente na
educacdo superior.

Partindo desse contexto, e sendo testemunha das necessidades manifestadas tanto
por meus colegas como as minhas préprias durante 04 anos que tenho atuado neste nivel,
me tem motivado a empreender este trabalno com a intencdo de atender essas
insatisfacGes e poder assim, melhorar meu desempenho como professor da educacéo
superior. Portanto, logo das discussdes realizadas no grupo de orientacdo de pesquisa do
programa de p6s-graduacdo em Ensino (POSENSINO), se criaram perguntas, como guia
para responder as questdes sintetizadas na interrogacéao, a seguir: Como o Enfermeiro-
Bacharel que atua como Professor na Educacdo Superior em Enfermagem interpreta seus
Processos Pedagdgicos de Ensino? Uma vez que na sua formacdo inicial em enfermagem
ndo se deu com foco para 0 ensino e pensar 0s processos pedagdgicos, por via de ensino
humanista, € uma demanda que se faz a partir do campo educacional, uma area
circunscrita nas ciéncias humanas.

A anterior pergunta mobilizando para os objetivos da pesquisa, seguintes:

Objetivo Geral:

e Compreender como o enfermeiro-bacharel que atua como professor na Educacao
Superior em Enfermagem interpreta seus processos pedagogicos de ensino.

Obijetivos Especificos:
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e Interpretar os significados e sentidos que o enfermeiro-bacharel professor atribui
ao processo de ensino e aprendizagem experimentado na educacdo superior em
enfermagem.

e Caracterizar os principais desafios que o enfermeiro-bacharel tem vivenciado
durante sua experiéncia como professor na educagédo superior em enfermagem.

o Discutir as interpretagdes que o enfermeiro-bacharel realiza sobre o exercicio da

docéncia na educagéo superior em enfermagem desde uma perspectiva humanista.

Para fundamentar este processo investigativo, aproximamo-nos de assuntos
ligados ao desenvolvimento e caracterizacdo da educacdo superior em enfermagem no
Brasil, do ensino tecnicista ou tradicional que tem permeado 0 ensino e 0S Processos
pedagogicos do enfermeiro-bacharel professor, e do ensino desde uma perspectiva
humanista que compreende novas relagfes do enfermeiro-bacharel professor para com o
ensinar, com suporte dos tedricos entre 0s autores, tais como Rizotto (1995), Carlos e
Germano (2011), Saviani (2009), Spessoto e Real (2021), Sacristan e Gomez (2009),
Pimenta (1997). Tardif (2014), Libaneo (2015), Rogers (1985) e Mizukami (2001), Aloni
(1999), Mesquita (2012), Franco (2016), Parra (2002), D’Avila (2022), Anastasiou e
Alves (2015), entre outros, que desenvolvem a discussdo nessa tematica.

No que corresponde ao enfoque tedrico-metodoldgico utilizado, se assenta na
abordagem qualitativa de investigacdo, segundo autores, como Villegas e Gonzalez
(2011), Gonzalez (2020), Bogdan e Biklen (2010), Minayo (2017), Ludke (1986) e
Cavalcanti (2014) que enfatizam sobre qualidades da pesquisa qualitativa.

Enquanto o processo de captacdo das informacdes, contou com a colaboracao de
03 enfermeiras bacharéis professoras da educacao superior em enfermagem e para obter
as informac0es sobre sua atuacdo na educacdo superior, se realizou uma entrevista com
apoio de os instrumentos e recursos, a seguir: um com preguntas fechadas para saber
sobre suas informac6es pessoais e profissionais; outro foi um questionario com perguntas
para guiar a conversa. Assi mesmo, foi usado a gravacao e um caderno para tomar nota
dos assuntos considerados destaques. Para compreensao e interpretacédo das informacdes
construidas optamos pela analise hermenéutica na perspectiva de Quintana e Hermida
(2019).

Ap0s essas afirmacoes, esclarecemos que para além desta introducéo, o texto que
se segue sobre esta pesquisa, se apresenta organizado em 12 seccGes, € na sua construcao,

usaremos, em alguns momentos, as conjugacdes e concordancias verbais e nominais na
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primeira pessoa e, noutras ocasides, em terceira pessoa, pelo fato de que, por vezes, o que
esta escrito se refere a nossa trajetoria individual, por isso a utilizacdo da primeira pessoa,
e, noutros momentos, relaciona-se com as ideias e perspectivas minhas somadas a da
orientadora deste estudo. Assim sendo:

Em “Educacéo Superior em Enfermagem no Brasil”, trazemos uma discussao
tedrica sobre o desenvolvimento historico e a expansdo dos cursos de graduagdo em
enfermagem no Brasil, suas modalidades e atuacdo docente do enfermeiro neste nivel de
ensino.

Em “O bacharelado em enfermagem e a licenciatura em enfermagem”:
algumas consideracdes, dissertamos a respeito das principais caracteristicas dos cursos
de bacharelado em enfermagem que tem por objetivo a formacdo do enfermeiro
assistencialista em salde, e a licenciatura em enfermagem para a formacéo do enfermeiro
para a docéncia, compreendendo-os como modalidades da educacdo superior em
enfermagem existentes no Brasil.

Em “O enfermeiro-bacharel Professor da Educagdo Superior em
Enfermagem”, discutimos do ponto de vista tedrico a inser¢do do enfermeiro-bacharel
no ensino e seu ciclo de vida profissional docente.

Em “Ensino humanista na formacao do professor: processos pedagdgicos,
sentidos e significados na enfermagem”, escrevemos a respeito da abordagem
humanista de ensino, perspectiva na qual de acordo com os objetivos da pesquisa
buscamos compreender os professos pedagogicos experienciados pelas enfermeiras
bacharéis colaboradoras da pesquisa.

Em “Formacéo Pedagdgica do Enfermeiro para Atuacdo Docente no Ensino
de Enfermagem: um breve estado do conhecimento”, se pauta na apresentacdo de um
estado do conhecimento sobre a formacao pedagogica, a compreendendo como necessaria
ao exercicio docente do enfermeiro na educacao superior.

Dando continuidade, em “Caminho Metodoldgico”, enfatizamos a abordagem de
pesquisa utilizada e enfoque investigativo assumido, participantes colaboradores, bem
como as técnicas e instrumentos de captacdo das informacdes e de analise para a producéao
da dissertacéo.

No decurso da sétima se¢édo a décima primeira, estdo os resultados e discussao da
pesquisa, intituladas: “As Enfermeiras Bacharéis Participantes da Pesquisa que Atuam
na Educagdo Superior em Enfermagem”; “Construcéo da identidade docente do professor

da educacéo superior em enfermagem: condigdes e qualidades”; “Processos de Ensino e
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Aprendizagem Experimentado na Educag¢do Superior em Enfermagem”; “Desafios na
Experiéncia do Professor da Educacdo Superior em Enfermagem”; “O Exercicio da
Docéncia na Educacao Superior em Enfermagem Desde uma Perspectiva Humanista”.

E no instante final do texto, as “Consideracdes Finais”, com as nossas
consideracBes acerca do conhecimento construido e recomendacdes, que estimulam
novas historias de pesquisa em torno da pratica docente do enfermeiro e ensino de

enfermagem.
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2 EDUCACAO SUPERIOR EM ENFERMAGEM NO BRASIL

A educacdo superior no Brasil se desenvolve e é ofertada, atualmente, por
instituicdes de ensino que foram criadas num advento tardio no pais (Diniz; Goergen,
2019), dado que no contexto latino americano desde o século XVI, os espanhdis fundaram
universidades, e no Brasil, por sua vez, s6 comega estruturar este nivel educacional no
inicio do século XIX, com a chegada da coroa Portuguesa, em 1808, ndo com criacdo de
universidades, mas sim de cétedras (escolas) para a formacéo de profissionais: médicos,
advogados e engenheiros (D’avila; Madeira, 2018; Oliven et al., 2002; Sampaio, 1991;
Junior, 2016; Lucchesi, 2011).

Com a relacdo a educagdo superior enfermagem, sua primeira tentativa de
implantacdo s6 ocorre ap6s 82 anos da criacdo das primeiras escolas de cursos superiores
do pais, mais precisamente em 1890, com a Escola Profissional de Enfermeiros, no
Hospicio Nacional de Alienados, no Municipio do Rio de Janeiro, ainda sob direcdo e
docéncia por médicos, com a finalidade de formar profissionais com conhecimento
técnico, a baixo custo, para atender o déficit de pessoal para o cuidado de individuos em
sofrimento psiquico, que até entdo eram assumidos por irmas de caridades (SILVA,
2022).

Contudo, apesar deste marco inicial, uma escola e curso de enfermagem com a
presenca de enfermeiros na direcdo e docéncia e com uma proposta curricular pensada
para a enfermagem, ocorre somente em 1923, quando se instituiu, também, na cidade do
Rio de Janeiro, a Escola de Enfermeiros do Departamento Nacional de Saude Publica
(DNSP), atualmente, Escola Ana Néri, da Universidade Federal do Rio de Janeiro-UFRJ
(Carlos; Germano, 2011). O programa de ensino e as exigéncias de conclusdo do curso
secundario normal para ingresso dos candidatos caracterizavam o curso, desde o inicio,
como de nivel superior, sob total influéncia das tendéncias da educacdo de enfermagem
norte-americana, centrado no ensino de conhecimentos técnicos assistenciais para atuagao
do enfermeiro na assisténcia em saude (Brasil, 1923; Galleguillos; Oliveira, 2001).

De acordo com Kruse (2003) o curriculo da Escola Ana Néri, conforme
orientacbes norte-americanas, organizava-se em trés &reas de conhecimentos
considerados basicos para o enfermeiro: a primeira denominada ciéncia da enfermagem
e abordava conhecimentos da biologia, fisica, fisiologia, farmacologia, patologia, na
ciéncia médica e higiene sanitaria. A segunda, era a area de técnicas e habilidades,

denominada “arte da enfermagem”, onde o aluno desenvolvia técnicas manuais,
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intelectuais e administrativas em clinica medica e cirurgica, pediatria, obstetricia,
patologias (doencas), salde publica e prevencdo de doengas, campos ditos de
responsabilidade profissional do enfermeiro. Na terceira area, chamada de espirito da
enfermagem, estava o estudo sobre padrdes de condutas profissionais e éticas.

Ainda segundo Kruse (2003), o aprendizado possibilitado por ambas areas do
curriculo desenvolviam a reponsabilidade profissional do enfermeiro para com o cuidado
ao individuo, familia e comunidade de contribuir com a recuperacéo das mais diversas
doencas por meio de uma acéo curativa. E a dimensdo educativa aparecia como processo
de trabalho do enfermeiro, mas com enfoque em educar para a prevencao de doencas, ndo
fazendo parte das responsabilidades o ensino de enfermagem.

Para Rizzotto (1995) o surgimento de uma educagdo superior em enfermagem
com énfase na formacdo de um profissional com estas atribui¢fes era de se esperar, uma
vez que, na década de XX, ja era predominante uma formacéo e assisténcia médica com
tais responsabilidades curativas e preventivas em salde, dada a relacdo intima entre
enfermagem e medicina, tornara-se natural o ensino destas responsabilidades
profissionais também para o enfermeiro.

O ensino de enfermagem so6 passa a ser visualizado como atribuicdo profissional
do enfermeiro a partir de 1936 e, consequentemente, fazer parte do seu processo
formativo, com a criacdo de cursos para formacéo de auxiliares em enfermagem enquanto
nova categoria profissionais da area, os quais o enfermeiro teria efetiva participacdo no
ensino, surgindo assim um entendimento inicial da necessidade do contato do enfermeiro
com os saberes docentes e pedagdgicos para fundamentarem suas praticas como
professores nestes cursos (Manzato; Ribeiro; Araujo, 2012; Oliveira, 2021)

Por seguinte, enquanto estratégias para capacitacdo de enfermeiros para o ensino,
inicialmente, as escolas de nivel superior e de auxiliares de enfermagem foram orientadas
pela Associacdo Brasileira de Enfermagem (ABEN), enquanto associacdo que discutia,
defendia e consolidava a Educacdo em Enfermagem, ao proporcionaram aos Seus
enfermeiros professores a oportunidade de que frequentarem cursos de pos-graduagéo na
area/ou/disciplina que lecionavam, e, posteriormente, a proposta e criagdo dos cursos de
licenciatura em enfermagem (Favero, 2006; Rothen, 2008).

Esta primeira estratégia, conforme Saviani (2009), se enquadra no quele denomina
de modelo dos conteudos culturais-cognitivos de formacdo de professores no Brasil.
Concebida como aquela formacdo que se esgota na cultura geral e no dominio especifico

dos conteudos da area de conhecimento correspondente a disciplina que o professor
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leciona, considerando-se que a formacédo pedagogica vira em decorréncia do dominio dos
conteldos destes conhecimentos especificos e serd adquirida na propria préatica docente
ou mediante mecanismos do tipo “treinamento em servigo”. Enquanto a criacdo do curso
de licenciatura em enfermagem corresponde ao modelo pedagdgico-didatico, que prevé a
formacéo para o ensino de forma sistematica por meio de uma organizacéo curricular em
sentido préprio, de formacdo de enfermeiros professores.

Atualmente, resultado destas transformacgdes que foram ocorrendo ao longo dos
anos acerca da compreensdo do papel do enfermeiro para a sociedade e as mudancas no
contexto legal do ensino, a educacao superior em enfermagem é orientada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Enfermagem (DCN-ENF),
através da Resolucéo n.° 3, de 7 de novembro de 2001, sendo ofertada na modalidade
Bacharelado, que tem como perfil formar o enfermeiro capaz de conhecer e intervir sobre
0s problemas/situacbes de saude-doenca mais prevalentes no perfil epidemiologico
nacional, e/ou a Licenciatura em Enfermagem, para atuagéo na Educacéo Profissional em
Enfermagem (Mazur; Giordani; Neto, 2019; Pinto et al., 2022; Santos et al., 2022, Brasil,
2001).

Percebe-se, no Brasil, de acordo com a base de dados oficial dos cursos e
Institui¢des de Educagdo Superior (e-Mec, 2023), um maior quantitativo de cursos de
graduacao em enfermagem cadastrados e em atividade na modalidade bacharelado em
comparagdo a licenciatura, quando ndo considerado o perfil das institui¢des de ensino
superior em serem publicas ou privadas e a natureza do curso em ser presencial ou a

distancia, conforme grafico 1.

Grafico 1- Oferta geral de cursos de graduacdo em enfermagem no Brasil.
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Por sua vez, de acordo com o gréfico 2, quando visualizado o cenario de expansao

considerando os cursos serem publicos ou privados e na modalidade presencial (e-MEC,

2023), em ambas o bacharelado em enfermagem prevalece como predominante, mas com

alta expressividade nas institui¢des de ensino privadas. E a licenciatura se mantem no

quadro situacional de baixa oferta e ainda maior quando por ocasido de instituigdes

privadas.

Grafico 2- Oferta de cursos de graduagdo em enfermagem (Bacharelado e Licenciatura) Publicos

e Privados.
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Com relagdo a cursos de graduacdo em enfermagem cadastrados e em atividades
na modalidade da educagdo a distancia (Ead), que se encontra em processo de expansao
(Saraiva, 2022), estes estdo concentrados exclusivamente na esfera privada, nao havendo
cursos com este tipo de formato em institui¢cdes publicas de ensino superior no Brasil, e
a licenciatura em enfermagem inexiste no ensino a distdncia brasileiro, conforme o

grafico 3.

Grafico 3- Oferta de cursos de graduagdo em enfermagem (Bacharelado e Licenciatura) na

modalidade educagédo a distancia (Ead) Publicos e Privados
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Fonte: Autoria Propria com respaldo nas informagdes disponiveis na Base de Dados do e-MEC,

2023.

Ainda tomando como base Saraiva (2022) sobre tal realidade, ¢ crescente também
a discussdo que as bases do cuidar em enfermagem necessita ser construida a partir de
relagdes interpessoais tdo importantes para a formagao da relagdo enfermeiro-paciente.
Cabendo assim ressaltar que o ensino a distancia na enfermagem deve ser utilizado como
complemento aos modelos de ensino presencial ja existente € ndo como uma modalidade

de prover o ensino de graduacgao na area.
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3 O BACHARELADO EM ENFERMAGEM E A LICENCIATURA EM
ENFERMAGEM: ALGUMAS CONSIDERACOES

De acordo com o entendimento de que 0s cursos de nivel superior na modalidade
bacharelado séo responsaveis pela formacdo para uma atuacéo técnica no mercado de
trabalho de sua area de conhecimento (Soares, 2011; Pereira, 2016), o curriculo desta
modalidade de educacao superior em enfermagem se organiza por disciplinas distribuidas
em ciclos basicos e profissionalizantes, que defendem o ensino do dominio da teoria
(clico basico) para posterior entendimento da pratica em enfermagem (ciclo
profissionalizante) formando o enfermeiro, principalmente, para o desenvolvimento de
acOes de promocdo e prevengdo em saude, gerenciamento, assistir/intervir, que envolve
realizar consulta e execucdo de procedimentos técnicos em enfermagem, e a educacao
dos trabalhadores de enfermagem em servico (Teodosio; Padilha, 2016; Magnago;
Pieratoni, 2020).

As DCN-ENF (Brasil, 2001), apontam 06 competéncias gerais, a serem
construidas no curso de bacharelado em enfermagem, para o desenvolvimento dessas
acOes, que com base na concepcao de competéncias por Perrenoud (1999) sdo aquisicoes,
aprendizados construidos para o desempenho profissional do enfermeiro bacharel, as
quais estdo: a Atencdo a Saude, Tomada de DecisGes, Comunicacdo, Lideranca,
Administracdo e Gerenciamento, e a Educacdo Permanente, que estd direcionada ao
compromisso do enfermeiro com o ensino-aprendizagem dos trabalhadores de
enfermagem dentro do seu cotidiano laboral, capacitando-os e sobre determinados temas
que possam potencializar o conhecimento profissional.

O aprendizado destas competéncias ocorrem por meio de contetdos curriculares
que contemplam areas tematicas, que de certo modo, ainda assemelham-se ao modelo
norte-americano adotado a época da criacdo da educagdo superior em enfermagem no
Brasil, contemplando em maior quantidade areas tematicas sobre bases biologicas
(Ciéncias biologicas e da saude, Morfologia, Fisiologia humana, farmacologia, Patologia,
Biologia celular, Molecular, Nutricdo, Saude coletiva, Saude ambiental/Ecologia,
Ciéncias humanas) e os fundamentos técnicos da enfermagem (Histdria da enfermagem;
Exercicio da enfermagem, Epidemiologia; Bioestatistica; Informética; Semiologia e
Semiotécnica de Enfermagem e Metodologia da Pesquisa, Assisténcia de Enfermagem,

Administracdo de Enfermagem), e, apenas uma &rea tematica contemplando o ensino de
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Enfermagem, que diferente das anteriores, ndo especifica quais sdo estes conteudos sobre
ensino (Brasil, 2001; Silva, 2016).

Na prética, o desenvolvimento desta area tematica ensino nos cursos de
bacharelado em enfermagem, na maioria dos contextos educacionais, tem se reduzido a
oferta de uma unica disciplina, de carater obrigatoria ou optativa, com abordagem voltada
a metodologias para o ensino na enfermagem (Sacco et al., 2016; Mello et al., 2020), e
cuja oferta Unica justifica-se pela propria caracteristica das disciplinas em serem
tecnologia de organizacdo curricular tecidas em determinados contextos sociais e
politicos para respondem a objetivos especificos de uma formacéo, (Lopes; Macedo,
2002). Entdo, tratando-se do bacharelado em enfermagem é para atender a competéncia
de educagdo permanente em salde, se constatando que esta ndo tem como prioridade a
formacéo para o ensino em cursos de formacéo inicial em enfermagem (Afonso; Neves;
Padilha, 2021).

Autores como Bastos (2007) e Chamlian (2003) nos possibilitam tecer reflexdes
de que a valorizacdo da dimensdo pedagdgica, que perpassa timidamente o curso de
bacharelado em enfermagem, ndo pode ser objeto apenas de uma disciplina que ndo raro
se resume a limitada carga horaria e a contetdos meramente técnicos. Que é preciso
instalar-se uma cultura formadora que seja prenhe de sentidos da formagéo pedagdgica e
devida valorizacdo do significado pedagodgico a formacao do enfermeiro.

Com relacdo a criacdo da licenciatura em enfermagem no Brasil, esta se deu por
uma solicitacdo realizada a Camara de Ensino Superior, motivada pela consulta de duas
enfermeiras com formacao apenas no bacharelado que solicitavam a possibilidade de
cursar uma disciplina de didatica ja pelo reconhecimento de que uma formagdo mais
especifica para o ensino em cursos de enfermagem era necessaria, criando-se o curso de
graduacdo em Licenciatura em Enfermagem, conforme o Parecer n® 837, de 6 de
dezembro de 1968 (Spessoto; Missio, 2016), com o objetivo de conferir formagéo
pedagdgica para o enfermeiro atuar no ensino profissionalizante em enfermagem
(Bagnato, 1994).

A oferta, desde entdo, vem ocorrendo por vezes com um desenho curricular em
associacdo com o bacharelado, de modo que apds a conclusdo das disciplinas do
bacharelado e da licenciatura o formando obtém um diploma unificado: de Bacharel e
Licenciado em Enfermagem, e poucos projetos existentes de cursos de licenciatura
isolados (Spessoto, 2018). O diferencial curricular da licenciatura destaca-se desde sua

implantacéo pela presenga de disciplinas de psicologia da educacéo, didatica, elementos
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de Administracdo Escolar, Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em escolas de
enfermagem SANTOS et al., 2014).

No entanto, a evolucdo de alguns marcos regulatérios da educacdo superior
brasileira, a exemplo da Lei n® 12.089, que institui a proibicdo de um estudante ocupar
duas vagas simultaneamente em cursos superiores e do sistema eletronico de cadastro de
cursos superiores, 0 e-MEC, sé permitir que as Instituicdes cadastrem seus cursos apenas
como bacharelado ou licenciatura, acabaram direcionando a cisdo entre o bacharelado e
a licenciatura em enfermagem concomitantes, que historicamente vinham sendo
ofertados, provocando o desmonte da licenciatura, uma vez que ndo vem ocorrendo
adesdo das instituicbes de ensino em ofertar separadamente uma graduagdo em
enfermagem para a formacéo de enfermeiros docentes (Spessoto; Real, 2021).

Resultando na expansédo do bacharelado em enfermagem e na existéncia de apenas
08 projetos de cursos que ainda contemplam a licenciatura em enfermagem, em atividade
(e-MEC, 2023).

Para Machado et al (2020), Saraiva, Oliveira e Cabrito (2020) e Barbosa e
Nobrega-Therrien (2022), a predominancia na formacao superior em enfermagem com
auséncia da licenciatura, privilegiando a capacitacdo do enfermeiro para o aprendizado
de procedimentos técnicos para prestacdo de uma assisténcia direta em salde em
detrimento da competéncia profissional de ensino, também justifica-se pela priorizacao
de uma formacdo técnico-assistencialista que € exigida pelo mercado de trabalho e
inserida nas instituices de ensino superior, de formar um profissional com status e uma
grande habilidade em demonstrar sua capacidade resolutiva junto aos problemas de salde
da populagédo, ainda que a DCN-ENF assegure a possibilidade de graduagdo em
licenciatura em enfermagem e atuacao profissional do enfermeiro na docéncia.

Em sintese (Quadro 1), as duas modalidades de educacao superior em enfermagem
apresentam diferencas significativas em relagcdo ao objetivo do enfermeiro a ser formado

, @ organizacao dos conteudos curriculares sobre ensino e o perfil do egresso.

Quadro 01- diferencas entre o Bacharelado em Enfermagem e Licenciatura em

Enfermagem.
DIMENSOES Bacharelado em Enfermagem Licenciatura em Enfermagem
Enfermeiro com formagao para Enfermeiro com formagao para a
OBJETIVOS DA promocao e prevencao em saude; docéncia em enfermagem (enfermeiro-
FORMACAO DO gerenciamento; assistir/intervir e professor).
ENFERMEIRO educacgdo permanente.
ESTRATEGIAS DE Exposi¢ao dialogada, resolugdo de Exposi¢ao dialogada, resolugdo de
ENSINO problemas, estudos de problemas, estudos de
caso, seminarios, oficinas, praticas caso, seminarios, oficinas, praticas de
laboratoriais e em servicos de satde. ensino.
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PRINCIPIOS Transdisciplinaridade; Transdisciplinaridade;
PEDAGOGICOS interdisciplinaridade; democratizagdo interdisciplinaridade; democratizagido
dos processos pedagdgicos. dos processos pedagdgicos.
ORGANIZACAO DOS Teorico: Isolado em disciplina unica. Teodrico-pratico: Diversidade de
CONTEUDOS disciplinas didatico-pedagogicas e
CURRICULARES Disciplinas: estagios supervisionados.
SOBRE ENSINO - Metodologias de ensino na
enfermagem ou Metodologias de Disciplinas:
ensino na educag@o em saude, ou - Psicologia da aprendizagem
educagdo em saude. -Didatica
-Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
-Politicas e organizagdo da educagdo
brasileira.
-Historia da educagdo
- Ensinar e Aprender em Enfermagem:
Fundamentos Teoérico-Metodologicos
CRITERIOS DE | Competéncias esperadas. Instrumentos | Competéncias esperadas. Instrumentos
AVALIACAO DA de avaliagdo/atividades avaliativas de avaliagdo/atividades avaliativas
APRENDIZAGEM (exames) por disciplina. (exames) por disciplina.
PERFIL DE EGRESO Diagnosticar, planejar, gerenciar e Intervir em educagdo em Enfermagem,
intervir nos problemas e/ou situagdes a partir de uma reflexao critica acerca
de satide-doenga das abordagens
considerando o perfil epidemioldgico teorico-metodoldgicas aplicadas no
nacional e regional e atuando com ensino. Desenvolver habilidades
responsabilidade e compromisso social. pedagogicas.

Fonte: Elaborado a partir de Oliveira (2021), Brasil (2001), Spessoto (2018), Faen/uern (2020) e Usp

(2024).

Em relagdo ao objetivo e perfil do egresso do curso de bacharelado em

enfermagem, a énfase esta na formacédo do enfermeiro para a assisténcia e o trabalho em

salde com uma organizacdo curricular que ndo prioriza a formacdo pedagdgica do

enfermeiro para o ensino na enfermagem. Por sua vez, na licenciatura em enfermagem ha

0 comprometimento com a formagdo do enfermeiro professor, priorizando uma

organizacao curricular que busca dar conta de uma formacéao pedagdgica a partir da oferta

de disciplinas sobre educacao/ensino e estagio supervisionado.
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4 O ENFERMEIRO-BACHAREL PROFESSOR DA EDUCACAO SUPERIOR
EM ENFERMAGEM

O enfermeiro- bacharel professor é percebido como aquele que planeja e conduz
0 processo de ensino-aprendizagem na graduacdo em enfermagem, mas sem formacéo
especifica para o ensino, pois € egresso de cursos de bacharelado, atuando assim a partir
da ideia do quem sabe fazer sabe ensinar. (Chiarelo; Andrade; Camargo, 2021), por sua
vez, um enfoque bastaste questionado pelas expertises em formacéo pedagogica (Aradujo,
2019).

Historicamente, o professor da educacdo superior se desenvolve com base na
auséncia da formacdo inicial para a docéncia, uma vez que o elemento chave para o
desenvolvimento do ensino universitario € o seu processo de identidade enraizado em sua
especialidade, producdo cientifica, sem demandas formais sobre habilidades ou
compreensdo do universo do ensino (Floriano, 2022). Culminando por reduzir a docéncia
na educacdo superior a uma semiprofissdo, ou, quando muito, a uma profissao
desprofissionalizada (Therrien; Dias; Leitinho, 2016)

E consensual, entre autores como Lib&neo (2013), Pimenta e Anastasiou (2002),
Rosa, (1999) e Sacristan e Gomez (1998), que o ensino € a atividade principal do
professor, de modo que este deve ser instrumentalizado para tanto com rigor metodico
assim como outras atividades profissionais também sdo, de modo a conhecer e ter
dominio sobre teorias de como se desenvolve a aprendizagem e técnicas de ensino, para
orientagdo das suas atividades.

A auséncia desta instrumentalizacdo para 0s processos de ensino-aprendizagem,
pelos quais é responsavel quando inicia seu ciclo de vida profissional como professor da
educacéo superior, resultam em uma experiéncia docente ora de forma prazerosa, sob a
perspectiva do aprendizado, mas também dolorosa em decorréncia do sentimento de
fracasso e insegurangas para atuar como professor, bem como, de superacdo e de
pertencimento a docéncia (Aires, 2015).

Com base nos estudos de Hulberman (1999) sobre os ciclos de vida profissional
de professores da educacgéo basica, aplicando ao contexto da educacdo superior, pode-se
inferir que esta experiéncia docente do enfermeiro-bacharel vai ocorrendo ao longo de
fases, a saber: fase de inicio de carreira (0 a 3 anos); em seguida, passa pela fase de
estabilizacéo (4 a 6 anos); pode surgir as fases de experimentagdo/diversificacédo e

questionamento (7 a 25 anos) e a fase da serenidade (25 a 35 anos).
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A fase de inicio da carreira, ¢ marcada pelo contato inicial do enfermeiro-
bacharel com as situacdes de ensino, que estdo atreladas a experiéncia de se sentir
responsavel por uma sala de aula, turmas, materiais didaticos. Como estratégias que
propiciaram sua preparacdo para a entrada na docéncia, estdo na maioria das vezes o
investimento na qualificacdo por meio da realizacdo de cursos de pds-graduacao
(Mestrado e Doutorado), buscando aprendizado sobre o exercicio da docéncia
universitaria. Todavia, em geral, a estrutura curricular destes cursos enfatiza o
desenvolvimento da pesquisa pela propria forma pelos quais séo avaliados estar voltada
a producdo cientifica, ndo se observando uma base que direcione o desenvolvimento de
habilidades pedagdgicas que sdo necessarias para conducdo de trabalho em atividades
educativas no processo ensino-aprendizagem (Fernandes; Souza, 2017; ZAMPROGNA
et al., 2020; Santos et al., 2021).

Sendo assim, dificuldades quanto a construcdo de planos de ensino e aula, dividir
0 protagonismo frente a constru¢do do conhecimento com o estudante e avaliagdo da
aprendizagem, podem ser vivenciadas pelos enfermeiros bacharéis em meio a esta fase
(Franca; Siveres, 2019; Vasconcelos, 2019; Ribeiro, 2019).

Na fase de estabilizacdo, o comprometimento definitivo com docéncia pelo
enfermeiro-bacharel € manifestado através de sentimento de pertenca e identificacdo com
a profissdo docente, constituindo assim seu roteiro pedagogico. A identidade professoral
pretendida e assumida nesta fase € a do professor que “transmite” conhecimento,
diretamente ligado ao modelo tradicional de ensino centrado na figura do docente como
detentor do saber, dispondo como referéncia modelos de professores com quem entrou
em contato no decorrer de sua experiéncia como estudante de enfermagem, com uma agéo
docente conteudista tecnicista, centrado na passividade dos estudantes (Fernandes; Souza,
2017).

Tentativas de rompimento com tais modelos tradicionais de ensino s6 comeca a
serem evidenciadas na fase de experimentacgdo/diversificacdo, em que o enfermeiro-
bacharel professor comeca a fazer experimentacbes com materiais didaticos e novas
formas de organizacdo dos seus processos pedagogicos, que anterior a esta fase ndo se
seguro para arriscar-se, pela auséncia de formacéo pedagogica e as referéncias de modelos
docentes adotados. Por sua vez, duvidas quanto a carreira docente também surgem
enquanto fase de questionamento, caracterizadas por sintomas, tais como a sensagéo de

rotina e monotonia associadas aos desencantos advindos de fracassos das experiéncias ou
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de reformas estruturais que perpassam o exercicio da docéncia, “fazem o seu trabalhinho,
nem mais nem menos o que lhes é pedido” (Huberman, 1999, p.42).

Um estado profissional menos vulneraveis a avaliacdo de pares, alunos e até
mesmao dos gestores, se expressa na fase da serenidade, onde expdem de forma evidente
que chegaram ao ponto de aceitacdo e celebracdo com o que se foi capaz de fazer até
aqui e com o que ainda se pode fazer, de modo que enxergam o ensino como oportunidade
de constante aperfeicoamento e reflgio do ser enfermeiro assistencial do ponto de vista
da pouca valorizacdo social, sobrecarga de trabalho e baixa remuneracdo da enfermagem
(Fernandes; Souza, 2017).

Ainda no que tange ao desenvolvimento da sua prética docente, com base em
D’Avila e Ferreira (2018) esta sustentada em concep¢des pedagdgicas que evoluiram e
se transformaram no decurso da histdria da educacdo superior, que vai de desde uma
atuacdo com base na reproducdo de modelos docentes j& observados (concepgdo
academicista), do docente enquanto técnico que domina a aplicacdo de certos
conhecimentos, que porventura séo ensinados (concepg¢éo instrumentalista) para um fazer
pedagdgico, desconsiderando os saberes para o ensino categorizados de diferentes formas
por varios autores (Gauthier, 2013) na conducéo de seus processos pedagdgicos, que estdo
relacionados a qualificacdo do enfermeiro para a docéncia (Arantes; Gebran, 2012;
Ribeiro, 2019).

Dentro desse contexto ha saberes oriundos das ciéncias da educagdo em termos de
teorias e concepcdes que orientam as praticas educativas possibilitando um saber
profissional para o magistério (Tardif, 2014) ou pedagdgicos (Pimenta, 1997). Por sua
parte, j& 0 modo como os saberes disciplinares ou do conhecimento, a exemplo dos
saberes proprios da enfermagem, serdo operacionalizados estdo relacionados aos saberes
curriculares (Tardif, 2014) e didaticos (Pimenta, 1997). Bem como, a experiéncia se
constitui, também, parte deste processo como produtora de saberes, por meio da vivéncia
de situacdes especificas e das relacdes estabelecidas com alunos e outros docentes
(Pimenta; Anastasiou, 2002; Tardif, 2014).

Martins et al (2022) trazem ainda dentro destes saberes para o ensino ausentes na
atuacdo docente dos enfermeiros bacharéis, os conhecimentos didaticos- pedagogicos que
compde a triade de conhecimentos para formacdo docente de enfermeiros, os quais
também fazem parte os técnicos- cientificos e sanitarios.

No didatico-pedagdgico, presente nesta triade, estdo envolvidos os conhecimentos

sobre a historia da educacdo, filosofia, sociologia e da propria pedagogia, que auxiliem
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no processo de esclarecimento do fenémeno educativo para o enfermeiro, que € essencial
para 0 ensino dos conhecimento técnico-cientifico e sanitarios que relacionam-se a
coordenacdo da equipe de enfermagem, gerenciamento de servicos ,sistemas e
procedimentos, que devem ser construidos pelo estudante da educacdo superior em
enfermagem no processo de ensino e aprendizagem (Teles, 2015; Martins et al., 2022).
A ndo contemplagdo dos conhecimentos didatico-pedagdgicos pelo enfermeiro
bacharel culmina numa dissociagéo entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento
pedagdgico, que acarreta na dificuldade de transformar objeto de saber a ser ensinado em
um objeto de ensino, mais precisamente na “transposicao didatica”, que faz parte do fazer

docente (Libaneo, 2015).
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5 ENSINO HUMANISTA NA FORMACAO DO PROFESSOR: PROCESSOS
PEDAGOGICOS, SENTIDOS E SIGNIFICADOS NA ENFERMAGEM

Podemos compreender processos pedagdgicos de ensino como agdes intencionais
de ensinar e aprender, efetivadas entre os sujeitos, professor e aluno, cujo objetivo é
possibilitar o acesso ao conhecimento cientifico-tecnologico e sdcio-historico
(Anastasiou; Alves, 2015; Mendes, 2022).

Entendendo que a construcéo da identidade docente e o desenvolvimento dos seus
processos pedagdgicos ocorre imerso em determinadas culturas de ensino (Marqueti; Sa,
2017); na enfermagem, estes tém se dado com maior predominancia a valorizagdo de
concepcdes de ensino que fogem de uma perspectiva humanista (Neto et al., 2020), por
influéncia de uma cultura educacional instaurada no século XXI que ignora a
subjetividade no ensino e privilegia uma formacéo conceitual e operacional (Camacho;
Villegas, 2011), junto & compreensao historica de que o ensino de enfermagem deve fazer
énfases na transmissdo de procedimentos técnicos, preferencialmente (Mesquita, 2012).

Isso, a razdo do que sustentem Sacristan e Gémez (1998), ha duas perspectivas de
concepcao do ensino, que se opdem ao enfoque humanista, os quais, predominam o0s
processos pedagogicos do enfermeiro professor. Esses sdo: 0 ensino como transmissao
cultural e o ensino como treinamento de habilidades, sendo a que estd orientada no
treinamento é a que mais faz parte da pratica docente na enfermagem.

O ensino como transmissdo cultural apoia-se no conhecimento como
transmissivel, estando a funcéo do professor € transferi-lo as novas geragdes, “[...] que se
centra mais nos contetdos disciplinares do que nas habilidades ou nos interesses dos
alunos/as” (Sacristan; Gomez, 1998, p.68). Nesse sentido, na enfermagem refere-se a
transmissdo de conteudos curriculares prontos de areas através de disciplinas, com a
intengdo de formar producdo de individuos para atender as demandas de trabalho
(Antbnio; Costa, 2019; Lazarri et al., 2011). Sendo esse enfoque 0 que permeia e
educacdo superior em enfermagem, afastando-se de ter em conta a apreensdo da
historicidade, do contexto, da multiplicidade e da complexidade dos alunos para valorizar
suas diferencas e suas desigualdades que permitem cercar o0 estudante entorno da
profissionalidade de enfermagem (Pimenta; Oliveira, 2020).

Essa énfase no treinamento que prevalece na enfermagem pode ser evidenciada
nas aulas praticas ministradas em laboratorios ou servigos de salde pelos enfermeiros

professores, em que o enfoque é o desenvolvimento de habilidades manuais nos processos
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béasicos e avancados da enfermagem, que também € o que prevalece na educacao superior
em enfermagem (Fontana; Wachekowski; Barbosa, 2020), tendo como principal faléncia
limitar a liberdade aluno para pensar, refletir, impossibilitando o desenvolvimento do
senso critico e analitico (Sales, 2020).

Ambas as concepg¢des, convergem para 0 ensino tecnicista ou tradicional, na qual
o professor desenvolve sua pratica pela ministracdo de contedo preconizados através da
utilizagdo de aulas expositivas que o aluno requer memorizar (Rodrigués; Moura; Testa,
2011; Kruger, 2013; Castaman; Tommasini, 2020), assumindo um exercicio didatico
transmissionista (Camacho; Villegas, 2011).

Conforme Anastasiou e Alves (2015) e Wells (2016), em sala de aula o fazer
docente sob o ensino tradicional, consiste numa espécie de ritual em que os professores
apresentam prelacdo de contelido e raramente o aluno é convidado a apresentar suas ideias
sobre os temas ensinados, ocorrendo auséncia de discussdo sustentada por estes, onde 0
aluno é concebido apenas com depositario do saber imposto por um curriculo prescrito
que é executado pelo professor. (Freire, 1987).

Todavia, 0 que se precisa na formacao de um profissional que vai trabalhar com
pessoas em condicBes sensiveis de sua saude, a exemplo da enfermagem, é de um ensino
que valorize as dimensdes subjetivas do estudante, que podera contribuir inclusive para
que enquanto futuros profissionais também sejam capazes de valorizar as dimensdes
subjetivas na relacdo com seus pacientes (Lima et al., 2011). Intensificando-se a
necessidade de o enfermeiro professor adotar processos pedagdgicos humanistas,
desconstruindo-se do ensino centrado em si mesmo (Fernandes; Rebougas, 2013; Martins
etal., 2022).

A concepcdo destes processos de forma humanista estd relacionada a uma
proposta de ensino que conclama a abracar uma educa¢do humanizadora, na qual todos
0s sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, juntos, possam construir e
reconstruir o conhecimento (Ferreira, 2021). Percebendo, assim, o aluno como ser
humano, que sente, pensa, age e coparticipa da sua aprendizagem (Moreira, 1999; Bastos,
2020; Gongalves, 2022). Valorizando-se um ensino com foco na pessoa que aprende, do
ser estudante (Bicudo, 2005) levando em consideracdo seus sentimentos, suas agdes,
atitudes e reag0Oes frente ao processo de ensino (Franco; Lente, 2019).

Os principios que orientam a pratica do ensino humanista (Aloni, 1999; Melo;
Alves, 2023), vdo desde a filosoficos, socio-politico e pedagogicos e a sensibilidade

pedagdgica, conforme a figura 1, a seguir, que convergem, justamente, para a valorizagdo



39

de uma educacdo democratica que considera o aluno coparticipe do ensino, que tem o
compromisso ndo em transmitir o conhecimento, mas sim de ajuda-lo a conhecer para
aperfeicoamento do conhecimento que ja possui, estando o professor com um olhar que
0 possibilita perceber e compreender as necessidades, sentimentos e contextos dos

alunos.

Figura 1- Principios Orientadores do Ensino Humanista
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Fonte: Autoria Prépria com base em Aloni (1999) e Mello e Alves (2023).

Franco (2016) visualiza os processos pedagdgicos de ensino humanistas
organizados em torno de uma pedagogia de base critico-emancipatoria, que entende que
a pratica docente ndo se fard como acéo regida por fins ja prefixados e governada em
torno de regras predeterminadas ao professor e pelo professor ao aluno, mas sim de forma
critica, dialética e ndo linear. Que para Silva e Silva (2018) permite, inclusive, evidenciar
um importante deslocamento do objeto da pedagogia, enquanto ciéncia que estuda as
praticas de ensino para estudo das experiéncias educativas. Pois, ao inserir esta
experiéncia como objeto da pedagogia, a analise centra-se nos sujeitos, cenarios e nas
relagOes e interacgdes.

Nesse contexto, algumas teorias da aprendizagem, enguanto constru¢do humana

que representa a interpretacdo de autores/pesquisadores sobre o que é a aprendizagem e
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como ela ocorre, séo utilizadas como referéncia tedrica na busca do ensino humanista na
docéncia em enfermagem, as quais estdo as teorias com seus representantes mais
significativos: cognitivista (Piaget, Vygotsky, Bruner, Ausubel), a humanista (Maslow,
Rogers) e sociocultural (Wertsch, Freire) (Parra, 2012).

No ensino, tais teorias implicam numa perspectiva que o estudante é agente de
construcdo de sua propria estrutura cognitivista que o possibilita construir conhecimento,
estando os processos pedagogicos pelo professor a contribuir no criar de possibilidades
para que ele desenvolva a capacidade de realizar aprendizagens por si mesmo
(cognitivista); e nesse enfoque, a aprendizagem ndo se limita a um aumento de
conhecimentos: ela é penetrante, visceral, e influi nas escolhas e atitudes do estudante
(humanista); mobilizando o estudante para perceber-se como sujeito de sua propria
formacdo que se desenvolve pela continua reflexdo sobre seu lugar na sociedade e sua
realidade (sociocultural) (Vasconcelos, 2009; Moreira, 1999).

O que nos possibilita, assim, pensar ndo em metodologias , mas sim em algumas
atitudes a serem desenvolvidas pelo enfermeiro-professor com vistas a processos
pedagdgicos de ensino humanistas tomando por base estas perspectivas, corroborando
com uma formacdo que ndo dificulta que o aluno tenha consciéncia do seu papel
participativo (Bulgraen, 2010) e com intencionalidades pedagdgicas que prezem pelo
descobrimento e compreensdo das relagdes que o aluno estabelece com o saber, para
possiveis mudancas de enfoque didatico, interacdo, e caminhos no ensinar (Franco, 2016).
Em funcdo do panorama anterior, podemos desenvolver as teses que alguns desses
tedricos de ensino humanistas nos fornecem.

Rogers (1985) destaca trés atitudes do professor frente ao ensino para processos
pedagdgicos humanistas, descritas a seguir.

A primeira - aceitacdo positiva incondicional — expressa na capacidade do
professor aceitar a pessoa do aluno no ensino com seus sentimentos e opinides.

A segunda - compreensdo empatica —Capacidade do professor adentrar no
universo do aluno, sem julgamento, respeitando o ritmo de descoberta de si mesmo em
relacdo a aprendizagem.

A terceira - a congruéncia -traduz-se na modificagdo da relacdo professor-aluno,
que passa a ser de pessoa para pessoa e nao de professor para aluno, que se contrasta com
a atitude comum no ensino tradicional em que o professor detém os conhecimentos e

disciplina o aluno.
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Ao assumir a congruéncia, o professor nao transmite o conteddo, ele € um
facilitador da aprendizagem ocorrendo a nédo-diretividade do ensino, por sua parte; se
abstendo de, unicamente intervir diretamente no campo cognitivo do aluno, mas
facilitando a comunicacéo dele consigo mesmo para que ele proprio consiga estruturar
seu comportamento experiencial na aprendizagem (Mizukami, 2001); assuntos que
concordam com as ideias de Piaget de provocacdo de uma reestruturagdo cognitiva do
estudante para que ele aprenda (Moreira, 1942).

Ainda neste aspecto de atitudes docentes humanistas, Garcia (2021) enfatiza que
o professor pode até se compreender enquanto alguém que dispe de conhecimentos e
experiéncias importantes para a aprendizagem do aluno, mas o0 modo como vai ser
disposto ndo deve perpassar posturas autoritarias e egocéntricas.

Nesse aspecto, é que D’Avila (2022) apresenta o que ela define como didatica
sensivel por parte do professor, que exala 0s aspectos estruturantes sensibilidade, como
sdo a flexibilidade, organicidade, dialogicidade e dialética.

A sua operacionalizacdo é regida por passos que no ensinar (D’Avila, 2022)
envolvem utilizar o: sentir, que esta relacionado ao professor possibilitar atividades que
permitam ao aluno sentir o conhecimento e apreendé-lo vendo, tocando, escutando,
intuindo; Intuir, que € reconhecer a intuicho do aluno como um saber;
Metaforizar/imaginar, que é se utilizar de metaforas criativas para soltar as amarras do
pensamento rigido em relacdo a construcdo da aprendizagem; o Experivivenciar, no
fomentar situacdes problematizantes, construidas, para que o aluno vivencie a experiéncia
com o saber; e ressignificar e criar, atuar mediando a transformacdo e criacdo de novas
compressdes do conhecimentos do aluno.

Deste modo, entendendo que o processo de ensinar como atividade profissional
do professor se faz na aula (D’avila; Madeira, 2018), a humanizacdo precisa também
perpassar sua organizacdo e conducdo. Nesse sentido, a adogdo de um formato mais
dialdgico pelo professor em suas aulas produz uma préatica pedagdégica humanizada na
medida que valoriza a horizontalidade da relagdo com o estudante, promovendo a
construcdo de conhecimentos por verdadeiro sentido de troca que possibilita o exercicio
da autonomia do educando (Freire, 1987; Bueno et al., 2017).

A construcdo do conhecimento trata-se de um processo humano, pessoal em que
o0 aluno precisa estar inserido no I6cus do objeto a conhecer recriando e o experienciando.
Para isto é necessario que a sala de aula seja um espaco onde os alunos desempenhem

papéis nas atividades de ensino realizando descri¢fes dos acontecimentos, analise do
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desconhecido e a compreensédo intersubjetiva das realidades internas e externas a ela
(Villegas, 2006).

Wells (2016) ainda reconhece que, no contexto da sala de aula, o didlogo é mais
propenso a se desenvolver quando os alunos tém experiéncias e ideias que querem
compartilhar e que é mais possivel de ocorrer quando compartilham a responsabilidade
de perceber os contetidos a serem ensinados. O que nos permite evidenciar a importancia
da utilizacdo de estratégias de ensino como percursos e a¢des que viabilizam o processo
de aprendizagem (Anastasiou; Alves, 2015), que oportunizem ao aluno um envolvimento
pessoal o processo de ensino-aprendizagem como outra atitude que contribui na
efetivacdo de processos pedagogicos humanistas, pelo enfermeiro-professor.

Neste contexto, no ensino da educac¢do superior em enfermagem como estratégias
de-ensino para construcdo do aprendizado; destaca-se: a simulacgéo clinica e aprendizagem
baseada em problemas (Lobo, 2021).

Na simulagdo clinica é permitido que os estudantes simulem, vivenciem a
representacdo de um evento real com o objetivo de praticar, aprender, avaliar ou entender
situacOes que acontecerdo em sua futura pratica profissional. De modo que o estudante
ndo apenas age, mas sim assume responsabilidades pelo que decide fazer e faz frente a
situacdo simulada (Parra, 2012). E dizer, a aprendizagem baseada em problemas o
professor parte de uma situacdo problema, elaborada por ele previamente, com o intuito
de mobilizar processos cognitivos em relacdo a um determinado assunto, cujos estudantes
utilizam seus conhecimentos prévios para refletirem e solucionarem tal situacdo,
assumindo papeis de sujeitos de seu conhecimento (Possamai; Rhoden, 2021).

Ainda sobre estratégias Mizukami (1986) pressupBe que seja qual for a adotada,
em suma, precisa proporcionar situacdes que estimulem e intensifiquem a curiosidade do
aluno, encoraje o aluno a fazer escolhas responsaveis para a aprendizagem, participacao
na construgdo do programa de ensino, focalize interagcdo entre problemas reais e
aprendizagem e desenvolva no aluno a criticidade e criatividade.

N&o obstante, reconhecendo que o desenvolvimento dos processos de ensino
estarem também interligado com praticas avaliativas, as estratégias de avaliacdo
utilizadas pelo enfermeiro-professor também € uma questdo central quando se tem em
vista processos pedagogicos de ensino humanista, a compreendendo num viés
subjetivista, ao considerar a autoavaliagdo como uma das praticas (Bagio; Pereira; Costa,
2017).
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Como na educacdo superior brasileira ndo ha um sistema de avaliacdo
predeterminado, cabendo ao professor a decisdo de como conduzi-la, e este oriundo de
um sistema autoritério, disciplinador de ensino, e na realidade do enfermeiro-bacharel
professor acrescido da auséncia de formacgdo pedagogica, terminam estruturando a
avaliacdo com base na aplicacédo de instrumentos avaliativos objetivos em detrimento das
situacOes de aprendizagem (Souza, 2012). Que para Luckesi (2005) deveriam ser
chamados de instrumentos de coleta de dados para a avaliagdo, uma vez que testes,
provas, exames, em si, ndo avaliam, mas sim coletam dados que descrevem o desempenho
provisorio do aluno, estando o professor numa postura em que examina e ndo avalia.

Contrério a esta pratica, a autoavaliacdo ja se enquadra a perspectiva de ensino
humanista por ser considerada um processo que requer o desenvolvimento de habilidades
de observacdo para avaliacdo da aprendizagem pelo proprio aluno, identificando
potencialidades e fragilidades em seu desempenho, reconhecendo seus sucessos, falhas e
0 que precisa ser melhorado (Gil, 2018), sendo possivel selecionar “pistas” que lhe
permitam organizar as suas aprendizagens futuras (Vieira, 2013).

A autoavaliacdo considera proposicfes para o processo de avaliacdo da
aprendizagem que envolvem a compreensdo de que ha no aluno, enquanto pessoa
humana, uma base organica para um processo organizado de avaliagdo que tem relacdo
com a capacidade de reorganizar-se a partir de feedback recebido, e da eficacia da
avaliacdo quando se permite que o individuo se abra e esteja atento a experiéncia de
aprendizagem que esta ocorrendo dentro de si (Mizukami, 1986).

Considerando portanto, o suporte tedrico apresentado, reconhecemos que 0 ensino
humanista requer fazer énfase a processos pedagOgicos que se apresentem como
reacionarios a praticas pedagogicas tecnicistas ou tradicionais, e o seu alcance envolve
mudancas de concepcdes e atitudes por parte do enfermeiro-professor em direcdo a
compreender o estudante enquanto ser pensante capaz de contribuir ativamente com seu
processo formativo, com sentido de facilitar uma aprendizagem que ganhe sentido para o
aluno e que o permita experienciar uma formacao com significado, que é o que queremos
fazer possivel na formacgdo dos enfermeiros que precisam ser professores a nivel da

educacéo superior com esta pesquisa.
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6 FORMAGCAO PEDAGOGICA DO ENFERMEIRO PARA ATUACAO DOCENTE
NO ENSINO DE ENFERMAGEM: UM BREVE ESTADO DO CONHECIMENTO

O estado do conhecimento consiste no mapeamento de producgdes académicas ja
existentes que permitem uma revisdo critica do conhecimento j& produzido, com a
identificacdo dos aspectos que tém sido destacados, valorizados nas pesquisas sobre um
tema em questdo (Ferreira, 2002; Silva; Souza; Vasconcelos, 2020) a fim de favorecer o
campo tedrico, possibilitando um intercambio entre a producéo ja existente e aquela que
se deseja construir (Silva; Souza; Vasconcelos, 2020).

Considerando estes aspectos, este estudo direciona-se a expor o estado do
conhecimento da formacdo pedagdgica do enfermeiro para atuacdo docente, buscando
conhecer, através de outras indagacOes, olhares sobre o tema em questdo e apontar
caminhos ainda a serem trilhados em novas investigacdes, entendo a importancia do tema
pela auséncia de formacdo pedagdgica dificultar uma atuacdo docente pelo enfermeiro
com encaminhamentos didaticos humanisticos (Bastos, 2009).

A metodologia envolveu, inicialmente, uma pesquisa exploratoria (GIL, 2008),
realizada entre 20 de abril e 20 de agosto de 2022 no Banco de Teses e Dissertacdes da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e no catalogo de teses e
dissertac6es da CAPES, durante o periodo de 2012 até 2021, tendo sido utilizados para
pesquisa 0s seguintes descritores: formacdo pedagogica; enfermeiro professor;
enfermeiro docente; pratica pedagdgica do enfermeiro professor, utilizados para pesquisa
no portal da BDTD e no catdlogo CAPES.

Do total de 111 pesquisas encontradas, ao aplicar, os critérios de inclusdo e
exclusdo, foram escolhidas apenas 20 do total, como se pode enxergar no Quadro 02.
Quanto aos critérios de inclusdo para a selecdo das pesquisas, foram selecionados aqueles
que eram: a) Trabalhos publicados na integra nas bases de dados b) Divulgados em lingua
portuguesa, com 0 objetivo de evidenciar os resultados de pesquisas especificamente
brasileiras sobre 0 tema; e, ¢) Publicados entre os periodos de 2012 a 2021, de maneira a
refletir as evidéncias cientificas inerentes aos Ultimos cinco anos no Brasil. Por outra
parte, os de exclusdo adoptados foram as publicages que: a) ndo se encontravam
disponiveis em texto completo (apenas resumo); b) ndo tinha aderéncia ao objeto de nosso
interesse; e, c) apresentavam disponibilidade de texto completo, mas cujo link

apresentava erro mediante a tentativa de acessa-lo.



45

Quadro 2-Distribuicdo das Pesquisas Selecionadas nos Bancos de Dados

Banco de Dados Quantidade de Pesquisas selecionadas
BDTD 13
CATALOGO CAPES 07

Fonte: Autoria Propria (2024).

Como etapa subsequente, definiram-se as informacOes a serem extraidas das
pesquisas selecionadas a partir de algumas categorias de anélises no que se refere aos
contetdos referentes as tematicas, teorias, metodologias, resultados e conclusdes. O
desenvolvendo das analises foi realizado, tendo em conta a anélise do conteudo, atraves
da escolha de indicadores convergentes sobre os assuntos mais destacados e de interesse
sobre os aspectos em questdo, segundo 0s objetivos desta pesquisa.

Quanto a natureza académica das pesquisas analisadas, 16 sdo do tipo dissertacoes
e 04 sdo teses de doutorado. Em relacdo aos programas de pés-graduacdo onde foram
realizadas, tém-se: 07 dissertacOes e 01 tese defendidas em programas de p6s-graduacéo
em educacdo; 01 dissertacdo defendida em programa de p6s-graduacdo em ensino; 04
dissertacfes defendidas em programa de poOs-graduacdo em ensino na salde; 01
dissertacdo em programa de pds-graduacdo em ciéncias e matematica, 03 dissertacbes em
programa de pds-graduacao em enfermagem; 03 teses em programa de pos-graduacdo em
enfermagem. Assim, em um primeiro olhar, percebe-se que ha uma sensibilidade ao tema
da formacdo pedagégica do enfermeiro para o ensino entre os programas de pos-
graduacdo na area de educacdo e ensino. Corrobora-se assim a necessidade de aumentar
a producao cientifica sobre docéncia em satde no Brasil, onde questdes como a formacéo
pedagogica para docéncia em salde se constituem como lacunas do conhecimento, que
ainda necessitam serem problematizadas (Silva; Pinto, 2019).

Em sua maioria, os ditos programas estdo vinculados a universidades publicas
estaduais, seguidas das federais, o que pode ser justificado por uma maior preocupacéo
das instituices publicas de ensino superior com a dimensdo pedagogica do trabalho
docente, no Grafico 04. Percebemos assim que as pesquisas analisadas pertencem a: 11
instituicdes vinculadas a esfera estadual; 07, a esfera federal; 01 realizada por Instituicéo

vinculada ao municipio; e 01 de instituicdo de educacao superior privada.

Grafico 4- Perfil das Universidades onde as pesquisas estdo vinculadas
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Fonte: Autoria Propria (2024)

A regido Nordeste se destaca enquanto regido que se encontra a frente na produgéo
de 7 dentre as 20 pesquisas revisadas, fato este que pode estar relacionado com o
crescimento que a regido vem apresentando no decorrer dos anos no ranking de producdes
cientificas sobre docéncia em saude (Silva; Pinto, 2019). Logo em seguida, estdo as
regides Sudeste com a Sul com 6 producgdes cada que detém, a nivel nacional, o maior
namero de cursos de enfermagem do pais, conforme gréfico 5, o que pode justificar o
interesse por pesquisas que versem sobre o ensino e enfermeiros-professores (Soares,
2021).

Gréfico 5- Distribuicdo das pesquisas por regido

ORLrNWhUION

Fonte: Autoria Propria (2024).
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Dos 20 estudos analisados, observa-se que ha uma predominéncia de abordagens
qualitativas, expressas em 18 estudos dos 20 trabalhos revisados, como se mostra no
grafico 6.

Grafico 6- Metodologias utilizadas nas pesquisas
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Fonte: Autoria Prdpria (2024).

Quanto as técnicas e aos procedimentos para realizar os trabalhos, constatou-se
que foram utilizadas diferentes técnicas de coleta de informac6es, tais como: entrevista
semiestruturada, questionario semiestruturado, questionario fechado, entrevista
dialogada, questionario aberto, oficinas pedagogicas, grupo focal, observacédo
participante, revisao bibliogréafica, analise documental (Grafico 7), sendo notorio que a
maioria se aportou na entrevista semiestruturada (12), em segundo, pelos questionarios
fechado (5) e semiestruturado (3) e a observagdo participante (2), como se observa a
sequir:

Gréfico 7- Técnicas de coleta de informacdes utilizadas nas pesquisas.
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Fonte: Autores da pesquisa (2024).
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De acordo com Cararo, Loureiro e Kluber (2020), a predominancia das posturas
qualitativas evidenciadas nas pesquisas indicam um avanco significativo no proprio
processo formativo dos pesquisadores no pesquisar sobre a formacgéo de professores, que
tendem a ter os objetivos de indagacdo mais coerente e assentado no paradigma
qualitativo.

Somente um dos estudos se apresentam como de abordagem quantitativa. Este
baixo indice para Pereira e Ortigdo (2016) relaciona-se ao carater incompleto dos dados
quantitativos em si para as pesquisas na area de educagao/ensino; mas ainda, segundo 0s
autores citados, ndo se trata de escolher, de maneira absoluta e excludente, entre
abordagem qualitativa ou quantitativa, mas trata-se de perceber que ambas sdo validas
desde que sejam usados os procedimentos e instrumentos pertinentes em relacdo as
questdes das pesquisas postas.

Com relacdo as tematicas, indicam-se, no Quadro 3, aquelas que impulsionaram
as pesquisas.

Quadro 3- Temaéticas recorrentes nas pesquisas

Autores. Probleméticas.

(Chaves, 2021), (Filha, 2020), (Guareschi, | Formagao pedagogica.

2015), (Simdes, 2019), (Trecente, 2017).

(Pereira, 2019), (Agnelli, 2017), (Philbert, | Identidade docente.

2013).

(Brainer, 2021). Competéncias para a docéncia.

(Araujo, 2017). Intersecdes entre a enfermagem e
a docéncia.

(Simdes, 2019). Saberes para desenvolver a préatica
docente.

(Silva, 2019), (Paz, 2018), (Costa; Silva, | Aprendizagem da docéncia pelo

2019), (Souza, 2013), (Francisco, 2017). enfermeiro.

(Mazur, 2017). Formacdo de professores de
enfermagem.

(Viana. 2019). Aprendizagem do ensino pelo
enfermeiro.

(Cruz, 2020). Principios Orientadores da Pratica
docente em Enfermagem.

(Borba, 2017). Formagdo e desenvolvimento
profissional de  enfermeiros
docentes.
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(Chicharo, 2015). A p6s-graduacao no

desenvolvimento de competéncias

pedagdgicas.

Fonte: Autoria Propria (2024).

Ao analisa-las , é possivel perceber que as pesquisas manifestam preocupacdes
em torno da formacdo e aprendizado do enfermeiro para o ensino/docéncia, bem como os
saberes e competéncias necessarias para a pratica docente em enfermagem e,
consequentemente, o desenvolvimento profissional do enfermeiro enquanto professor;
tais problematicas, de acordo com Chicharo et al (2021) sdo motivadas pelas
possibilidades vigentes de atuagéo profissional do enfermeiro nos campos da docéncia no
ensino técnico e superior em enfermagem e o entendimento de que a docéncia ndo se trata
de algo magico ou instantaneo, mas de processos bem estabelecidos e diretivos, fazendo
emergir estudos sobre a formacao do enfermeiro para o trabalho docente.

Os referenciais tedricos adotados nas 20 pesquisas analisadas, trazem trés aspectos
centrais em relagdo a formacdo do enfermeiro para o ensino: saberes docentes,
competéncias docentes e profissionalidade docente. Por outro lado, os autores recorrentes
que discutiram sobre saberes docentes foram Maurice Tardif, “por sua parte, a autora
Selma Garrido Pimenta e a Léa das Gracas Camargo Anastasiou, Clermont Gauthier e
Jacques Therrien, 0s quais mostram a importancia dos saberes pedagdgicos para o
exercicio da docéncia, seja na sua formacéo inicial ou continuada.

Com relacdo as competéncias docentes, os teoricos mais referidos foram Philippe
Perrenoud e o autor Celso Antunes, que abordam as ditas competéncias para favorecer 0s
processos de ensino relacionadas sobre como organizar e dirigir situagdes de
aprendizagem, debatendo sobre o que se necessita para serem construidas, justificando o
porqué estas devem se inserir na docéncia.

Em sintese, percebe-se que a formacdo pedagodgica vem sendo apresentada nas
pesquisas como negligenciada desde a formacao inicial em enfermagem, uma vez que
cursos como o de licenciatura em enfermagem e disciplinas pedagogicas que podem
contribuir com a importancia da formacao docente que tendem a ndo serem priorizados,
conforme expdem as pesquisas de Chaves (2021), Pereira (2019), Mazur (2017) e
Francisco (2017).

A pesquisa de Araujo (2017) apontou, por sua parte, inclusive, que trabalhar a

formacédo pedagogica contribui para enfatizar o espectro de atuacdo do enfermeiro para
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além da assisténcia especializada em saude, pois é criar novas estratégias que permitem
fugir da ideia cristalizada do enfermeiro formado para dar somente assisténcia a saude
através de procedimentos. Nesse mesmo aspecto, Manh&es e Tavares (2020) coincidem
na visdo de que uma formacéo para o ensino é til para as orientacGes em salde que este
profissional realiza inclusive durante seus atendimentos assisténcias ao paciente, familia
e comunidade.

Quanto aos saberes utilizados pelos enfermeiros-docentes para o ensino, haja vista
a inexisténcia de formacdo pedagdgica na graduacao, a pesquisa de Borba (2017), Simdes
(2019), Mazur (2019) e Cruz (2020) mencionam que 0s saberes pessoais e 0s saberes
provenientes da profissdo, movidos principalmente pela experiéncia e a partilha entre 0s
colegas na mesma situacdo, de maneira que, estes quatro estudos apontam a prética
cotidiana dos sujeitos como instrumento ou ferramenta para se formar docente e,
consequentemente, o desenvolvimento profissional.

O ensinar pela pesquisa, também, é apresentado no estudo de Viana (2019)
enquanto uma ferramenta para aprendizagem profissional e mediadora da docéncia, no
momento em que o enfermeiro-professor se observa em situacoes de conflito, incertezas
ou falta de conhecimento cientifico ou pedagdgico. O ato de indagar sobre o que acontece
pode ajudar a melhorar significativamente o processo. Isso nos leva a compreender a
pesquisa como uma alternativa metodolégica a construcdo de saberes para o professor,
com objetivo de reestruturar sua formacao, que envolve pensar e questionar o que se sabe,
aprender a aprender e reelaborar saberes (Picolli; MoraeS, 2006).

Por outro lado, apesar de esses resultados ligados a valorizacdo da pratica como
via para diminuir as dificuldades, seguindo as ideias de Tardif & Gauthier (1996), se
interpreta que a pratica pode ajudar sim, mas ainda que seja essencial no exercicio da
atividade docente, ndo pode ser vista como exclusiva, pois reforca uma compreensao da
ndo necessidade de conhecimentos pedagdgicos para o ensino e ndo se deve desconhecer
que, no processo de ensino, (ensino-aprendizagem), tem incidéncia de variedades dos
aspectos multidimensionais da formagéo profissional que s6 a experiencia ndo pode
resolver.

Em relagdo ao processo de ensino na saude-doenca e 0s procedimentos técnicos
que sdo ensinados pela enfermagem, estes ndo exigem muito preparo teorico do docente
enfermeiro, pois detém o saber técnico, mas ndo sdo faceis de fazer-se entender, sendo
indiscutivel o papel do conhecimento didatico-pedagdgico para o enfermeiro para instigar

e desenvolver nos alunos a capacidade de buscar apreender este processo satde-doenca e
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procedimentos técnicos, reconstitui-los e formar seus saberes tedrico/técnicos (Avila;
Silva, 2016).

Entre as sugestdes para novas pesquisas, sobre a temética formacgéo pedagogica
do enfermeiro identificamos nos estudos de Guareschi (2015), Mazur (2017), Pereira
(2019), Simdes (2019) e Chaves (2021), apontamentos para a realizacdo de pesquisas
voltadas a compreender os processos pedagogicos de ensino do enfermeiro-bacharel
professor.
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7 CAMINHO METODOLOGICO

7.1 NO ENCONTRO DA PESQUISA QUALITATIVA

Ao nos reportamos para o romance o Pequeno Principe, de Antoine Saint-Exupéry
(2007), que trata da historia de um principe que, magoado com a flor que amava, deixa o
astro onde morava e vai conhecer o universo explorando outros planetas, nele
encontramos um trecho no qual o aviador (narrador da histéria) afirma que as pessoas
grandes (adultos) sdo fascinadas por numeros. Quando apresentadas a um alguém, por
exemplo, as inquietacdes, perguntas, se ddo em torno da idade, mas nunca a primeiro
momento do “som da sua voz “ou “objetos preferidos”, ou seja, do que tém a dizer, falar
sobre as suas vidas.

Assim, como observado pelo aviador, eu venho de um lugar de uma formagao
inicial em enfermagem onde os numeros também sdo hipervalorizados pelas pessoas no
desenvolvimento de suas pesquisas.

A ciéncia enfermagem, area de formacdo a qual pertenco, trata-se de uma das
atividades mais antigas, que comeca a se desenvolver no século XIX, cuja génese
confunde-se com o proprio surgimento da humanidade, e tem sua imagem associada ao
cuidado, fazendo também parte dos seus processos de trabalho o pesquisar (Sanna, 2007),
com base em uma formacao em metodologia de pesquisa que-vivéncia na graduagdo e em
cursos de pds-graduagdo ele atua com a finalidade de contribuir com a construcdo de
novos conhecimentos na enfermagem, reconhecendo-se a possibilidade do enfermeiro
enquanto pesquisador .

Nessa perspectiva, as tendéncias de pesquisas académicas na enfermagem que
observamos e experienciei até a oportunidade do ingresso como aluno regular do
programa de pos-graduacdo em Ensino (POSENSINO), caracterizado pela formagdo com
énfases humanistas, assunto diferente sobre o que experimentei ao cursar da graduagdo e
pos-graduacdo a nivel de especializa¢do, ndo se concentravam no estudo da educagdo e
ensino em enfermagem , mas sim nas experiéncias de enfermeiros na atengdo a satde,
preocupando-se com a criagdo e confirmagdo de teorias e modelos que possam ser
utilizados na assisténcia em saude e no ensino de enfermagem, sob abordagem
quantitativa (Mattar, 2021). O caminho metodoldgico dessas pesquisas se focava em
recolher dados por meio de questionarios e/ou testes, que geravam valores numéricos,

indicadores para o desenvolvimento dos estudos.
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Seguindo tal 16gica, sdo os numeros ou dados numéricos a forma prevalecente de
fazer pesquisa. Desse modo, ao assumirmos a proposta de pesquisa aqui desenvolvida
acerca do enfermeiro bacharel que atua como professor na educagdo superior em
Enfermagem e suas interpretagdes sobre seus processos pedagogicos de ensino a luz de
um enfoque humanista, caminhamos alinhados a ideia de enquanto enfermeiro contribuir
com o desenvolvimento de pesquisas, que de certa forma alinha-se também a tematica da
educagdo e ensino em enfermagem que ¢ uma das linhas que a enfermagem tem
concentrado seus estudos, mas agora desenvolvendo um novo modo de se fazer pesquisa
que até entdo nao haviamos experienciado, que no decurso do mestrado compreendemos
como abordagem qualitativa ou qualitativista, em que os “dados” recolhidos sdo em
forma de palavras em toda sua riqueza ou até imagens, mas ndo de numeros (Bogdan;
Biklen, 2010).

Percebemos que os primeiros passos dados ao encontro da abordagem qualitativa
se deram no decurso do mestrado ao estudarmos as disciplinas de pesquisa em ensino.
Assim, tivemos a oportunidade de conhecer, discutir e compreender os fundamentos
epistemologicos da investigacdo na 4drea de ensino e, consequentemente, as principais
abordagens para o seu desenvolvimento na qual faz parte a qualitativa.

Em meio ao conhecer desta abordagem na discussdo sobre os pressupostos
tedricos da pesquisa em ensino, nos foi possibilitado perceber que o estudo dos
fendmenos relacionados ao ensino procurou, por um tempo, seguir a perspectiva
quantitativa a qual ja conheciamos e servia ao desenvolvimento das pesquisas na
enfermagem. Porém, na evolugdo dos estudos no programa de POSENSINO, foi-se
percebendo que poucos fendmenos poderiam ser submetidos a esse tipo de abordagem,
pois no ensino as inquietagdes que originam as pesquisas partem de uma necessidade de
compreender como se ddo os processos € que necessitam ser percebidos a partir do olhar,
das crencgas e opinides dos professores e alunos enquanto sujeitos viventes do processo
de ensino e aprendizagem, o qual ¢ dificil abordar no aspecto quantitativo através de
dados numéricos.

Em virtude disso, buscar na abordagem qualitativa o caminho para construgdo
dessa pesquisa se mostrou coerente uma vez que a problematica de investigagdo na qual
adotamos procuravamos compreender como sdo interpretados os processos pedagdgicos
pelo enfermeiro professor ja que isso nos leva a reflexionar sobre o seu fazer docente,
pois ¢ através desse tipo de pesquisa, a qualitativa, podemos chegar a compreender , o

qual ddo sentidos e significados as suas praticas, o qual ter uma importancia vital para
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gerar transformagdes (Bogdan; Biklen, 2010). O qual se associa aos fundamentos
expostos no texto de pequeno principe ao se destacar a necessidade de prestar atencao
também ao “som da sua voz “como elementos fundamentais para poder apreciar esses
sentidos e significados que se expressam nesses sons dos sujeitos em estudo.

Ademais, ao aprofundar sobre os pressupostos tedricos e praticos na disciplina de
Pesquisa Qualitativa, o caminhar neste modo de fazer pesquisa fez ainda mais sentido
quando nos demos conta do erro que estavamos ao ter a crenga que como pesquisadores
temos que manter a distancia entre o sujeito pesquisado e sujeito pesquisador, de modo
que suas ideias, valores e preferéncias ndo influenciassem o seu ato de conhecer, mas que
para o desenvolvimento desta pesquisa nao caberia e nem faria sentido, pois se tratava de
uma investigacdo sobre a docéncia em enfermagem por enfermeiros bacharéis na
educagdo superior, € enquanto pesquisador em construgdo, apesar da formagao de
licenciatura, eu também compartilhava da formagao de bacharel e da atuacdo como
docente na educagdo superior, ou seja, em esséncia ja estava implicado.

Todavia, na pesquisa qualitativa ser um pesquisador implica ndo nos perceber
neutro com o pesquisar justamente pelo fato de ser um humano social, com uma histéria
particular que moldeia no modo de agir e pensar ao entrar em contato com outros seres
humanos (Minayo, 2017); por isso, é necessario assumir posi¢des de prestar atencdo ao
que o outro faz, diz e expressa, com a curiosidades e engenhosidade, respeitando o
discurso sustentado por quem o profere, mas ndo desarmado dos principios, das
interrogacdes e do que conhecemos sobre o assunto (Villegas; Gonzélez, 2011; Liidke,
2018). Desse modo, tomamos a abordagem qualitativa como caminho por compreender
que ela melhor se adequa a natureza da pesquisa que foi realizada.

Outro aspecto que tem somado a definicdo da perspectiva de pesquisa que
tomariamos foi importante, refere-se as experiéncias nos encontros de orientagdo, onde
cujos dialogos e discussdes nos levaram a questionar sobre qual era a melhor maneira de
pesquisa, junto a discussdao de como alinhar a proposta que procuramos desenvolver com
a perspectiva das ciéncias humanas e sociais, ¢ a linha de pesquisa a qual estamos
inseridos no POSENSINO.

Também, o cursar da disciplina Ensino-aprendizagem de Ciéncias Humanas e
Sociais, as leituras oportunizadas e as discussoes nos remeteram a buscar a compreensao
dos processos pedagogicos de enfermeiros bacharéis partindo também de um marco de

significados e sentidos de ensino humanista.
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Portanto, o encontro com a pesquisa qualitativa e seus referenciais tedrico-
metodologicos significou, em primeiro lugar, percorrer um caminho de desconstrugdo
sobre o modo de fazer pesquisa desde uma tendéncia positivista (Cavalcanti, 2014) para
a construcao de uma producdo de conhecimento com olhar mais focado nos fendmenos
sociais que se expressam nos fazeres dos processos da docéncia na cotidianidade da
profissdo; informacgdes estas que expressa aquelas sensibilidades que caracterizam ao
professor como sujeito humano e social sensivel.

Em segundo lugar, a constru¢do de uma nova compreensao acerca do objeto de
estudo, de percebé-lo ndo como um dado inerte e neutro ou um niamero, mas como
possuidos de significados e relacdes que sdo criadas nas acgdes sociais dos sujeitos
participantes de uma pesquisa, cabendo assim, pensa-lo, também, no contexto das
relacdes.

Nesse cenario, € preciso reconhecer a nossa mudanga de lugar epistemologico
(Gonzélez, 2020) como um movimento importante que percorremos neste processo, uma
vez que desde uma posicdo de fora como pesquisador a um modo de agir como
pesquisador envolvido por nossas subjetividades durante o processo de adaptar-se a
pesquisa qualitativa, para manter-nos fiel aos principios da mesma: ndo somos sujeitos
neutros e ndo podemos evitar os lagos que nos ligam com os outros, como meu caso que
também sou enfermeiro professor, declarando essas subjetividades como parte do

compromisso do pesquisador qualitativo.

7.2 PARTICIPANTES COLABORADORES DA PESQUISA

A presente pesquisa teve a colaboracdo de 03 enfermeiras bacharéis que exercem
atividade docente no curso de graduagdo em enfermagem da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte- UERN, no campus de Mossoro, Caicé e Pau dos Ferros, para quem,
usaremos nomes ficticios a fim de conservar seus anonimatos e com isso, resguardar suas
identidades conforme aos preceitos éticos estabelecidos nesta pesquisa como foi
combinado com elas, através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE,

APENDICE C). Iremos a nomear cada uma delas com os nomes de personalidades
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histéricas da educagdo em enfermagem? brasileira, tais como Rosa, Josephina e Nery,
respetivamente.

A concepgdo das participantes como colaboradores se alinha a perspectiva
qualitativa no entendimento enquanto sujeitos em interacdo na pesquisa, ou seja, que
pensam, produzem e sdo coconstrutores do conhecimento que com este estudo pretende-
se construir (Araujo; Oliveira; Rossato, 2017).

Os critérios para seleciona-las, foram por fatores que as relacionavam a
problematica aqui apresentada e disponibilidade das mesmas com a pesquisa ao: a) dispor
de uma formacao académica inicial em bacharelado em enfermagem; b) ter experiéncia
docente de, no minimo, dois anos na educagdo superior em enfermagem; c) aceitarem
voluntariamente participar da pesquisa mediante convite.

Na tabela a seguir (Tabela 01) apresentamos as participantes colaboradoras da

pesquisa na dimensao pessoal e formal e profissional.

Tabela 01- Participantes Colaboradoras da Pesquisa

Nome Ficticio | Idade Formacio Académica Anos de
Experiéncia como
Enfermeira

Docente

Rosa 38 Bacharelado em Enfermagem/Especializacdo em 04

Enfermagem Obstétrica/ Mestrado em Ciéncias.
Josephina 51 Bacharelado em Enfermagem/ Mestrado em 12
Enfermagem/ Doutorado em Psicobiologia.
Nery 38 Bacharelado em Enfermagem/Especializagdo em 04

Enfermagem Obstétrica/ Mestrado em Modelos de
Deciséo e Saude.
Fonte: Autoria Propria, conforme informagdes das participantes (2024)

Assim temos:

Rosa, 38 anos de idade, com relagdo a sua formacao académica, graduou-se em
bacharelado em enfermagem no ano de 2012, especializando em seguida na area de
enfermagem obstétrica, e sua ultima formagdo académica foi a conclusdo do mestrado

académico em ciéncias em 2021.

2 Estdo entre as personalidades histéricas da enfermagem brasileira: Maria Rosa Souza pinheiro (1908-
2002), professora da escola de enfermagem da Universidade de Sdo Paulo e primeira presidente do
Conselho Federal de Enfermagem-COFEN; Josephina de Mello (1920-1995), uma das primeiras mulheres
negras e brasileiras a ingressar na graduacdo de Enfermagem, na década de 40 e Professora da escola de
enfermagem de Manaus; Ana Nery (1814-1880), primeira enfermeira brasileira, sua vida e a carreira
profissional inspiraram a criagdo da primeira escola de enfermagem no Brasil, a Escola de Enfermagem
Anna Nery, fundada em 1923, no Rio de Janeiro.
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E professora da educagdo superior em enfermagem ha 04 anos, atualmente
exercendo o cargo de professora substituta no curso de enfermagem do Campus de Pau
dos Ferros da UERN. Durante sua experiéncia docente participou de uma tinica vivéncia
de formacgao continuada na area de ensino, que ocorreu no ano de 2021 em um curso sobre
tecnologia na Educacao, Ensino Hibrido e Inovagao Pedagogica.

Josephina, 51 anos de idade, graduou-se em bacharelado em enfermagem no ano
de 1994, continuando sua formacao académica somente no 2010 no mestrado académico
em enfermagem, com sua respectiva conclusdo em 2011, e doutorado em psicobiologia
no ano de 2021.

Atua como professora da educacdo superior em enfermagem ha 12 anos,
atualmente exercendo o cargo de professora adjunta no curso de enfermagem do Campus
de Caicé da UERN. Ndo ha vivéncias de formacgdes continuadas na area de ensino em sua
trajetoria.

Nery, 38 anos de idade, graduou-se em bacharelado em enfermagem no ano de
2007, especializando-se em enfermagem obstétrica em 2010, concluiu mestrado
académico em Modelos de Decisdo e saude em 2022.

E professora da educacdo superior em enfermagem ha 04 anos, atualmente
exercendo cargo de professora adjunta no curso de enfermagem do campus de Mossoro
da UERN. Néo ha, também, vivéncias de formagOes continuadas na area de ensino em
sua trajetdria docente.

Considerando os preceitos éticos envolvidos no desenvolvimento de uma
pesquisa, das 03 enfermeiras professoras selecionadas foram recolhidas assinaturas do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE C), que autorizou,
por parte delas a realizagdo da pesquisa e o uso das informagdes coletadas para fins
especificos associado com o pesquisar como a divulgacdo e publicagdes dos analises
gerados através dos meios académicos e cientificos estabelecidos, respeitando os
principios de privacidade e confidencialidade, garantindo que sé serdo feitas as
divulgacdes com informagdes de resultados desta pesquisa em meios e fontes

estabelecidas rigorosamente na academia

7.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA CAPTACAO DE INFORMACOES

Para o processo de captagdo de informagdes com as enfermeiras professoras

participantes, partindo do nosso objetivo geral, que consiste em compreender as
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interpretagdes sobre seus processos pedagogicos, utilizamos a técnica da entrevista com
apoio nos recursos € instrumentos como o questiondrio fechado sobre seus assuntos
pessoais e profissionais, questiondrio guia para orientar as informagdes a requerer delas
num contexto de ouvir e interagir num intercdmbio de ideias sobre os assuntos de
interesse da pesquisa, assim como um caderno para tomar notas de assuntos, considerados
importantes e o gravador do celular.

E dizer o questiondrio estruturado (APENDICE A) nos favoreceu coletar
informacodes das participantes no que diz respeito a identifica¢dao pessoal (nome, idade),
formagdo académica (cursos de graduagdo e pds-graduacao), formagdo continuada na
area de ensino e tempo exato de atuagdo profissional docente na enfermagem.

A escolha em utiliza-lo se deu em virtude de ser util na obtencdo de informagdes
dessa natureza, que sdo de carater mais subjetivo e poder assim assumir um lugar de
complementaridade em relagdo ao aprofundamento compreensivo proposto pela pesquisa
(Minayo; Costa, 2018).

Quanto a entrevista teve em conta um roteiro com topicos de discussdo a fim de
nortear a sua condu¢do com base nos objetivos da pesquisa, a entendendo enquanto uma
experiéncia geradora de interagdes verbais e ndo verbais (Gonzalez, 2020) entre
pesquisador e participante colaborador pelo didlogo, que oportuniza a penetracdo no
campo do outro e se fazer parte de seus processos pedagdgicos.

Os instrumentos e recursos utilizados para registro das informagdes coletas em
razao do questiondrio e das entrevistadas foram um caderno para anotagdes, notebook
para armazenamento em pasta referente a pesquisa dos questiondrios aplicados scaneados
e salvos no formato pdf e dos 4udios das entrevistas que foram gravadas com uso de
gravador de aparelho celular pessoal.

A saber, ndo obstante a utilizagdo das referidas técnicas utilizadas, instrumentos e
recursos, experienciar a investigagdo qualitativa nos implicou estar na condi¢cdo de
dispositivo sensivel no captar das informag¢des (Bogdan; Biklen, 2010; Gonzalez, 2020 ),
que pensa, percebe e sente; aspetos esses necessarios para 0 movimento de captagdo e,
importante para a elucidacdo do proposito desta pesquisa em compreender como o
enfermeiro-bacharel que atua como professor na educagao superior em enfermagem possa

ser interpretado seus processos pedagogicos de ensino.

7.4 PROCESSO DE CAPTACAO DAS INFORMACOES
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O processo de capacdo das informagdes com as enfermeiras professoras
participantes, inicialmente, se deu pelo contato estabelecido por telefone para
agendamento de encontros presenciais para aplicagdo de questiondrio e desenvolvimento

das entrevistas.

Aplicacdo do Questionario Estruturado

Compreendendo a realidade das participantes de ministrarem aulas em campus da
UERN distantes das cidades as quais tinham residéncia fixa, € em consequéncia, rotinas
semanais de viagem, bem como relatos de agenda docente didria com alta demanda que
estavam dificultando o agendamento de momentos distintos para aplicagdo dos
questionarios, optamos por aplica-lo na ocasido de realizagdo da entrevista
semiestruturada, que foi a outra técnica de pesquisa na qual utilizamos.

Deste modo, minutos antes de iniciarmos as entrevistas realizamos apresentagao
e exposic¢ao da finidade do questionario e, em seguida, sua aplicacdo no formato impresso
para com as participantes, composto de um total de 07 perguntas do tipo aberta e multipla

escolha.

Realizacdo das Entrevistas Guiadas

As ditas entrevistas-aconteceram em 03 momentos, divididos em 01 para com cada
enfermeira professora participante, sendo 02 destes no formato presencial e somente 01
online pela ferramenta Google Meet.

O primeiro momento de realizagdo das entrevistas, aconteceu com a professora
Rosa, no dia 10 de agosto de 2023, as 15 horas, presencialmente, em uma sala de aula
fisica que fazia parte do contexto docente da participante e representava um ambiente de
ensino de enfermagem.

Por sua vez, o segundo momento em 16 de agosto de 2023, as 16 horas, com a
professora Josephina, de forma online em virtude de desafios na agenda da participante
que ndo possibilitaram o formato presencial. E por ultimo, com a professora Nery, em 17
de agosto de 2023, as 15 horas, de modo presencial, também em uma sala de aula de
contexto de ensino de docéncia da participante.

Em todos esses-momentos, as entrevistas se converteram em didlogos acerca das

trajetdrias das participantes enquanto enfermeiras bacharéis na docéncia e seus primeiros



60

anos de experiéncia, dos entendimentos sobre questdes importantes na discussao sobre
ensino, como a aprendizagem e a aula, além da organiza¢@o e desenvolvimento em si dos
seus processos pedagogicos e os desafios por elas experimentados, norteado pelos topicos

discursivos abaixo:

Quadro 4- Questdes norteadoras das Entrevistas Semiestruturadas

Fale um pouco sobre a sua trajetdria profissional como enfermeiro bacharel docente e seus
primeiros anos de docéncia.

Como se sente ensinando no curso de enfermagem?
Enquanto professor da educacdo superior em enfermagem o que interpreta por:

e Ensino

e Aprendizagem

e Processos pedagogicos de ensino e aprendizagem

e Aaula como cendrio
Na sua experiéncia como professor da educagdo superior em enfermagem, como tem se
dado, por vocé, a organiza¢do dos processos pedagdgicos de ensino?
Pode, por favor, caracterizar/descrever a relagdo professor-aluno nos seus processos
pedagdgicos de ensino.
Por favor, me indique o lugar que ocupa como professor no ensino de enfermagem, qual é
seu papel, sentido etc.
E qual ¢ o lugar do estudante em seus processos de ensino na enfermagem?
Pode me contar, sobre quais as intencionalidades de sua agdo pedagbdgica como professor
da educac@o superior em enfermagem? Por favor.
E sobre as estratégias, quais sdo as que mais desenvolve em seu processo de ensino em
enfermagem? pode nomear trés das que mais usa, por favor.
Pode me falar alguns principios que mais permeiam seu processo de ensino de
enfermagem na educagfo superior? por favor.
Em fungdo de sua opinido, pode-me dizer o lugar das estratégias de ensino na sua agéo
docente, por favor.
Quais principais desafios t€ém vivenciado (Vivenciou e vivéncia) durante sua experiéncia
como professor na educagfo superior em enfermagem?
Qual sua interpretacdo quando ndo da certo executar o planejado para o ensino?
Em sintese, descreva seu exercicio docente, por favor.
Alguma coisa mais a adicionar, por favor.

Fonte: Autoria Propria (2024).

E fundamental destacar que, ainda que as entrevistas tenham se caracterizado
como momentos de captacdo de informacdes, a posicdo assumida como pesquisador em
formacdo nao foi de tdo somente captar o que foi relatado, mas sim como elemento
pertencente ao contexto abordado pela pesquisa como também enfermeiro professor da
educagdo superior, vinculagdo estd com o objeto de estudo que nos tornou mais sensivel
ao olhar sobre a problematica pesquisada e na relagdo com participantes colaboradoras,

cujo dialogo, por vezes, se tornou um intercambio de experiéncias.

7.5 ANALISE DAS INFORMACOES CAPTADAS
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ApOs a captacdo das informacgodes, primeiro fizemos as transcrigdes na integra de
todas as entrevistas realizadas, ndo se restringindo apenas na sua textualizacdo pelo ato
de ouvir e reproduzir os relatos que estavam gravados em um texto escrito, mas em um
processo de apreensdao do que foi dito de modo interpretativo e reflexivo sobre as
verbaliza¢des das professoras entrevistadas.

Esses momentos de transcri¢do, a dizer, a partir dos conceitos de Azevedo et al
(2017) se desenvolveu em seis etapas, a saber: preparar, conhecer, escrever e editar.

Preparar consistiu em criarmos um documento de processamento de texto no
Microsoft word para desenvolvimento das transcri¢des de cada entrevista realizada,
identificando nele nossa posi¢ao de entrevistador para escrita dos nossos apontamentos
com base nos tdpicos orientadores de condugdo da entrevista, bem como a identificagdo
das professoras entrevistadas e espaco para transcricdo de seus relatos, de modo que
pudéssemos identificar os fendmenos envolvidos e suas interagdes na entrevista.

O conhecer, implicou uma audigdo prévia das gravacdes para familiarizagao
inicial com o conteudo gravado, como também na habituacdo com as particularidades
discursivas das professoras colaborados para, em seguida, iniciarmos o escrever enquanto
uma proxima etapa que correspondeu a transcrigdo propriamente dita das entrevistas, com
cuidado de ndo alterar o contetido ou a intengdo do que foi dito e a0 mesmo tempo
refletindo e pensando acerca do que estava sendo ouvido.

E, por ultimo, nossa atengdo dirige-se a editar o texto resultante da transcri¢do, o
que nos implicou a corrigirmos alguns aspectos gramaticais, mas de modo a ndo alterar a
intencdo ou a enfatizar um relato, ou parte dele, indevidamente.

Feito isto, para dar conta da analise do material que catalogamos utilizamos a
hermenéutica enquanto método para interpretacdo e compreensao de textos que ocorreu
sob trés dimensdes (Quintana; Hermida, 2019), na qual iniciamos pela leitura do texto
transcrito a partir das entrevistas para buscar um entendimento inicial do que estava sendo
dito; logo depois a explicagdo, que consistiu numa interpretagdo mais fundamentada
partindo de um conhecimento prévio do assunto discutido (pré-compreensdo), em um
processo dialético de nos perguntamos “o que este relato quer dizer/explicar?”
entendendo que o texto ndo apenas diz algo, mas explica, traz um esclarecimento, nos
permitindo elencar as categorias apresentadas mais adiante.

Finalizando com a dimensao de tradu¢do (Quintana; Hermida, 207/9), que se
constituiu na produ¢do de um novo texto com uma compreensao desde nossa perspectiva

de pesquisador e meu didlogo com as orientacdes recebidas e as reflexdes geradas sobre
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as leituras das informagdes fornecidas pelas professores nas entrevistas, considerando os
objetivos da pesquisa, que culminou nos resultados obtidos, os quais estdo organizados

nas seguintes secdes criadas com base nas categorias elencadas e acima numeradas:

AS ENFERMEIRAS BACHAREIS PARTICIPANTES DA PESQUISA QUE
ATUAM NA EDUCACAO SUPERIOR EM ENFERMAGEM: aqui trazemos uma
caracterizacdo das enfermeiras bacharéis professoras da educacdo superior em
enfermagem que colaboraram com a pesquisa € em que ciclo da vida profissional docente
se encontram.

CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE DO PROFESSOR DA
EDUCACAO SUPERIOR EM ENFERMAGEM: CONDICOES E QUALIDADES: aqui
destacamos das professoras entendimentos sobre ser enfermeiro professor, condigdes e
qualidades para a docéncia.

PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM EXPERIMENTADO NA
EDUCACAO SUPERIOR EM ENFERMAGEM: nesta se¢do discutimos sobre os
processos de ensino e aprendizagem experimentados na docéncia pelas enfermeiras
bacharéis.

DESAFIOS NA EXPERIENCIA DO PROFESSOR DA EDUCACAO
SUPERIOR EM ENFERMAGEM: nesta evidenciamos os desafios experienciados pelas
enfermeiras bacharéis.

O EXERCICIO DA DOCENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR EM
ENFERMAGEM DESDE UMA PERSPECTIVA HUMANISTA: e finalizamos
identificando e refletindo sobre o que prevalece de ensino humanista no exercicio docente

narrado pelas enfermeiras bacharéis na educagdo superior em enfermagem.

Todos esses aspectos, passamos a desenvolver, a seguir
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8 AS ENFERMEIRAS BACHAREIS PARTICIPANTES DA PESQUISA QUE
ATUAM NA EDUCACAO SUPERIOR EM ENFERMAGEM

Inicialmente, apresentaremos uma caracterizacao fisica e das expressdes faciais
das participantes devido a reconhecermos que elas somam parte importante na
comunicagdo, a fim de poder fornecer maiores informagdes que facilitem uma pertinente
interpretagdo sobre as professoras colaboradoras da pesquisa (Rosa, Josephina e Nery
respectivamente), com quem somos gratos por suas disposi¢des, que foi vital para

alcancar a realizagao desta pesquisa.

Professora Rosa

Rosa, tinha longos cabelos castanhos e lisos até as costas. Seus olhos também
eram castanhos e usava Oculos de grau. Estava séria, mantendo, inicialmente, uma
expressao facil neutra, que demonstrava ser uma pessoa com um comportamento mais
contido.

Mas ao iniciar a entrevista, as suas expressoes faciais também demonstravam estar
a vontade com a tematica a ser discutida a medida que acenava positivamente com a
cabeca, ndo demonstrando hesitacao ou dificuldades para o inicio do didlogo.

Ao falar, era perceptivel um cuidado em tecer um didlogo utilizando em suas
explanacdes termos técnicos, como praticas pedagogicas, curriculo que sdo utilizadas
quando se discute sobre ensino e docéncia o que revelam compromisso com sua

profissionalidade.

Professora Josephina

Josephina, tinha cabelos pretos, com fios grisalhos curtos e cacheados até o final
do pescoco. Seus olhos também eram pretos. No dia da entrevista estava bastante
sorridente, fato que demonstra ser uma pessoa de muita expressividade e alegria.

Foi perceptivel o cuidado que a mesma tinha em apresentar-se “bem”,
visualmente, como professora de enfermagem para iniciar a entrevista, destacado
inclusive por questionamentos e afirmacdes como ‘“Vai ser gravada a imagem da

entrevista?” “Se sim, eu preciso me arrumar mais” que demonstravam suas preocupagoes
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em como se encontra sua vestimenta enquanto fala, pois acredita que isso faz parte de
uma boa estética para se apresentar enquanto enfermeira e professora.

Suas expressoes faciais de sorriso, aceno positivo com a cabeca e o tom de voz
expressivo em sua fala, esbogavam um interesse em discorrer sobre a tematica, até¢ de um
certo compromisso com a pesquisa quando falava “espero responder com contento sua
pesquisa’”, mas sempre com certo cuidado em deixar perceptivel que a mesma ainda tinha

davidas, incompreensdes sobre o assunto.

Professora Nery

Nery, tinha cabelos pretos, longos e lisos até as costas. Os olhos de cor preta. No
dia da entrevista estava com uma expressao facial que expressava uma atengao para com
este momento a medida que seus olhos estavam fixos na minha pessoa enquanto
pesquisador.

Inicialmente sua fala e expressdes denotavam uma certa preocupagdo com
possiveis perguntas, temas que fariam parte da entrevista. Em seu rosto percebia-se uma
expressao facial de atengao, preocupagdo, bem como corporalmente estava inquieta.
Conforme fomos tentando deixar o momento com teor de conversa e ndo uma entrevista
em si com perguntas e respostas, foi perceptivel que ela foi se apresentando
corporalmente e até na fala mais a vontade com o momento, chegando, inclusive, ha
esbocar risos. O que evidencia a importancia de no pesquisar adotarmos a entrevista como
uma conversa e nao as desenvolver de forma fechada ou rigida.

Em sintese, apreciamos que as participantes desta pesquisa, em suas atitudes
expressam uma variedade de qualidades humanas com as quais alcangamos atingir
aspectos subjetivos e singularidades das mesmas, o que a nosso entender, revelam suas
sensibilidades para com a tematica e suas pertinéncias em terem atuado como
participantes e sujeitos desta pesquisa € os principios da investigagdo qualitativa que a
envolve.

Também ao entender-me como pesquisador sujeito implicado com a investigacao,
dentro do contexto investigativo para com as enfermeiras professoras colaboradoras pude
atuar sendo sensivel e empatico com os assuntos que as professoras colaboradoras tem
socializado na investigacao.

Enquanto enfermeiro professor, pesquisador e autor, eu, Marlison Diego, 29 anos,

tenho cabelos pretos, curto e cacheados. Olhos de coloragdo preta. Nos momentos de
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realizagdo das entrevistas, me pairava um sentimento de pertenca junto as colaboradoras
por vivenciar assim como elas a docéncia na enfermagem, além da curiosidade de ouvi-
las sobre seus processos pedagdgicos de ensino, de modo que eu transparecesse uma
posicdo de alguém que detém todo o conhecimento sobre o que se estd discutindo e que
testa o conhecimento do professoras pelo que esta sendo proferido por elas na entrevistas,
principalmente quando quem pesquisa vivenciou um modelo de formagdo em
enfermagem para a docéncia possibilitado na licenciatura em enfermagem e na educagao
continuada, uma realidade na qual ndo fez parte do contexto de formacao das professoras

entrevistadas.

As Fases que Compéem seu Ciclo de Vida da Carreira Profissional Docente

A partir do ciclo de vida profissional de professores proposto por Hulberman
(1999), podemos perceber das participantes com base nos anos de experiéncia docente na
educacdo superior em enfermagem a vivéncia por elas de duas fases, entre as cinco
existentes: a fase de estabilizacdo e¢ a fase de experimentacao/diversificagdo e
questionamento, conforme demonstrado na tabela 01, na pagina 43.

Com relacdo a fase de estabilizagdo, destacamos ser a situacdo na qual se
encontram as professoras Rosa e Nery, uma vez que o tempo de exercicio na docéncia de
ambas na educacdo superior em enfermagem coincidi com os anos de atuacdo na carreira
definidores desta fase do ciclo profissional, que ¢ de 04 anos.

A professora Josephina, por outra parte, mostra ter assistido a uma vivéncia da
fase de experimentagdo, diversificagdo e questionamento, haja vista seus 07 anos de
atuacdo como enfermeira professora na educacao superior; tempo este, definidor também
desta fase do ciclo profissional docente.

Em sintese, no didlogo mantido durante a investigagao e, segundo as informacdes
obtidas delas, nos permitem refletir ¢ darmos conta de que as enfermeiras professoras
colaboradas ja passaram pela fase de iniciagdo a docéncia e experimentam momentos que
nos remetem a exploracdo de uma identidade docente j4 assumida como professoras de

enfermagem.
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9 CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE DO PROFESSOR DA
EDUCACAO SUPERIOR EM ENFERMAGEM: CONDICOES E QUALIDADES.

Considerando o debate sobre o enfermeiro bacharel professor da educagdo
superior em enfermagem e seus processos pedagodgicos de ensino, somos chamados a
atencao para a relevancia de compreender as percep¢des dos docentes de interesse desta
pesquisa acerca do que € ser professor de enfermagem, como movimento importante para
complexificacdo de entendimentos sobre a docéncia e dos processos atinentes ao ensinar,
a aprender, ¢ que podem nortear o fazer do profissional que atua como tal.

O ser professor, aqui discutido, esta relacionado a um modo particular de ser e
estar (Rodrigues, 2017) que implica em um processo identitario imbuido de determinadas
condi¢des e caracteristicas para o ensinar.

Deste modo, trazemos alguns apontamentos apresentados pelos relatos das
enfermeiras bacharéis professoras participantes, que nos evidenciam ideias sobre a
inser¢do na docéncia na educagdo superior em enfermagem, condicdes e qualidades para

ser professor.

Constituir-se Enfermeiro Bacharel Professor

O contexto impulsionador para se tornarem professoras na educagdo superior.

Sobre este assunto, seguindo os relatos das professoras, o que tem motivado para
procurarem inserirem-se no mercado de trabalho de ser professor no cendrio universitario
¢ o interesse de ampliar seus campos de atuagdo profissional. Logo ter atuado como
enfermeiro assistencial, espaco no qual foi acumulado amplo conhecimento possibilitou
apreciar assim mesmo, a necessidade de contribuir com a formagdo do enfermeiro como
profissional satide. Vejamos a fala seguir: “Fiquei desempregada pela primeira vez na
vida e decidi colocar a experiéncia que eu tinha a servico da enfermagem e ndo tinha
outro caminho que fosse a docéncia” (Professora Josephina. 2023).

Entendemos, portanto, que o constituir-se enfermeira bacharel professora, com
base em tal fala, pode ndo se derivar de ser professor por si s6, mas encontrar-se frente a
necessidade de procurar-se um emprego relacionado a sua area base de formagdo e ela
percebe que uma opc¢ao possivel € dar conta de forma-se como professor de enfermagem.

E dizer, passa a tomar uma decisdo associada a sua formagado profissional na area como
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necessidade de ascender socialmente na profissao de enfermagem que significa ampliar
sua atuagao.

Destarte, observamos o caso de Nery que se deu conta que ser professora de
enfermagem era uma oportunidade de dar continuidade a seu processo de formagao

enquanto enfermeira, segundo o relato a seguir:

“Ndo que eu ndo goste da assisténcia, mas eu ja trabalhei muito na
assisténcia, entdo eu acho que seria importante a docéncia porque isso me traz

novos conhecimentos”’ (Professora Nery, 2023).

Considerados as exposi¢oes anteriores das professoras, ¢ possivel perceber uma
valorizacdo da docéncia como campo de atuagdo profissional na enfermagem que
possibilita ao enfermeiro bacharel manter-se no mercado de trabalho e de ascensdo social,
ampliando suas formagdes profissionais na enfermagem através do ensino, fundada em

suas experiéncias de trabalho na atuagdo como enfermeiro assistencial de saude.

Assumir outra parte da sua identidade profissional

Outra questdao que nos chama atengdo ainda sobre a constru¢ao da identidade
docente, foi de uma das participantes, a Josephina, também o entendimento de que
embora a docéncia seja uma possibilidade de atuacao, ser enfermeiro bacharel professor
¢ assumir uma outra parte de sua identidade profissional na enfermagem, pelo qual ndo a
compreendemos como uma nova haja vista a responsabilidade para com a educagdo e o
ensino de novos enfermeiros ser prevista legalmente como competéncia e habilidade na
DCN-ENF, mas sim uma extensdo identitaria a ser construida, pois , apesar de ser uma
possibilidade ndo ¢ a que predomina (Lazzari, 2019), no qual se vai atuar na mesma area,
desde outra dimensao que se diferencia do ser enfermeiro assistencialista em satude, foi
isso o que podemos interpretar de sua expressdo, a seguir: “Eu era enfermeira
assistencial, a professora de enfermagem é outra entidade. Entdo, eu tive que moldar
essa personalidade.” (Professora Josephina, 2023).

Com base no conceito de identidade enquanto construgao simbolica e social que
a coloca em possibilidade de mudanga por ndo serem fixas ((Pimenta; Anastasiou, 2002;
Silva, 2014) e de que a pratica profissional enriquece sua produgao (Cruz, 2019) é uma
compreensao de que a identidade profissional do enfermeiro adquire um novo significado
com sua inser¢ao na docéncia, mas que se articula com o cendrio da atuacao na assisténcia

em saude, justificado pelo fato da mesma ter percorrido uma trajetoria natural que inicia
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ao mergulhar no contexto proprio da saude para oferecer seus servicos a nivel assistencial
de atencdo ao publico alvo que o demanda, para depois estender seu fazeres na formagao
desses profissionais de saude, nos quais tem a vivencia e a experiencia plena de ter
conhecido e experimentado em sua propria pele o impacto dessa formagdo de nivel
superior em enfermagem recebida.

Assim inferimos que o relato da professora Josephina evidencia que no exercicio
profissional do enfermeiro héa dois tipos de atuagdes. Uma o professor de enfermagem,
que ministra aulas, ensina em instituicdes de educagao superior que ofertam o curso de
graduacdo em enfermagem, e na assisténcia em saude, o enfermeiro assistencialista,
estando entre o seu escopo profissional atender as necessidades de saude dos pacientes
em hospitais, clinicas, consultorios, unidades basicas de saude, realizando
consultas/atendimentos de enfermagem, prescri¢ao de cuidados e procedimentos técnicos
como administracdo de medicamentos, entre outros. O que demonstra papeis profissionais
distintos pelo ambito de atuacdo e os fazeres.

Nesta perspectiva, quando uma das participantes indagada sobre o papel exercido
na docéncia de nivel superior em enfermagem ela respondeu: “Meu papel é ajudar na
caminhada de formag¢do humana e ndo apenas profissional” (Professora Josephina,
2023), o que entendemos como a demonstracao de uma funcio docente ndo apenas em
torno de formar o futuro profissional enfermeiro, mas de contribuir com a formacao do
aluno também enquanto ser humano, destituindo-se de uma posi¢do centralizadora no
processo de ensino (Saviani, 2005) para a compressdao do professor como alguém que
auxilia o aluno, o considerando como agente num marco de colaboragdo e de
aprendizagem mutuas.

Por consequéncia, o papel para com a forma¢do humana do aluno, na visao da
participante, implica na obrigacdo da escolha de um material didatico a ser utilizado no
seu processo pedagogico de ensino que traga aos alunos a possibilidade de reflexdo com

um enfoque humanista, ao destacar que:

“Muitas vezes ndo me atenho apenas ao material de enfermagem, como por
exemplo, um livro A Morte de Ivan llitch, eu peco licenga a eles e passo esse
livro (A morte de Ivan llitch), que tem tudo a ver com formag¢do humana”
(Professora Josephina, 2023).

O livro “A morte de Ivan Ilitch” aborda na historia ficticia do personagem no qual
intitula tal obra, tematicas no que se refere a sensibilidade, valores, empatia e de

principios morais.
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Pelo contetido desse livro e pelo dizer da professora inferimos que por sua parte
ha o entendimento de que os assuntos sociais € humanos sdo importantes para a formagao
do aluno, tendo em conta que “[...] a arte e a cultura contribuem para que o ser humano
possa entender o mundo e se entender enquanto ser no mundo” (Silva, 2010).

Em fun¢do dos apontamentos anteriores, defendemos que a formacdo da
identidade docente ¢, também no fundo, afetiva, no qual “/...] o professor “se vé como
professor quando sente-se professor” (Morais; Macedo, 2020, p.81).

Portanto, trazemos entdo, verbalizacdes pelas quais podemos perceber que a
docéncia na enfermagem experienciada pelas enfermeiras bacharéis participantes desta
pesquisa, expressam sentimentos positivos em relagdo ao ser professor na enfermagem,
uma vez que demonstram realizagdo para com o fazer docente, “Eu me sinto plena,
realizada, feliz, o que eu amo fazer, sabe?!” (Professora Rosa, 2023).

Por sua vez Jospehina, de pertencimento na docéncia “Eu me sinto em casa, eu
falo na enfermagem a minha experiéncia’ (Professora Josephina, 2023) e Para Nery, de
motivagdo a permanéncia na docéncia em enfermagem por visualizar um compromisso
de contribuir com a educagdo em enfermagem, “Me sinto realizada, motivada a
permanecer na docéncia, porque contribuo com o nascer de outros enfermeiros”
(Professora Nery, 2023).

Desse modo, destacamos entendimentos do constituir-se enfermeiro bacharel na
docéncia desde uma ascensdo profissional do enfermeiro, que pode ser percebida como
uma nova identidade profissional. Como formagado, uma vez que ser professor oportuniza
ao enfermeiro novos conhecimentos e aprendizados, e do exercicio de um compromisso
com a educacdo superior em enfermagem enquanto agente responsavel pela formagao
profissional de novos enfermeiros, com o privilegio que elas tiveram de antes ter sido
enfermeiras assistenciais o que aporta um valor agregado e que pode ser suas razdes para

sentirem-se plenas nesse novo espago de atuagao.

Condicoes para ser Enfermeiro Bacharel Professor

No que diz respeito a pensar condigdes para o exercicio da docéncia pelo
enfermeiro bacharel na educagdo superior, estamos nos referindo a aspectos, desde a
perspectiva, das participantes da pesquisa, que foram determinantes para se tornar

professoras com a formacao e experiencia idonea para trabalhar a nivel superior.



70

As Experiéncias prévias na Constitui¢do da Identidade Docente

Dos relatos em andlise extraimos, primeiramente, que foi fundamental suas
experiéncias como enfermeiras assistenciais antes de chegar a educacao superior, como
uma condicao favorecedora para se constituir a identidade de enfermeiro professor.

Trazemos, entdo, a verbalizacdo seguinte: “Eu ja sabia que eu queria ser docente,
de certa forma eu ja me destacava porque fui monitora durante todos os anos de curso
da minha gradua¢do” (Rosa, 2023). Ressaltando assim, o exercicio de monitoria que
consiste em dar apoio aos estudantes de alguma disciplina ministrando aulas de revisao
com supervisao direta de um professor ainda como discente de graduagdo enfermagem,
enquanto uma experiéncia crucial para a sua formagdo enquanto professora de
enfermagem. Sobre isso, sabemos que a monitoria pode contribuir com o
desenvolvimento da competéncia pedagdgica dos estudantes através do desenvolvimento
de atividades técnico-didaticas (Scherer; Arthur -Scherer; Carvalho, 2006; Dantas, 2014).

Por sua vez, Josephina, destaca a experiéncia assistencial do enfermeiro como
fortaleza para favorecer sua identificagdo com a profissao na construg¢do de habilidades
para o ensino, entendendo que enquanto professor este precisa ter uma fala sobre
conhecimentos na enfermagem que ja foi por ele vivido na pratica, ao relatar que: “O
enfermeiro que ensina ele teria que ter um requisito bdsico de experiéncia assistencial,
seja de qualquer ordem, mas ele tem que saber o que td falando” (Josephina, 2023).
Nesta perspectiva, a participante traz um relato que possibilita concluir que a experiéncia
do enfermeiro nos servigos de saude se torna importante na formagdo que pode facilitar
um saber docente, ¢ vista como o conhecimento necessario para favorecer seu melhor
desenvolvimento como professor, que confere ao enfermeiro entender e,
consequentemente, ensinar o que € necessario para uma melhor atuaciao do enfermeiro.

Sob essa visdo das experiéncias nas duas participantes acima mencionadas dao
sentidos a pratica em conferir habilidades para a docéncia, de ser formadora do

enfermeiro professor.
O conhecimento especifico e sua produgdo cientifica
Uma produgao de artigos derivados de pesquisas construidas de suas reflexdes na

préatica, apresenta-se como como parte da responsabilidade profissional de ser enfermeiro

professor universitario: “Para a docéncia a performance do enfermeiro é outra, é
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sustentada em publicacdo de artigo, em produgdo cientifica mesmo” (Professora
Josephina, 2023).

Fazendo entender que para ser professor ¢ necessario que o enfermeiro tenha uma
producao cientifica, que na atuagdo como enfermeiro assistencialista ndo ¢ requerida, de
ser pesquisador e sobre essa base poder gerar aportes, seja em modo de artigos ou livros,
que possam contribuir com seu melhor desenvolvimento como professora desse nivel e,
socializar essa pesquisa para o bem da sociedade para a qual trabalha.

Com base em Cunha (2005), entendemos que o relato dessa professora aponta
para uma perspectiva de docéncia onde ¢ importante o dominio do conhecimento
cientifico para a produ¢do de pesquisas, sendo o pesquisar uma atividade especifica da
docéncia na educagdo superior, pois esta modalidade de ensino conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional- LDB (n° 9394/96) tem como uma de suas

finalidades incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica.

Qualidades para ser Enfermeiro Bacharel Professor

Ao dialogarmos sobre as qualidades necessarias ao enfermeiro bacharel professor
da educagdo superior em enfermagem, estamos caminhando junto ao percurso evolutivo
das investigacdes pedagodgicas (Novoa, 2000), onde a procura de habilidades, atributos

intrinsecos ao professor ¢ o primeiro aspecto central de investigacao.

Expressdo Comunicativa ldonea

Sobre isto, uma vez o enfermeiro bacharel j& inserido na docéncia da educagao
superior, de uma das participantes destacamos a boa capacidade comunicativa pela
facilidade de falar e expressar-se publicamente como qualidades para ser professor na
enfermagem, reconhecendo que a comunicagdo ¢ uma ferramenta importante para a
docéncia na educacdo superior em enfermagem, uma vez que o professor ¢ um
profissional que se expde publicamente e necessita de ter uma fala que seja fundamentada
teoricamente, mas com a capacidade de sustentar com exemplos praticos e de possiveis
experiencias que possam ser vivenciadas pelos alunos, ao relatar que: “A minha
facilidade de falar, de expressdo, de me sair bem nas atividades que eu preciso me expor
publicamente, me coloca um perfil para a docéncia” (Nery, 2023).

Pensar o professor enquanto profissional que esté entre as suas atividades se expor

publicamente, podemos depreender que ¢ por em termos pedagogicos a natureza da agado
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educativa ser compreendida como uma relacdo de comunicagdo, por meio da qual o
professor ¢ alguém que fala para com o aluno, que revela uma ideia de ensinar como
apresentar ou explicar contetidos que motive e permita chegar as aprendizagens
requeridas para os alunos que se ensina. Assim, quando se tenta estabelecer um
qualidades desejaveis ao professor universitario, leva-se em conta a dimensdo
comunicativa (Garcia, 1999) ou ter certa aptiddo de comunicagdo (Novoa, 2008) por ser

considerada essencial para o desenvolvimento deste tipo de ensino.

Aparéncia pessoal ligado ao imagindrio do profissional

Outro aspecto, caracteristico do ser professor apresentado, diz respeito a enxergar
o enfermeiro professor no exercicio da sua docéncia pela existéncia de um
comportamento ritualistico de cuidado para com a aparéncia fisica, atribuindo-a como
importante no ser enfermeiro professor, quando ela descreve o modo que se apresenta
fisicamente em sala de aula, conforme sua verbalizagdo a seguir: “Eu procuro me
apresentar em sala de aula como professora de enfermagem muito chic, arrumada, de
salto mesmo, porque eu quero que meus alunos vejam que é isso” (Josephina, 2023).

A esse respeito, a identidade docente também ¢ elaborada a partir da estética da
professoralidade (Melo, 2021; Pereira, 2023), para que possa brindar uma imagem de
professor de enfermagem constituido tanto pelo dominio dos conteudos quanto de sua
experiéncia pessoal que se alinhe com a pulcritude que caracteriza o pessoal da area de
saude como garantia de pureza e de cuidado para com o outro, no qual, os cuidados com
a aparéncia pessoal e vestuario presentes no que ¢ relatado pela Josephina a reforgam, e
podemos inferir que sdo incorporados como comportamentos e caracteristicas que cabem
ao enfermeiro professor dispor.

Ainda sobre isso, pode dizer sobre uma preocupacao docente em transmitir para o
aluno competéncia e respeito através de sua indumentaria pessoal, a entendendo no
aspecto sob o aspecto de que uma boa apresentagdo da aparéncia pode estar presente na

defini¢do de uma estética do melhor professor universitario na dtica discente.

Um profissional mediador de conhecimentos

Ja a professora Nery, traz o entendimento de que se espera que o enfermeiro

professor acompanhe o aluno de enfermagem na constru¢do do seu proprio conhecimento,
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assumindo um lugar na docéncia na qualidade de intermediador entre o aluno e este
conhecimento, ao dizer que: “Meu papel é de facilitadora da aprendizagem. Eu sou uma
mediadora dos conhecimentos”.

Neste caso, logo ndo se percebe o professor como autoridade do saber conduzindo
o processo de ensino e aprendizagem de forma unidirecional, corroborando com a atitude
humanista de congruéncia no ensino na perceptiva de Roger (1985) que aponta professor
ndo como transmissor de conhecimento, mas sim de mediador.

Na docéncia, o professor ¢ mediador quando ele oportuniza o aluno avancar na
apropriacdo do conhecimento para producdo da aprendizagem por meio de
direcionamentos, incentivos ou questionamentos e uso de recursos didaticos, que levam
o aluno a pensar e agir sobre a sua aprendizagem. Ele assume o papel de facilitador
justamente por tal acdo ajudar o aluno a avangar de um lugar onde ainda ndo domina ou
ndo se tem construido certo conhecimento a construi-lo ou domina-lo, com base em sua
autoridade docente, ou seja, como alguém que estad num lugar autorizado de atuar na tarefa
educativa, mas sem autoritarismo, exercendo o respeito para com os alunos envolvidos,
inclusive pela pessoa que habita em cada um, sem recurso a forga, pressao ou coer¢ao no

ensino (Campos, 2004; Silva, 2007).

Habilidades para Resolu¢do de Problemas e adaptagdo a situagoes contextuais

Dispor de uma capacidade de criar estratégias ou possibilidades de material
didatico para o ensino, também aparece como uma qualidade para ser enfermeiro

professor, conforme o relato a seguir:

Se vocé tivesse sido aluno meu vocé ia lembrar de mim pela minha
criatividade.... porqué... eu vou lhe dar um exemplo. Ja teve uma situa¢do que
eu precisava ministrar uma aula né...de suporte avangado e basico de vida...e
al... eu precisava de um manequim para os alunos treinarem RCP, mas quando
chegou no dia da aula a instituicdo disse que embora eu tivesse reservado o
manequim, outra pessoa tinha levado o manequim, que ndo estava mais
disponivel. E ai... eu fui ld e peguei garrafas pets e consegui fazer a simula¢do
do manequim com essas garrafas e consegui fazer a simulagdo com os alunos
(Professora Rosa, 2023).

Tal atitude, nos faz inferir que a criatividade tem sua importancia para docéncia,
a entendendo ndo como uma produgdo criativa por ser simplesmente algo novo criado,
mas sim por algo ter sido criado para satisfazer as dificuldades ligadas as situa¢des nas

quais se encontravam professor e aluno.
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A criatividade docente ¢ entendida como a habilidade do docente em construir
para si e seus alunos espagos nos quais sejam possiveis vivenciar a liberdade de criar e
capaz de promover espacgos de ensinar e aprender suficientemente que seja significativo

para todos no processo de ensino e aprendizagem (Vieira; Coimbra, 2020)

Profissional com sensibilidade empatica

Ademais, a professora Rosa , por sua vez, ja evidencia uma preocupagao para com
a formagao profissional do aluno de enfermagem, uma vez que podemos fazer inferéncia
que o formar enfermeiros para o cuidado, faz men¢ao a profissionalidade do enfermeiro
que ¢ o cuidar relacionado a promover o bem-estar/satide dos pacientes que sdo alvos da
atuacao do enfermeiro assistencialista, que nos permite evidenciar uma compreensao de
que o professor precisa contribuir com esta formagao profissional fazendo com o que
aluno compreenda que o exercicio da profissionalidade tem que se dar com humanizagao,
pois a empatia e o cuidado, que esta relacionado a ser sensivel para com os outros, com
seus contextos, suas vivéncias e experiéncias; apontada na continuidade de sua fala, ¢
necessaria a efetivagao deste cuidado humanizado, destacando assim o compromisso dela
de poder dar o verdadeiro sentido do que ¢ ser enfermeiro e atuar em correspondéncia:
“O meu sentido de ser professora é formar enfermeiros que eles entendam a importancia
do cuidar e que eles cuidem com empatia” (Professora Rosa, 2023).

O que demonstra uma sensibilidade empatica uma vez que ha um compromisso
do enfermeiro professor em formar o profissional assistencialista de enfermagem através
de um ensino que mobilize o aprendizado do cuidado para com o outro, quando se
evidencia a preocupacdo de contribuir com a formacdo de enfermeiros que cuidem com
empatia, que na enfermagem entendemos fazer referéncia a uma assisténcia em saude
compassiva e atenciosa.

Assim, podemos observar enquanto caracteristicas que se derivam das qualidades
para ser professor de enfermagem na educagdo superior esta a capacidade de expressao
comunicativa pela oratdria que ¢ entendida como necessaria para o exercicio da docéncia
pelo enfermeiro. Por seguinte, destaca-se também o cuidado para com a aparéncia pessoal
como importante para afirmacdo de uma identidade docente. E na sua pratica, a media¢ao
aparece como forma de conduzir o ensino, compartilhando com o aluno experiéncias de
aprendizagens potencializando suas capacidades frente ao aprender. E por tltimo, uma

sensibilidade empatica que implica em comprometer-se formagao humana do enfermeiro
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para que a futura atuagdo profissional do aluno seja humanizada e, consequentemente, o
cuidar que fundamenta o fazer profissional na enfermagem seja aplicado com empatia.
Como parte das reflexdes desta secdo, se infere, que tem resultado satisfatério para
as participantes desta pesquisa, o fato de ter tido uma trajetéria de atuacao na assisténcia
a saude, para posteriormente atuar com todos esses saberes acumulados no ensino de nivel

superior.
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10 PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM EXPERIMENTADOS NA
EDUCACAO SUPERIOR EM ENFERMAGEM

Nesta se¢do, iremos dialogar sobre os processos de ensino e aprendizagem usados
em sua pratica, a partir das experiencias narradas das enfermeiras professoras
participantes da pesquisa na educacdo superior em enfermagem. Deste modo,
inicialmente, apresentaremos as concepgdes das participantes sobre o que vem a ser o
ensino e aprendizagem. Posteriormente, como elas organizam os processos de ensino e
os principios que sao mobilizados na condug¢ao da pratica docente do enfermeiro bacharel,

e a relagdo professor-aluno.

Concepcoes sobre o ensino e aprendizagem
Tecendo a respeito do que as enfermeiras professoras entendem sobre ensino e
aprendizagem, se derivam as seguintes:

1) O ensino-aprendizagem como pratica do professor nas aulas, dado que a

aprendizagem do aluno depende do ensino enquanto agdo docente: “O ensino,
aprendizagem é o nosso objetivo, o aluno inicia a aprendizagem a partir do momento que
a gente ensina” (Professora Nery, 2023). Assim, dessa fala percebemos que o processo
de ensino e aprendizagem acontece no contexto no qual o ensinar exprime uma atividade
que impulsa o aprender como resultado da realizacdo do ensino, estando nisto o propdsito
do que significa ser professor e atuar como formador.

Sobre isto, podemos vislumbrar um reflexo das abordagens unidimensionais da
aprendizagem (Ribeiro; Oliveira, 2013) as quais entendem que o conhecimento nao esta
sO sob a responsabilidade aluno, mas que muitos fatores externos sdo importantes na sua
aquisi¢do, tanto como na atuacao do professor na mediag@o desses processos.

2) O ensino-aprendizagem como processo metodologico que envolve o professor:

“Eu vejo como um processo metodologico, sistemdtico, que o professor ele organiza”
(Professora Nery, 2023). Em particular, esta visdo nos traz uma compreensdo de que o
saber cientifico ndo ¢ suficiente para saber ensinar, sendo que ¢ necessario dominar uma
metodologia que permita organizar os conteudos para favorecer as aprendizagens
esperadas. Nesse sentido, 1sso coincide com o argumento de Pimenta (1997), Saviani
(1996) e Pereira et al (2023) de que a docéncia no ensino superior requer formagdo no

campo do ensinar.
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3) O Ensino-aprendizagem como processo efetivo entre sujeitos, pois nos relatos

das participantes destacasse uma visdo do ensino e aprendizagem como um processo
intersubjetivo, na medida que € percebido como uma relagdo de troca de conhecimentos
que se da em conjunto, ao falar que: “Pra mim, ensino e aprendizagem, sdo trocas de
experiéncias, de saberes, de ideias, de informa¢do com o aluno” (Professora Josephina,
2023).

E dizer, pressupde sua ocorréncia na e pela interagio professor-aluno, saindo de
um ponto de vista individualista do ensinar e aprender, para compreendé-lo na
intersubjetividade, ou seja, no estabelecimento de oportunidades de trocas dialogicas que
estimulem a participacdo de todos na constru¢do do conhecimento (Rieger; Amaral,
2020).

Dessa forma, as concepgdes em torno do significado de ensino e aprendizagem
enquanto pratica do professor em sala de aula, processo metodologico € como pratica
efetiva entre sujeitos, desenvolvidas pelas enfermeiras professoras participantes da
pesquisa vao desde o entendimento do ensinar- aprender como objetivo da docéncia que
demanda a¢des do professor para o seu alcance.

Percebemos fazer referéncia, também, as questdes técnicas necessarias para que o
professor exer¢a a fun¢do docente, quando sdo utilizadas expressdes como “processo
metodologico”, “sistematico”, denotando que o processo de ensino e aprendizagem nao
pode se dar de qualquer modo pelo professor, ¢ preciso que ele seja desenvolvido com
conhecimentos que permitam saber organiza-los.

Ademais, € possivel inferir concepgdes com €nfase na globalidade ou totalidade e
didlogo que envolvem o ensino e a aprendizagem, visualizando a como um complexo
processo no qual o aluno e o professor assumem ambos o papel de construtores (Jesus,
2013), associado a mediacdao do professor e o agir do aluno enquanto sujeito que esta

aprendendo.

Organizacao dos Processos Pedagogicos de Ensino

O planejamento docente contextualizado

Continuando com andlise das verbalizagdes das enfermeiras professoras

participantes sobre o ensino por elas desempenhado, observamos que sdo destacados



78

processos pedagodgicos implicados no planejamento, elaboracdo de plano de ensino e
plano de aula, como ferramentas importantes na operacionalizacdo do trabalho docente
do enfermeiro professor, tal como se aprecia no relato, a seguir:

Para organizagdo a gente faz o planejamento, mas esse planejamento ele ndao
¢é engessado. Ele pode sofrer alteragoes né, ao longo daquele semestre,
dependendo do que a gente encontra ali na turma, dos alunos que a gente
encontra, das situagées, das barreiras que a gente percebe que precisam ser
desvencilhadas, dos recursos que a gente tem disponiveis. (Professora Rosa,
2023).

Assim vemos que com o planejamento se dar organicidade prevendo as agoes de
ensino, que tem em conta os recursos, meios, disciplinas, conteudos, objetivos e o
contexto que tem relagdo com a realidade encontrada, que envolve inclusive situagdes ou
barreiras que dificultem o ensino e aprendizagem, “O planejamento ndo pode ser
percebido de maneira mecanica, desvinculado da realidade” (Brisolla, 2020, p. 84). Ou
seja, o professor planeja, mas reconhecendo as incertezas das realidades experienciadas
as quais exigem que esse plano seja flexivel.

Por consequéncia, entendendo que deste planejamento se origina um plano de
ensino (Libaneo, 2017) que se caracteriza como uma atividade pedagogica de elaboragdo
de um documento pelo professor carregado de intengdes manifestadas para um
determinado periodo letivo/ disciplina, que orienta o trabalho docente.

Assim, temos o plano de ensino como processo situacional a medida que ha relatos
da participante Rosa, que apontam também para nao visualiza-lo de forma estatica, mas
sim possivel de revisdo, mudangas, dado a identificagcdo de particularidades discentes que
precisem ser consideradas no ensino e aprendizagem anteriormente ndo percebidas pelo
professor, ao falar que: “Gosto de revisar pra ver de que forma eu posso aperfei¢od-lo,
atualiza-lo e vendo, também, se aquela turma tem uma peculiaridade que eu preciso
adicionar um novo material” (Professora Rosa, 2023). Entdo, percebe-se que na
enfermagem esse faz parte de um curriculo em constante constru¢@o e reconstrugao.

Com relacao a elaboracdo do plano de aula, que resulta, consequentemente, do
plano de ensino ja elaborado, podemos inferir por uma participante a compreensao de que
o planejamento de aula ¢ um ato unico situacional, de modo que para cada aula ha a
necessidade de um plano especifico, isso significa que ¢ preciso uma atengao do docente
para com a defini¢do de objetivos da aula que esta relacionado ao que que se pretende

trabalhar e o que se busca alcangar com o contetido a ser trabalhado: “vou fazendo as
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aulas e o que eu vou fazer em cada aula! Essa aula aborda o que? Qual o objetivo dessa
aula? O que eu quero trazer a partir do conteudo nessa aula?” (Professora Nery, 2023).

Trazendo assim a ideia de que cabe o docente planejar ndo uma aula, mas sim um
conjunto global delas, sendo a definicao de objetivos uma tarefa importante para que seja

reflexivel as realidades contextuais.

A aula como cenario pedagogico de partilha

A aula ¢ um elemento que aparece destacado na fala da professora Nery,
justamente, pelo fato de a docéncia exigir um modo de se concretizar e a aula assume a
objetivacdo do processo pedagogico de ensino pelo professor.

Sendo assim, Rosa relatou compreendé-la enquanto espago de compartilhamento
de saberes, e que na enfermagem tém se uma diversidade na concepg¢do da sala de aula

enquanto esse espago:

“A aula eu enxergo como espaco de compartilhamento de saberes...e ai esse
espago ¢ um espago que é bem diversificado. A gente tem diversos cendrios
para essa aula. Se tem o laboratorio. A gente tem aquela sala composta por
quatro paredes e cadeirinhas enfileiradas. A gente tem a aula nos espagos
assistenciais” (Professora Rosa, 2023).

O relato citado traduz a fun¢do social da aula (Cardoso, 2020) de produzir um
momento formativo de construgdo do conhecimento a medida que se compartilha saberes.
Consequentemente, também revela que as salas de aulas na enfermagem podem ser de
varios tipos, quando na fala tem-se a descricao de que sdo diversas quanto a espago fisico.
Podemos interpretar que ha as salas de aulas onde se ministram assuntos tedricos em que
o professor explora e apresenta conteudo ou informacdes, organizadas sob uma visdo
determinada (Teixeira; Reis, 2012). Estilos de aulas no qual predomina um enfoque
tradicional de ensino onde o professor se encontra em frente ao aluno que desempenha o
papel de receber os contetidos, informacdes e reproduzi-los.

Ademais, se reportam nos discursos das participantes também salas de aulas
praticas representadas pelos laboratorios e espagos assistenciais (instalagdes presentes na
sociedade onde se prestam cuidados, tratamentos e servi¢os para promover, manter ou
melhorar a saude das pessoas). Nesses casos, os alunos tém a oportunidade de aplicar na
pratica os conhecimentos teodricos simulando e desenvolvendo procedimentos técnicos e
cuidado de enfermagem aos pacientes sob a supervisdo do enfermeiro professor.

Se destaca também a aula como cenario para atuar o docente como experto que

facilita, a participagdo do aluno. Isso revela a importancia do ensino e aprendizagem como
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troca na perspectiva das relagdes que se da por uma construgao colaborativa entre aluno
e professores (D’avila; Zen; Ferreira, 2018), conforme ¢ afirmado por uma participante:
“Alem de gozar do privilégio de ter uma pessoa como expertise para elucidar essas
duvidas, poderia ser que naquele momento eu vou encontrar varias pessoas na qualidade
de alunos que vao contribuir, perguntar duvidas que podem ser as minhas” (Professora
Josephina, 2023).

Coincidindo com a Josephina, observamos por outra participante a compreensao
da aula como cenario para favorecer o protagonismo do aluno: “A aula ndo é so do
professor. Mas ele ndo é o protagonista so. A gente ta ali como facilitador e muita das
vezes utilizamos metodologias para fazer possivel esse protagonismo naquela aula”
(Professora Nery, 2023).

Portanto, a aula ¢ percebida como cenario de partilha para o ensino ¢ a
aprendizagem que acontece sob a forma teorica e pratica, como se preconiza as DCN-
ENF para os cursos de graduacdo em enfermagem, e ocorrem em ambientes diversos (sala
de aula, laboratdrio e espacos assistenciais de saude) e se constroi na relacdo entre
professor e aluno, numa troca de saberes, onde ambos tém sua importancia para condugao

da aula.

As estratégias metodologicas de ensino e aprendizagem

Com relagdo as estratégias metodologicas mais desenvolvidas pelas enfermeiras

professoras no exercicio da docéncia, evidenciamos o uso de:

Estratégias com foco ndo tradicional

Aula expositiva onde sua utilizagdo faz uma das participantes se conceber como
professora no ensino tradicional, ao usar aulas expositivas, mas que combina, a dizer de
sua fala, com outras estratégias: “FEu sou tradicional né, uso aula expositiva tradicional
e utilizo de alguns recursos para tentar dinamizar a aula, como jogo, simulagdo entre
outros”. (Professora Josephina, 2023).

Sobre isso, Charlot (2008) nos esclarece que o professor ¢ também rotulado como
tradicional quando utiliza aulas expositivas, pelas tensdes ja criadas em torno das
estratégias tradicionais com relagdo a sua efetividade, necessidade de superagdo. Mas os

professores, a exemplo de Josephina, ainda que fagam uso de exposi¢des, ndo se pode
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qualificar dessa maneira, j4 que a exposi¢do ndo necessariamente implica atuar
unidirecionalmente, sendo que ¢ usado para oferecer uma perspectiva que o professor
observa necessario e que ele domina bem. Nesse caso, Moraes, Silva e Ribeiro (2023)
define a exposi¢do como uma estratégia que pode ser utilizada seguida por outras que
mobilizam o aluno a construir conjuntamente o conhecimento, numa tentativa de superar
a aula expositiva tradicional, que por vezes, € caracterizada como pouco atrativa na visao
do aluno. Tudo produto de um contexto no qual ainda ndo ¢ muito aceitado outro tipo de
estratégias, tal como ¢ argumentado por Rosa, no qual se vocé usar metodologias ativas:
“[...]Jacaba se deparando com comentarios ofensivos de colegas no sentido que a gente
ta querendo enrolar a aula e ndo ta querendo cumprir o nosso papel de professor”.

Pelo qual, se evidencia que ha um ambiente de rejei¢do para outro tipo de ensino
que se opor ao método tradicional, pela erronea ideia que com ele, o tradicional, o
professor demostra maior compromisso com sua preparacao e¢ que ha discursos no meio
académico de que contetidos de determinadas disciplinas sdo pouco explorados quando o

professor se utiliza de metodologias ativas (Marin et al, 2010).

Estratégias ativas de ensino

As estratégias ativas de ensino baseiam-se na estimulacdo a participacao efetiva
do aluno em situac¢des de construcao da sua aprendizagem, experimentando, desenhando,
criando, pesquisando e pensando, com orientacdo do professor. (Bacich; Moran, 2018).
Entre as mais utilizadas estdo: aprendizagem baseada em problemas, simulacdo e sala de
aula invertida (Marques et al., 2021).

E perceptivel no relato de uma participante o uso de frequente, ao afirmar que:
“Usamos muitas metodologias ativas, como visitas aos territorios, sala de aula
invertida” (Professora Nery, 2023).

A utilizacdo das metodologias ativas na enfermagem tem sua utilizagdo
preconizada no eixo de orientagdo pedagdgica do curso de graduagdo em enfermagem no
Brasil pelas DCN-ENF (Brasil, 2001) buscando produzir um aluno auténomo, pensante,
critico, colaborativo, ativo no processo de aprender e se desenvolver, baseado na
concepeao de que a aprendizagem ocorre pela agao, colocando o estudante no centro dos
processos de ensino e de aprendizagem (Diesel; Baldez; Martins, 2017).

E possivel neste tipo de estratégia ativa de ensino encontrar as ideias de

aprendizado ativo de Dewey (1979) e de oposicdo a modelo de educacao bancaria (Freire,
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1987), quando se evidencia a agdo do estudante na ocorréncia da aprendizagem, sendo
percebido como construtor do conhecimento & medida que tais estratégias possibilitam o
debate, a curiosidade, o questionamento, a duvida, ou seja, o desenvolvimento da

autonomia.

Principios para o desenvolvimento da pratica docente do enfermeiro bacharel

Uma vez organizado os processos pedagdgicos de ensino das enfermeiras
professoras participantes, quando indagadas sobre os principios que permeiam o fazer
docente do enfermeiro, compreendendo que ser professor implica sempre a adesdo a
principios e valores que de certo modo orientam o ato de ensinar (Novoa, 2000), na visdo
das professoras colaboradoras e participantes como sujeito pesquisadas, estdo elencados
os principios éticos relacionados ao comportamento do enfermeiro professor frente ao
aluno, onde inclusive o vestudrio e a forma como vai se reportar ao aluno também ¢ citado

como modelo de referéncia importante, tal como se desenvolve, a seguir:

O principio de modelo de referéncia

Uma vez organizado os processos pedagoégicos de ensino das enfermeiras
professoras participantes, quando indagadas sobre os principios que permeiam o fazer
docente do enfermeiro, compreendendo que ser professor implica sempre a adesdo a
principios e valores que de certo modo orientam o ato de ensinar (Novoa, 2000), na visdo
das professoras colaboradoras e participantes como sujeito pesquisadas, estdo elencados
os principios éticos relacionados ao comportamento do enfermeiro professor frente ao
aluno, onde inclusive o vestudrio e a forma como vai se reportar ao aluno também ¢ citado
como modelo de referéncia importante:

“O que ¢ muito presente na minha pratica docente sdo principios éticos, a
forma que vocé vai se reportar ao discente, a postura da vestimenta (aparéncia

pessoal). Sdo estes marcantes na minha pratica” (Professora Rosa, 2023).

Sobre isto, compreendemos haver aspectos da dimensdo pessoal, aliado a
implicagdo da docéncia, que juntos formam uma espécie de modelo de referéncia de como
ser professor aos alunos, instaurando assim que o enfermeiro professor necessita ter

condutas condizente com sua pratica profissional.
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O principio de atuar compromissado

Em uma segunda menc¢do estdo os valores profissionais de responsabilidade e
compromisso, que estdo diretamente relacionados a ter ética, que se pode constatar no
relato de Nery ao dizer: “4 docéncia eu coloco muito que ¢ ética, que envolve ter
responsabilidade, o compromisso, essencial na nossa pratica docente, ndo apenas com a
institui¢do (1), ndo apenas com o aluno (2), mas comigo mesma(3),” (Professora Nery,
2023), convergindo para o entendimento da ética como principio e que o professor tem a
atitude de ensinar como parte de seu compromisso como docente € nao s6 desde a
perspectiva do aluno.

Sabe-se que nos cursos de formagdo de profissionais da educacdo ainda ha uma
lacuna na discussdo sobre a ética enquanto dimens3o necessaria na formagdo de
professores (Macedo, 2022), a pesar que no caso de enfermeiro professor, se conta com a
existéncia de um cddigo de ética (Cofen, 2017) que define condutas éticas a serem
cumpridas, tais como o dever profissional de promover e realizar o ensino com respeito
aos direitos humanos, que inclui a classe social, geragdo, etnia, cor, crenga religiosa,
cultura, incapacidade, deficiéncia, doenca, identidade de género, orientagdo sexual,
nacionalidade, convic¢do politica, raga ou condicdo social, que na fala de Rosa e Nery
subscrevem aspectos sociopoliticos e pedagogicos orientadores do ensino humanista
(Aloni, 1999).

Outro aspecto identificado € que percebemos o nao entendimento da sala de aula
como Unico espago para ocorrer uma comunicacdo eficaz objetivando o ensino e a

aprendizagem, tampouco a aula como tnico recorte de tempo para sua efetivagao:

“Ndo me atenho a ter uma interagdo com eles apenas duas vezes por semana
de 4 horas, que é o tempo que demora a aula. Pelo contrario, eu acho que eu
interajo muito mais fora de sala de aula do que ld, porque la tem um tempo
limitado” (Professora Josephina, 2023).

Destacando se assim, que a relagdo do enfermeiro professor com o aluno tem sua
continuidade em outros ambientes ¢ momentos que ndo seja um espago fisico na
universidade e a aula em si, quando relata: “Eu falo com aluno quase o tempo todo, assim,
final de semana fago um meet para tirar duvidas” (Professora Josephina, 2023). O que
revela um compromisso de tempo pleno para com a aprendizagem. E que a aula como
cenario pedagogico de partilhas ndo ocorre limitadas s6 aos espacos fisicos de 4 paredes

das salas escolares convencionais.
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A relagdo professor-aluno no processo de ensino e aprendizagem na enfermagem

Como agdo importante dos processos de ensino e aprendizagem também se
destaca principios orientadores para uma relagao professor aluno que ndo siao apenas de
conduzir o aluno para o conhecimento, sendo que se procura também outros aspectos,
como:

Cultivar dimensoes sociais e humanistas no ensino

Com fins de aproximar-se dos aspectos da vida social do aluno: /../precisa
preocupar-se ndo so com o desenvolvimento cognitivo de quem esta ali para aprender.
Ele (o professor) precisa preocupar-se com o todo, com as dimensoes sociais,
psicologicas, afetivas”. (Rosa, 2023). O qual expressa um entendimento da aprendizagem
como processo holistico, onde o social, a dimensdo psicoldgica e afetiva compde
elementos de natureza humana importantes para o aprender. E que ela ocorre sob uma
perspectiva interpessoal, ou seja, em func¢do de interacdes sociais entre aluno e professor
enquanto sujeitos que interagem no processo de constru¢do do conhecimento (Vygotsky,

1978), para que se reconheca tais dimensdes no ensino.

Principio de acolhimento

Ressaltando-se, por igual, que a relagdo professor-aluno precisa ser acolhedora
para com a vida do aluno com um todo uma vez que elas t€ém importancia no objetivo do
ensino por parte do professor quanto a aprendizagem: “Se o nosso aprendiz ele ndo estiver
com essas dimensoes digamos que equilibradas, ele ndo vai conseguir se concentrar para
atingir o nosso objetivo que a gente td buscando ali de ensinar algo pra eles”’ (Professora
Rosa, 2023).

Isto ¢, uma relagdo humanizada que atenda aspectos afetivos, emocionais,
culturais e cognitivos e com eles colaborar para atingir o proposito de ensino o que €
evidenciado por ela quando utiliza a expressao “preocupar-se com o todo

De acordo com Freire (1996), significa a existéncia da afetividade na relagdo para
com o aluno com os quais envolvidos ndo sé os aspectos cognitivos, mas também os

afetivos, ndo compromete a seriedade do trabalho docente:
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Na verdade, preciso descartar como falsa a separagdo radical entre seriedade
docente e efetividade. Ndo ¢ certo, sobretudo do ponto de vista democratico,
que serei tdo melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e
"cinzento” me ponha nas minhas relagoes com os alunos, no trato dos objetos
cognosciveis que devo ensinar. A afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade (Freire, 1996, p. 72).

Ou seja, a existéncia da dimensao afetiva no processo de ensino e aprendizagem
significa que o professor se preocupa e se sente comprometido com o aprendizado do

aluno em todas as areas de seu desenvolvimento.

Ha incluso exigéncias e regras necessarias a cumprir para fazer efetivo essa
aprendizagem: “Eu sou oito ou oitenta. Ou eu sou muito exigente, ndo aceito atrasos,

desculpas esfarrapadas, porque a gente conhece o aluno, ou eu sou muito humana”

(Professora Nery, 2023).

Em sintese, os processos de ensino e aprendizagem experimentados partem da
organizac¢do do ensino vinculada a realidade docente encontrada. A aula como produto
importante da organizacdo dos seus processos pedagdgicos ¢ compreendida como espago
de compartilhamento de saberes entre aluno e professor, que ocorre em espacgos fisicos
diversos e ndo somente a tradicional sala de aula com cadeiras enfileiradas. E as
estratégias metodologicas que sdo utilizadas, bem como o modo de se relacionar com o
aluno estdo direcionados a percebé-lo como sujeito e ndo mais objeto do ensino e da

aprendizagem.
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11 DESAFIOS NA EXPERIENCIA DO PROFESSOR QUE ATUA NA
EDUCACAO SUPERIOR EM ENFERMAGEM

Apresentamos a seguir, uma discussao acerca dos desafios experienciados pelas
enfermeiras bacharéis participantes da pesquisa no desenvolvimento da docéncia na
educacdo superior em enfermagem, compreendendo que existem em virtude de sua

formacao, que ¢ primordialmente técnica e voltada para o cuidado em satide.

Desafios com as metodologias de ensino

Considerando que o inicio da carreira docente na educacdo superior em
enfermagem pelo enfermeiro bacharel se d4 a partir de uma formagao inicial que ndo tem
como objetivo a formacgdo de enfermeiros professores, somos chamados a ateng¢do para o
conhecimento sobre metodologias de ensino e sua utilizagdo como primeiros desafios na
sua pratica docente, com base nos relatos de duas das professoras participantes desta

pesquisa. Sobre isto, Rosa, testemunha:

“No inicio, eu achava que eu ja tinha muito conhecimento sobre metodologias
de ensino, so que quando eu adentrei no mestrado que eu percebi na verdade
que o conhecimento que eu achava que tinha era muito raso, muito
superficial” (Professora Rosa, 2023).

E evidente que ao ingressar como professora da educagio superior, a participante,
em virtude da sua formacao bacharelado ndo conhecia a diversidade de metodologias que
podem ser utilizados na condu¢do do processo de ensino e aprendizagem, que ¢ um
conhecimento importante na qualificagdo pedagogica.

Diante dessa constatacdo, sabemos que alguns tedricos como Tardif (2014) e
Pimenta (1997) enfatizam que para saber ensinar n3o sdo apenas suficientes os
conhecimentos especificos da area de formagdo do professor bacharel, mas se fazem
necessarios os saberes ou conhecimentos pedagdgicos e didaticos, nos quais estdo
inclusos o conhecer sobre metodologias de ensino, que em geral ndo sdo comtemplados
na formagdo do enfermeiro bacharel, justificando assim a percep¢do da participante
quanto ao seu conhecimento sobre metodologias de ensino.

A experiéncia de vivenciar desafios em relagdo as metodologias de ensino foram
comuns com a participante Josephina, uma vez que, em nossa conversa, ela referiu

também até entdo ainda experienciar dificuldades:
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“Eu tinha mais dificuldades na parte de metodologias. E reconhego que ainda
tenho. Eu preciso estudar mais sobre isso. Se tivesse um curso hoje de
metodologia na docéncia do ensino superior, porque eu acho que deve ter, eu
faria” (Professora Josephina, 2023).

Se percebe nesse texto da participante que ha a necessidade de formar-se sobre
assunto para superac¢ao do desafio apresentado.

Caso contrario de Nery, que expressou que os assuntos das metodologias para o
ensino ndo fizeram parte de sua preocupagao a principio na sua atuacao como professora
da educagdo superior, devido que ela considerava que nas experencias anteriores teve

oportunidade de se formar, vejamos:

“Na graduagdo quando eu comecei eu ndo tive muita dificuldade, porque eu
Jja tinha muita experiéncia como professora do ensino técnico, ja tinha buscado
sobre novas metodologias, estudado, porque a metodologia tradicional estava
comegando a ser muito enfadonha e cansativa até para mim como docente.
Entdo, eu comecei a buscar propriedade, de buscar novas” (Professora Nery,
2023).

Aqui pode-se interpretar a ideia de que a formagdao nao se obtém a nivel de
formagdo universitaria sendo pelas experiéncias praticas de ensino em educagdo
profissional de nivel médio, isso também facilita sua formacao (Santos et al., 2018).

Entendemos, entdo que para umas das participantes, a Rosa, o conhecimento sobre
metodologias de ensino foi um desafio impulsionada pela auséncia de uma formagao
inicial, quanto por sua vez, com Nery, a experiéncia docente trouxe formagdo sobre o
assunto, sendo for¢a motriz do aprendizado, mas consciente de sua incompletude em

relagdo aos conhecimentos pedagogicos.

Desafios de conciliar a docéncia colaborativa

No exercicio de sua atuacdo como professor na educagdo superior o enfermeiro
bacharel experimenta uma pratica de docéncia colaborativa que se caracteriza pelo
compartilhamento do ensino de uma determinada disciplina entre professores, a qual na
visao de uma das participantes se apresenta como um desafio experienciado, Devido a
dificuldade de conciliar as diferengas de perspectivas referente a ensino, como parte da
natureza complexa e subjetiva quem tem o atuar humano, que se bem poder acordar certos
critérios, ¢ desafiador realizar acordos, principalmente se estamos ingressando em um
ambiente de ensino novo: “Existem alguns desafios no compartilhar de disciplinas com
outros colegas, porque cada professor tem o seu olhar diferenciado” (Professora Rosa,

2023).
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Sabemos que esse comportamento se deriva da uma heranga tradicional do
professor da educacdo superior no Brasil em este ser catedratico (Favero, 2000) ou seja,

responsavel unicamente por uma cadeira ou disciplina.
Desafio com o processo complexo da realizar a avaliacio da aprendizagem

Para o professor universitario se torna um desafio, igualmente ao ensino,
compactuar sobre processos avaliativos, e se pode tornar uma questdo ainda mais
complexos de conciliar, por uma parte, pelas implicagdes que se derivam de acordar em
aspectos similares entre os pares como parte da natureza singular e particular na atuagao
nesse campo: “As vezes na avaliacdo a gente percebe que é um desafio, justamente,
porque cada professor tem o seu olhar diferenciado” (Professora Rosa, 2023). Nos quais
em Luckesi (2013) encontramos entre as razGes que podem gerar este desafio o fato de
ainda existir no professor uma necessidade de se investir na “aprendizagem da avaliagdo”
enguanto uma habilidade a ser construida, pois historicamente as praticas avaliativas
séo direcionadas por uma “pedagogia do exame”, de treinamento do aluno para resolugéo
de provas, resultando em estarmos mais examinando do que avaliando.

Destarte, com essa situagdo anterior, s¢ corre um risco de adotar critérios de
avaliacdo limitados a enfoques quantitativos para evitar essas diferengas, como se
constatado no dizer de Rosa: “O que tem ajudado a superar esses desafios é ter
instrumentos avaliativos com critérios bem definidos. Avaliagoes que eu vejo como
provas objetivas, elas ndo dao margem para subjetividade” (Professora Rosa, 2023).

Interpretamos que este tipo de instrumento (provas objetivas) parte de um
pressuposto que o aluno “esta sempre pronto”, por isso tais provas serem pontuais ou
descritas como objetivas, como vimos no relato acima, que por definicdo nao avaliam em
si, mas sim coletam dados que descrevem o desempenho provisorio do aluno, dando base

para a sua qualifica¢do (Luckesi, 2005).

Desafio de facilitar aulas em Instituicoes Pablicas

Outro desafio evidenciado pelas professoras enfermeiras refere-se sobre as faltas
de condi¢des para realizar o trabalho académico como professor universitario que ¢
necessario para o desenvolvimento de atividades que estdo para além de ministrar aulas,

tais, como realizar orientacdes, estudos com equipes de pesquisa, entre outros:

“Se eu tivesse um gabinete de estudo individualizado, eu nao tenho.! E o
minimo! uma mesa, um armdrio, um computador, para eu ndo estd mentindo
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no CEP, dizendo que minha pesquisa vai ser guardada por cinco anos em um
armario, trancado. Que armario?” (Professora Josephina, 2023).

Com isso, compreendemos que € um desafio ao exercicio da docéncia ndo dispor
de um ambiente que proporcione ao enfermeiro professor estudar, planejar e preparar suas
aulas, bem como para desenvolver adequadamente a pesquisa enquanto atividade inerente
a atuagdo do professor da educagao superior. Desse modo, temos também: “Eu recebo
muito aluno para orientagdo e acaba tendo que ser nos corredores, na biblioteca falando
baixinho para ndo incomodar quem esta la estudando, e eu ndo sou uma pessoa que fala
baixo” (Professora Josephina, 2023).

A esse respeito apreende-se que a infraestrutura inadequada limita o trabalho do
professor na medida que ndo se consegue ter na propria instituicdo de ensino um local
para exercer outras fungdes que tem o profissional da educagdo superior, bem como
ministrar o ensino de conteudos praticos em laboratorios se torna um desafio pela
auséncia de equipamentos e recursos necessarios:

Eu ministro a disciplina de anatomia, mas ndo temos laboratorio proprio. O
laboratorio é dividido para dois cursos. Quando ndo ta disponivel é uma

situag¢do muito desafiadora pois nesse caso ndo tem como professora inventar
uma pe¢a (pega anatomica) (Professora Rosa, 2023).

Esta falta de recursos que como ja mencionado traz implicacdes para o processo
de ensino e aprendizagem como uma realidade que se apresenta desde cedo no contexto
de trabalho do enfermeiro professor na educacao superior, onde, de certo modo, comina
ao decente a exercer uma labor com o menor esforgo ja que se atua mais compromissado
pode levar a enfrentamentos entre os proprios colegas no planejamento do ensino e para
o qual, demanda dispor de outras alternativas, prevendo a realidade considerada, como se
declaram nos falas, a seguir:

“As primeiras vezes eu ndo tinha o plano B, entdo, foi um caos, mas a partir
dessas primeiras experiéncias sempre fa¢o plano B, para eu ndo ser pega de

surpresa” (Professora Nery, 2023).

“Eu trouxe um documentario e a caixinha de som ndo funcionou, mas eu
também tinha separado uns artigos que falavam sobre a mesma tematica do
documentario que dava pra fazer uma discussdo. Entdo, eu sempre tenho uma
segunda alternativa” (Professora Nery, 2023).

Desse modo, ¢ perceptivel que o planejamento do ensino € um processo que

também envolve uma previsao sobre possiveis desafios que possam estar afrente da sua
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pratica pedagogica, se constituindo assim em uma ag¢ao refletida sobre problemas que
surgem ao professor, haja vista planejar o ensino significar organizar um plano de ensino

que tenha em conta o contexto real onde ele acontece (Mello; Freitas; Suassuna, 2023).

O desafio dos cuidados emocionais dos alunos

Prosseguindo as andlises, alguns desafios presentes nos relatos das enfermeiras
professoras entrevistadas estdo vinculados com uma fragilidade observada nos alunos da
educacdo superior hoje, no qual precisam lidar com um ensino sob pressdo do que
significa se formar na educagdo superior e para atender os compromissos do mercado de
trabalho atual, e que muitas vezes, em seus transitos pelos niveis prévios eles nao tem se

apropriados dessas atitudes:

“Os alunos hoje, ndo sdo todos, mas a maioria, eu acho os jovens muito frageis
no ponto de vista da pressdo que é a cobranga por parte do professor, as
exigéncias de muitas tarefas, mas é o que aguarda a gente no mundo
profissional. E nao estou falando aqui so de campo assistencial direto ndo,
estou falando do mundo do trabalho como um todo. Entdo, ndo é um mundo
do trabalho que hoje aceita bem o individuo fragil” (Professora Josephina,
2023).

A esse respeito Lopes, Pereira e Vaz (2023) afirma que a integragdo dos estudantes
ao ensino superior tem exigido cada vez mais autonomia, independéncia e adaptacdes a
pedagogia dita universitaria, que envolve novos métodos de ensino/aprendizagem, e
modalidades/métodos de avaliag@o, antes por eles ndo vivenciados, justificando assim
que eles possam contar com uma formacao emocional mais ligada ao mundo atual. Mas
que como ¢ reconhecido, este assunto € pouco abordado nos espacos formais da educacgao
de todos os niveis. Aspecto que leva a crer que se acumular essas fragilidades que
reverberam nos momentos de maior estresse ante as tarefas dos ultimos anos na formagao
(Conceigao; Sousa, 2022).

As emocgdes no processo de ensino, tem sido, outro aspecto que a professora
Josephina destaca, que elas surgem com facilidade através de expressdes de choro na
propria sala de aula, dada circunstancias de Gltimo ano de conclusdo da graduacdo em
enfermagem atribuido ao nivel de cansago que esta etapa provoca no aluno, mas que na
visdo de Josephina faz parte do percurso formativo natural da educagdo superior em

enfermagem, quando afirma:

“Eu estou observando alunos com uma facilidade de chorar muito grande em
sala de aula, como se estivesse muito sensivel, com muitos problemas, sabe?
E isso eu estou falando agora do oitavo e nono periodo ja fim de curso, eles
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chegam num nivel de cansago muito extremo, mas aquele nivel de cansaco ele
vai ocorrer sempre, ¢ 0 que Se tem, ndo vai ser diferente” (Professora
Josephina, 2023).

Podemos interpretar que a referida fala destaca o assunto de estresse para com os
estudos pelos alunos, que termina por produzir cansaco extremo. Sobre isto, sabemos que
os anos finais da graduagdo em enfermagem despontam sim situagdes desencadeadoras
de estresse como “a preparagdo de relatdrios e trabalhos finais, o sentimento de
inseguranca, inexperiéncia, competitividade do mercado de trabalho e o medo de ndo se
engajar na vida profissional” (Mendes; Martino, 2020, p. 2).

Quanto ao desenvolvimento da aula dentro do processo de ensinarem, ficam
evidentes desafios do enfermeiro professor na gestdo da aula, no qual interpretamos
ocorrer pelo ndo entendimento pelo aluno do seu papel ativo para com a aprendizagem
através da sua propria autonomia nos estudos, que ocorre devido a pouca preparagdo
disciplinar no habito de organizar-se para afrontar exigéncias diversas na cultura atual
conforme, conta Josephina: “Nem sempre o pessoal estudou antes da aula, leu alguma
coisa, de maneira que o momento da aula fica ali aquela uma, duas horas para eu expor
a tematica, que poderia ser tempo pra discussdo” (Professora Josephina, 2023).

Depositando, assim, de certo modo, ao professor uma maior responsabilidade para
com sua aprendizagem a medida que decide entrar em contato com o conhecimento
somente pela exposicdo do conteudo pelo professor em sala, em detrimento de uma
discussdo em torno dos conteudos também conduzida pelo aluno, que na visdo de
Josephina seria a op¢do metodoldgica mais coerente a ser aplicada na aula a fim de
facilitar o melhor preparo dos estudantes. Mas é comum que muitas vezes eles se
desmotivem a participarem de opg¢des metodoldgicas de ensino envolvendo uma
aprendizagem ativa, ¢ demonstram preferéncia sim pela aula expositiva tradicional, que
tem como caracteristica a exposi¢do do contetido unicamente pelo professor (Bressan et
al., 2021). Isto ¢é, “Eles querem umas coisas prontas, querem pegar o recorte do artigo,
livro, material e colocar, mas minhas provas ndo sdo assim, precisam escrever um texto,
dissertar, desenvolver a critica” (Professora Nery, 2023).

Em suma, os desafios nos quais foram apresentados e analisados nesta secéo
trazem a existéncia de situacbes desafiantes que estdo relacionadas aos saberes da
formacéo profissional para a docéncia quando se percebe das professoras colaboradoras
0 reconhecimento de uma atuacdo com fragilidades quanto ao conhecimento sobre

metodologias para estruturar o processo de ensino, bem como a avaliacdo da
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aprendizagem do aluno de enfermagem considerando as dificuldades de entendimento da
avaliacdo como um processo ndo meramente objetivo associado a provas ou exames.

Somado a isto, observamos o desafio de facilitar aulas em Instituicdes Publicas
pelas condicGes estruturais e materiais ofertadas para o ensino nao serem suficientes para
0 desenvolvimento do processo de trabalho do professor, e consequentemente, em
melhores circunstancias de aprendizagem para o aluno.

Por fim, h& desafios também nos aspectos relacionais do processo de ensino e
aprendizagem, mais especificamente envolvendo uma docéncia colaborativa, quando na
relacdo professor-professor o compartilhamento de uma mesma disciplina entre
professores é desafiante pois ainda se prevalece a percepcdo do trabalho docente como
individual, e no lidar com o emocional do aluno de enfermagem entendendo sua

importancia para 0 ensino e processo cognitivo.
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12 O EXERCICIO DA DOCENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR EM
ENFERMAGEM DESDE UMA PERSPECTIVA HUMANISTA.

Ante as interpretacdes ja apresentadas nas se¢des anteriores sobre 0S processos
pedagogicos de ensino experienciados pelas enfermeiras bacharéis enquanto professoras
da educacdo superior em enfermagem, traremos a luz aqui uma sintese do ensino
humanista que prevalece nas professoras entrevistadas com base no referencial teorico
sobre dita perspectiva, esta ¢ compreendida como uma abordagem do processo de ensino
e aprendizagem relacdes ente professor e aluno, de modo afetivo, dialdgico e

problematizador.

Principios Docentes Humanistas

Carl Jung, diz em uma das suas frases mais difundidas na sociedade, que
“Conheca todas as teorias, domine todas as técnicas, mas ao tocar uma alma humana, seja
apenas outra alma humana” (Jung, 1991, p. 5). Isto é, resgata a humanidade dos
profissionais em suas areas de atuacdo, sugerindo que a0 mesmo tempo em que devem
empenhar-se para um dominio teodrico e técnico, devem dispor de condi¢cdes humanas em
suas acoes e atitudes.

Na enfermagem, percebemos iniciativas desta humanizagdo no exercicio
profissional do enfermeiro na assisténcia direta (March; Borges; Bonfim, 1973). Todavia,
quando nos reportamos ao ensino de enfermagem nos ¢ evidente que as praticas de ensino
j& nasceram nos moldes da educacdo tradicional (Lopes; Silva; Nobrega-Therrien, 2015),
as quais ndo interpretamos como humanistas pela centralidade no enfermeiro professor
como principal construtor do ensino e da aprendizagem, tornando assim a discussao € a
utilizacdo do ensino humanista como parte do movimento de reorientacdo da formacao
em enfermagem na superacdo de tais praticas tradicionais.

Uma pedagogia humanista (Cavazos, 2013) baseia-se na crenc¢a do aluno como
ser humano centro do ensino e da aprendizagem por este ter a capacidade de construir
conhecimento, reconhecendo o seu potencial na constru¢cdo das aprendizagens que se
objetiva com o ensino, que resulta numa concep¢ao do professor enquanto facilitador

destas aprendizagens se utilizando de métodos de ensino participativos.
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Deste modo, para que o enfermeiro professor utilize em sua pratica uma pedagogia
nos principios de ensino humanista nas filosoficas, pedagégicas e socio-politicas (Aloni,
1999).

Os principios nas dimensdes filosoficas estdo relacionados a considerar no

processo de ensino e aprendizagem o aluno como um ser autonomo capaz de autorregular-
se a si mesmo. Deste modo, a compreensdo e vivéncia das enfermeiras professoras em
torno de uma docéncia somada a troca de experiéncias e saberes com o aluno, e se esperar
deste que ele possa “contribuir” com o ensino trazendo relatos, inquietagdes e duvidas na
conducdo de sua propria aprendizagem, e de conceber a educacdo num espago de
liberdade e escolhas uma vez que deixa a responsabilidade da educagdo também ao
proprio estudante.

Por seguinte, conceber a educacdo humanista como uma experiéncia subjetiva e
histérica cultural, ademais de estimular a capacidade do aluno em refletir € problematizar,
por meio da ac¢do pedagogica, os problemas existentes na realidade profissional do
enfermeiro na qual ele logo estara inserido, concebendo o aluno como ser racional, dotado
de consciéncia.

Os principios na dimensao pedagogica, presumem um compromisso do professor

em auxiliar na potencializagdo do aluno com potencialidades plenas para desenvolver-se,
mediante o exercicio docente em um contexto de mediagdo enquanto “facilitadora” eu-de
conhecimento.

Ao identificarmos nas professoras entrevistadas a ideia de ser reconhecerem
enquanto facilitadoras ou mediadoras faz parte de um entendimento do conhecimento
(Mizukami, 1986) como inerente a atividade humana que de algum modo o aluno ja
possui e necessita potencializa-lo, enxergando o professor como criador de clima
favoravel para que acontegam os processos de aprendizagem. Que coincide com o aspecto
conceptual do principio pedagodgico humanista de ensino e que nos coloca em
compreender a aprendizagem humanista envolvendo trés dimensdes, com base em Illeris

(2013), apresentado na figura 2.

Figura 2- As trés dimensdes da aprendizagem humanista
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Fonte: Adaptado de Illeris (2013)

Na dimens3o do contetdo temos aquilo que ¢ ensinado e aprendido como
conhecimentos e habilidades especificas da enfermagem, importantes na formacao
profissional do estudante.

A dimensao do incentivo estd a motivacao, direcionamento ou orientagdo pelo
enfermeiro professor através da sua acdo pedagdgica para mobilizar o aluno para o
aprendizado.

E tais dimensdes sdo impulsionadas por um processo de interagdo de acdo,
comunicagdo e cooperagao docente-discente.

Ja, em tltimo, o socio-politico, que traz a concepcao de igualdade, democracia
entre os atores de um processo de ensino, que significa a possibilidade de desenvolver,
em todos, a capacidade de pensar, que se d4, justamente, pela execugdo das professoras
participantes desta pesquisa de processos pedagdgicos que fomentam a liberdade
subjetiva, autonomia do professor e o proprio exercicio do ser humano por ambos, uma
vez que percebem e aceitam o aluno, oportunizando a pensar e agir.

Em suma, temos em destaque principios que se caracterizam como humanistas
por dar énfase ao sujeito aluno, todavia, essa €nfase nao significa absenteismo pelo
professor para com o processo de ensino e aprendizagem culminando em pouco

envolvimento ou compromisso, haja vista a tamanha importancia do seu fazer pedagdgico
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de didlogo e mediagdo. Bem como nao € apriorismo puro para com o aluno onde a
aprendizagem ¢ posta como unicamente de sua responsabilidade, mas sim de valoriza-lo

enquanto ser.

Humanizacio no relacionamento pedagégico com o aluno

O enfermeiro professor em sua historia de inser¢cdo no ensino da enfermagem
possui esteredtipos profissionais que permearam por anos suas acoes € estdo firmemente
arraigadas ao seu modo de se relacionar com o aluno em suas aulas, que ndo condiz com
a perspectiva humanista de ensino.

Considerando o que conseguimos extrair das professoras enfermeiras professoras
entrevistadas, percebemos um modo de se relacionar com o aluno na ocasiao de suas aulas
de acolhimento nas dimensdes cognitivas, psicoldgicas e afetivas (Figura 2) que se
aproxima de um relacionamento pedagdgico de ensino humanista.

Em relacdo ao cognitivo entendemos o compromisso do enfermeiro enquanto
professor em contribuir com a constru¢ao de conhecimentos através de um processo de
mediagdo. No aspecto psicologico, o acolher das questdes emocionais que o aluno traz ou
desenvolve que ndo podem dissociar-se do ensino e da aprendizagem. Sabemos que as
emocgdes trazem aspectos comportamentais positivos € negativos possibilitando ao aluno
motivar-se ou ndo pelo aprender, pelo seu envolvimento ativo nas atividades de
aprendizagem, ou contrario, pela manifestagdo de desinteresse, pouco engajamento e
baixo rendimento cognitivo (Fonseca, 2016).

Quanto ao acolhimento afetivo, ¢ pelo fato de que enquanto enfermeiras
professoras compreenderem que além do aspecto cognitivo em si ¢ de importancia na
aprendizagem o psicoldgico/emocional, onde um acolhimento afetivo se manifesta ao
aluno nao estd sendo enxergado sob o aspecto bancario (Freire, 1987), de mero deposito
de conhecimentos, mas sim de ser humano, ndo sendo negada a ele a possibilidade de ser

sujeito, fazendo parte do fazer docente acolhé-lo.

Figura 3- Relacdo de acolhimento entre enfermeiro professor e aluno
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Fonte: Autoria Propria (2024).

Nos permitindo, assim, perceber das enfermeiras professoras as seguintes
caracteristicas que remetem ao professor com um relacionamento pedagdgico humanista:
1) Distanciar-se de posi¢des autoritarias e egocéntricas; 2) O demonstrar de empatia com
o aluno; 3) Conduzir-se com sensibilidade em relacdo as percepgdes e sentimentos dos
alunos; 4) Disponibilizar seus conhecimentos e experiéncias aos alunos; 5) Ser
interessado no aluno como pessoa total.

Portanto, compreendemos um modo de se relacionar com o aluno no qual se
evidencia atitudes docentes humanistas (Rogers, 1985) de congruéncia por revelar um
relacionamento pedagdgico que se diferencia do ensino tradicional que tende a ser
disciplinador e ndo acolhedor, e de aceitacao positiva, expressa na aceitacao do aluno em

um processo de ensino e aprendizagem que também ¢ por ele construido.

Estratégias metodologicas de Ensino Humanistas

De acordo com a perspectiva do ensino humanista as estratégias metodoldgicas
pensadas e utilizadas pelo professor no desenvolvimento dos seus processos pedagogicos
necessitam contribuir para que o aluno tenha a possibilidade de produgao, elaboragdo ou
construgdo da aprendizagem, desenvolvendo habilidades sociais de comunicagao,

criticidade e contextualizagdo com problemas reais da vida cotidiana e profissional.
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Deste modo, destacamos nos relatos das professoras entrevistadas nesta pesquisa
o desenvolvimento por elas das seguintes estratégias metodoldgicas, as quais
consideramos humanistas pela conceituagdo e descri¢do coincidirem com o ensino sob
esta perspectiva: aprendizagem baseada em equipe, captacao da realidade, ¢ a sala de aula
invertida.

Na aprendizagem em equipe como proposta metodologica, temos como principio
norteador (Bollela et al., 2014) a interagdo dos alunos em pequenas equipes para estudo
e desenvolvimento de determinadas atividades de aprendizagem facilitadas pelo
professor, mas despido de autoritarismo com a intencdo de proporcionar a
autoaprendizagem dos envolvidos e desenvolvimento das habilidades de comunicagdo e
aprendizagem, trazendo assim a concep¢ao de ensino centrado no aluno.

Nessa mesma logica, a sala de aula invertida permite o envolvimento dos alunos
com a aprendizagem a medida que t€ém autonomia e liberdade para navegar pelo contetido
direcionado pelo professor antes de frequentar o espaco da sala de aula, que passa a ser o
local para o professor acolher as dificuldades dos alunos, ao invés dele transmitir para o
aluno conteudo ou conhecimento (Flipped Classroom Field Guide, 2014).

Quanto a captacdo da realidade que foi citada enquanto estratégia metodoldgica
utilizada, é concebida na enfermagem como uma metodologia de ensino que possibilita
um processo ensinar/aprender o mais proximo possivel da realidade que o aluno vivéncia
e do seu futuro cotidiano profissional, o que a nos permite inferi-la como humanista pela
interacdo por ela possibilitada entre problemas reais e aprendizagem através da inser¢ao
do aluno no territdrio que vive e nos servigos que ofertam atendimento em saude, para
captagdo de modo reflexivo e critico da situacionalidade, como se fosse uma fotografia
de que tipo de realidade ¢ encontrada, incluindo as pessoas e suas realidades sociais e da
saude, afim de pensar de que os alunos desenvolvem estratégias de intervencdo ou
resolugdo para os problemas de satde encontrados (Miranda, 2012).

Logo, frente as estratégias metodologicas evidenciadas, o que observamos em
func¢do de compreendé-las como recursos a serem utilizados pelo enfermeiro professor
que atribuem ao aluno da enfermagem papel participante na formagao e na construgdo de

um ensino de que ele ¢ parte.

Modo Humanista de fazer a aula
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No ensino da enfermagem as aulas tedricas a qual compreendemos como a que o
aluno recebe as informagdes de um contetido por meio da explicacdo verbal do professor
de forma expositiva, tem uma importancia desde os primordios do ensino de enfermagem
uma vez que na area ha teorias quem embasam realizagdo de procedimentos de
enfermagem e aplicagdo de cuidados de satude, que € necessario aprender na teoria para
posteriormente aplicarem o que estdo aprendendo no aspecto pratico (Nascimento, 2003;
Filho; Scarpelini, 2007 ).

Contudo, ainda que no didlogo com as enfermeiras professoras tenhamos
identificado as aulas teoricas no aspecto arquitetonico de cadeiras enfileiradas e de haver
um reconhecimento de uma docéncia desenvolvida também se utilizando de aulas
expositivas tradicionais, compreendemos algumas atitudes relatadas em esperar ou
requerer do aluno momentos de fala durante a aula, ainda que o contetido esteja sobre o
dominio do professor, como reveladoras de uma intengao ou desenvolvimento ainda que
inconsciente de uma exposi¢ao dialogada.

Segundo Anastasiou e Alves (2015) na exposi¢ao dialogada encontramos uma
superagao da aula tedrica tradicional considerando que ocorre um processo de parceria
entre o professor € aluno no enfrentamento do contetudo que esta sendo ministrado durante
a aula, que de certo modo efetiva a participacdo de ambos e condiz com a perspectiva de
ensino humanista.

Sobre os contetidos em si evidenciamos na indicagdo de materiais ao aluno para
leitura que discute a formagdo humana, quando no relato de uma participante temos a
informacgao de que o livro “A morte de Ivan Ilitch” de Liev Tolstoi € indicado no exercicio
da sua aula, que nos possibilita entender se fazer presente uma compreensao de que para
além de técnicos e especificos da enfermagem os contedos da aprendizagem sio sobre
problemas vitais que tenham repercussdo na sua existéncia humana, que conforme
Mizukami (2001) ¢ quando se aproximam da finalidade do ensino na abordagem
humanista.

Dessa forma, consideramos haver atitudes nas enfermeiras professoras que
apontam para um modo humanista de fazer a aula tedrica pela modificagao do formato de
tdo somente aula expositiva para aula expositiva dialogada e pela ampliagdo do

entendimento acerca do que compde os conteudos.
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Modo Humanista de Fazer a Aula Pratica

A aula pratica na enfermagem se caracteriza como um tipo de aula que de acordo
com as diretrizes curriculares nacionais do curso de graduagdo em enfermagem (Brasil,
2001) devem fazer parte da organizagao curricular com a finalidade de levar o aluno a
aperfeicoar técnicas ou procedimentos e cuidados de enfermagem que foram
conhecimentos de determinada aulas teoéricas, encontrando-se em evidéncia o aprender a
fazer, indissocidvel do aprender a conhecer.

Como espago para o desenvolvimento da aula pratica o laboratorio como ambiente
mais utilizado (Souto et al., 2022), que ja com base na interpretagdo das professoras
entrevistadas sobre a aula como cenario pedagdgico ja o compreendemos como um tipo
de sala de aula na enfermagem, sdo ambientes equipados com materiais especificos, a
exemplo de manequins ou simuladores humanos, para que o aluno simule situagdes de
execucdo de procedimentos e cuidados que fazem parte da pratica profissional do
enfermeiro.

Todavia, ainda com base no que foi descrito pelas professoras que desta pesquisa
participaram sobre a organizacdo dos seus processos pedagogicos, verificamos o
desenvolvimento desta aula pratica em servicos de saude e ndo tdo somente no
laboratorio, que traz novamente a promocao e interagdo da aprendizagem entre meios
reais que € concebida pelo ensino humanista, na medida que possibilita uma formagao
integrada a realidade vivida pelos aluno quando ele estd em contato com um espago de
atendimento em satde no qual ele foi ou pode vir a ser paciente e faz parte do seu campo
futuro de atuacao profissional.

Sobre isto, conseguimos visualizar uma concepgao de que o aprendizado acerca
do trabalho da enfermagem ndo pode ser apreendido pela logica do “trabalho morto”
(Brito, 2017), que se observa na realizacdo de procedimentos e cuidados aplicados em
manequins humanos simuladores em ocasido das aulas praticas em laboratorio, pois a
atuacao do enfermeiro na assisténcia em satude se concretiza através do trabalho vivo em
atos que envolvem relacdes humanas, de encontros de subjetividades.

Na educacdo superior em enfermagem isto ¢ possivel com um processo de
aproximacao com a realidade, e na medida que a aula pratica a assume como cenario para

a aprendizagem, tem-se um ensino pratico humanista.
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Avaliacio da aprendizagem no aspecto Humanista

A abordagem humanista de ensino ndo compreende a avaliagdo da aprendizagem
apoiada na “pedagogia do exame” que ¢ voltada para a realizacdo de avaliagdes
meramente escritas, onde a atencdo estd centrada na nota obtida, como se trajetoria do
processo de aprendizagem nao fosse parte do processo avaliativo do aluno. Contrério a
esta perspectiva, defende a autoavaliacdo de cada aluno de sua propria aprendizagem
como um meio pelo qual temos do aluno uma “aprendizagem responsavel”, ou seja, que
ele atua e reflete sobre ela (Mizukami, 2001; Fenili et al., 2002).

Das professoras entrevistas, na presente pesquisa, ndo identificamos em seus
relatos praticas avaliativas que remetam a uma concepgao e execugdo na pratica de avaliar
o aluno a partir da autoavaliagdo, mas do uso da avaliagdo escrita, a prova, 0 exame como
modelo avaliativo utilizado.

Entretanto, ¢ desenvolvida por uma das participantes em um formato de questdes
discursivas e problematizadoras que entendemos aproximar-se do ensino humanista, pois
¢ requerido do aluno que ele abra a experiéncia que esta ocorrendo dentro de si sobre a
questdo discursiva que ¢ apresentada em forma de situagdo problema que o projeta para
problemas de saude que se apresentam no real, para que ele disserte uma resposta para a
questao com base em sua tomada de decisdes, mobilizacao de valores e o estabelecimento
de raciocinio, que a certo modo lhe confere autonomia, ndo esperando-se apenas
memorizacdo e reproducdo escrita das palavras ditas pelo professor em aula, mas sim do
ideal de que “cedo ou tarde, se invente uma forma pela qual os educandos possam
participar da avaliagdao” (Freire, 1996).

Diante do exposto, conseguimos evidenciar o prevalecer de um ensino humanista
no exercicio da docéncia das enfermeiras bacharéis pela existéncia de concepgdes,
entendimentos e atitudes em relagdo ao fazer docente que estdo alinhados aos principios
orientadores do ensino humanista, destacando-se como filoséficos, pedagogicos e
sociopolitico.

Por conseguinte, na propria relagdo professor-aluno, onde o acolhimento se da em
detrimento de uma postura docente disciplinadora e autoritdria, bem como nas
metodologias € modo de fazer a aula teodrica e pratica, em que had uma preocupagdo em
centralizar o ensino no aluno, o percebendo também como construtor do processo

pedagdbgico.
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Em sintese, se pode considerar que o ensino humanista na enfermagem implica
em perceber o professor como instrumento mediador para um aprendizado ativo do aluno,
considerando o desenvolvimento cognitivo, emocional e social como processo inacabado
e que o todo ¢ fonte de saberes e aprendizagens para a vida profissional.

Valoriza o ambiente acolhedor sustentado numa relagdo empatica de respeito e
cuidado, estimando a comunicag@o como eixo articulador de relagdes professor aluno.

Reconhece o uso de metodologias de ensino variadas e ajustada aos conteudos, e
os interesses dos alunos, que favorece o colocar no centro do processo de ensino-
aprendizagem os contextos politico, econdmico, social e cultural nos quais acontece a
acdo educativa.

E promove valores de responsabilidade e compromisso para contribuir na

formagado do aluno como sujeito politico e critico.
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13 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, avancamos ¢ contribuimos na discussdao sobre a docéncia na
educagdo superior em saude, especificamente na enfermagem, discutindo acerca dos
processos pedagogicos de ensino de enfermeiros bacharéis que atuam como professores,
pensando assim a formagdo e desenvolvimento profissional do professor que ¢ fruto de
processos formativos de cursos de bacharelado e demarcando que junto a necessidade de
uma capacitacdo pedagdgica € preciso associar uma pratica de ensino humanista na
enfermagem. Para isso, partimos das interpretagdes dos significados e sentidos atribuidos
de enfermeiras professoras inseridas nessa problematica, possibilitando o enaltecimento
das vozes de quem a vive, haja vista o caminho metodolégico que adotamos assentado na
pesquisa qualitativa.

A partir disso, construir essa pesquisa nos oportunizou conhecer a historia da
educagdo superior no Brasil e reencontrar nela o ensino de enfermagem e o binémio
historico da formagdo bacharelado e licenciatura para formar o enfermeiro assisténcia em
satde e o professor de enfermagem. Bem como de revisar e adentrar novas leituras em
relacdo aos saberes pedagdgicos, a atividade docente e o ensino e suas abordagens.

Somado a isto, o encontro com os aspectos tedrico-metodoldgicos de se fazer a
pesquisa qualitativa que nos levou a tomarmos a entrevista para o processo de captacao
de informagdes sobre os processos pedagdgicos que porventura queriamos compreender,
as quais foram geradoras de encontros que nos possibilitaram interpretacdes e reflexdes
sustentadas nos aportes tedricos sobre ensino € a pratica docente.

Quanto aos resultados obtidos neste processo de interpretacao das informagdes
captadas levaram-nos a conceber a pesquisa em: quem sdo as enfermeiras bacharéis
participantes da pesquisa que atuam na educagdo superior em enfermagem; o ser
professor da educagdo superior em enfermagem e condicdes e qualidades para o exercicio
da docéncia; os processos de ensino e aprendizagem experimentado na educagao superior
em enfermagem pelo enfermeiro bacharel professor; desafios na sua experiéncia docente;
e o que prevalece no exercicio da docéncia pelo enfermeiro bacharel desde uma
perspectiva humanista.

No que diz respeito a caracterizagao das enfermeiras bacharéis professoras, nos
foi possivel a percep¢do de um exercicio docente na educagdo superior em enfermagem
em meio a auséncia de formagdo pedagodgica inicial e continuada e ciclos de vida

profissional docente em torno das fases de estabilizag¢do e experimentagao/diversificagao
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e questionamento, que reverberam sentimentos e atitudes de pertencimento a docéncia
com reconhecimento da necessidade de aprendizado sobre o processo de ensino e
aprendizagem.

Vimos, também, que o ser professor da enfermagem na educagdo superior esta
interligado a ampliagdao dos campos de atuagao profissional e de o expressar de outra parte
da identidade profissional do enfermeiro, ao se inserir na docéncia, mas que demanda
algumas condigdes especificas que sdo determinantes para que atue como professor, a
exemplo de experiéncias prévias no trabalho assistencial em saude, produgdo cientifica,
bem como, de qualidades especificas de ter uma boa expressao comunicativa, aparéncia
pessoal condizente com a professoralidade, ser mediador de conhecimentos e ter
sensibilidade empatica.

Percebemos nos processos de ensino e aprendizagem vivenciados, ainda que haja
apontamentos que facam mencao ao ensino tradicional, concepcdes que convergem para
a horizontalidade na organizagao e desenvolvimento dos processos pedagogicos, desde o
planejamento, as escolhas de estratégias metodoldgicas e na relagao professor aluno.

Assim como traz a teoria, constata-se a partir dos relatos das participantes
colaboradoras, que os desafios experienciados na pratica docente do enfermeiro estdo
relacionados ao dominio de saberes especificos para a docéncia, em especifico, com as
metodologias de ensino. E para além disso, destaca-se também a pratica de ensino
colaborativo de disciplinas entre professores e avaliagdo da aprendizagem, a facilitagao
de aulas no ensino superior publico pela auséncia de recursos desde fisicos e materiais, e
nos cuidados do professor para com o emocional do aluno no ensino, sempre na tentativa
de superar a centralidade do professor na pratica pedagogica do enfermeiro.

Emrelagdo ao que prevalece de ensino humanista diante os processos pedagogicos
de ensino identificados mediante escuta das enfermeiras professoras, evidenciamos
concepgoes, entendimentos e atitudes alinhados aos principios filoséficos, pedagogicos e
sociopolitico, orientadores do ensino humanista, que trazem para dentro do ensino o
reconhecimento da capacidade cognitiva do aluno enquanto ser disposto a aprendizagem
e desenvolvimento de sua autonomia frente ao ensino.

E na propria relagao professor-aluno, com iniciativas de rompimento com posturas
docentes disciplinadoras e autoritarias, e, consequentemente, no modo de fazer a aula
tedrica e pratica enquanto formas de desenvolvimento de aula que € caracteristico da
enfermagem, se utilizando de estratégias metodologicas que enfatizam o papel construtor

do aluno e de um aprendizado partir do seu contexto de vida e profissional.
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A partir desse estudo, percebo que o enfermeiro bacharel docente da educagao
superior em enfermagem tem uma interpretagdo do ensino enquanto sua atividade
profissional a partir de uma realidade diferente da entdo por mim experienciada, onde o
ensinar ¢ vislumbrado como um processo de trabalho do enfermeiro a priori ja cultivado
desde a formagao inicial na area, estando assim os conhecimentos teoéricos-metodologicos
do ensino como pertencente ao meu itinerario formativo e de atuacao.

As interpretagdes advém de modo significativo de um lugar de vivéncias ja
enquanto profissional enfermeiro que o possibilitam descobrir-se, e, consequentemente,
construir-se professor, em um movimento de formacao como educadores que vem se
dando na propria pratica do ensinar e na reflexdo sobre ela, parafraseando Paulo Freire,
“fazendo-se professor”, que os permitem inclusive estar e reconhecer a necessidade de
busca e aprendizado sobre o ensino.

Os relatos analisados também nos trazem a percepcdao da existéncia de uma
diversidade em torno da docéncia, o que nos permite constatar “docéncias” na

enfermagem e ndo um tipo tnico de ensino pelo enfermeiro professor.
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14 RECOMENDACOES DERIVADAS

Compreendendo o valor desta pesquisa para o ensino em enfermagem de nivel
superior, temos algumas recomendagdes aos envolvidos com a tematica da docéncia da
enfermagem na perspectiva de focar uma formacao pedagogica do enfermeiro para o
ensino e de forma humanista, a seguir:

Ao orgdo da enfermagem que participa da discussdo sobre as diretrizes
curriculares nacionais para os cursos de graduacao em enfermagem (DCN-ENF),
representado pela Associacdo Brasileira de Enfermagem (ABEN), que proponha uma
nova diretriz curricular que fortalega a licenciatura em enfermagem, haja a vista a
demanda de formacdo profissional do enfermeiro para o ensino. E nos conteudos
curriculares da area tematica referente ensino de enfermagem, que segundo a DCN-ENF
também deve se fazer presente na organizacao curricular dos cursos de bacharelado em
enfermagem, um maior esclarecimento de quais sdo estes conteudos de modo que se
contemple os saberes necessarios a formacao pedagogica pois na versao atual ndo estdo
definidos quais sdo estes contetidos, e que a énfase seja numa perspectiva humanista do
ensino.

As institui¢oes de nivel superior, que organizem projetos pedagogicos dos cursos
de graduagdo em enfermagem com vistas a formagdo do enfermeiro licenciado e do
enfermeiro bacharel de algum modo com formacdo pedagodgica humanista, além do
pensar a criagdo de cursos especificos de pos-graduacdo em enfermagem na area de
ensino ou docéncia do superior e educagdo continuada, como possibilidade de contribuir
com tal formacao.

Aos colegas enfermeiros bacharéis professores, que reconhecam a docéncia como
parte do seu processo de trabalho, todavia que necessita para além da experiéncia na
enfermagem da construcdo saberes especificos para o ensino que proporciona conhecer a
abordagem de ensino humanista que traz nog¢ao de acolhimento do aluno no processo de
ensino e aprendizagem. Deste modo, a forma¢ao continuada ¢ um caminho formativo a
ser reivindicado, buscado e construido.

Por fim, aos pesquisadores, desejamos lhes que esta pesquisa provoque novas
inquietagdes em torno da docéncia do enfermeiro bacharel na educacao superior e até
mesmo da formacao pedagdgica para o trabalho assistencial em satide do enfermeiro, de

modo que novos conhecimentos sobre o ensino na enfermagem continuem sendo tecidos.
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APENDICE A- QUESTIONARIO ESTRUTURADO

POS #ENSINO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM ENSINO
<UERN <UFERSA < IFRN

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMIARIDO — UFERSA INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RN - IFRN
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — POSENSINO

Pesquisa: O ENFERMEIRO BACHAREL QUE ATUA COMO PROFESSOR DE
ENFERMAGEM NA EDUCACAO SUPERIOR

O presente questiondrio tem como finalidade captar informagdes referentes a
identificacdo pessoal, formagdo académica (graduacdo e pods-graduagdo), formagdo
continuada na area de ensino e tempo de atuagdo profissional docente, enquanto
enfermeiro-bacharel professor no Ensino da educagdo superior em enfermagem.

I. Identificacdo Pessoal:

1-Nome completo:

2. Idade atual entre:

()31 a40anos ( )4las50anos ( )S5la60anos ( )maisque 61 anos

3. Anos de experiencia como professor no curso de enfermagem:

( )2a3anos ( )4a6anos ( )5SalO0anos ( )lla25anos ( )26a35 ()
mais que 35 anos

I1. Formac¢ao Académica e Continuada:

4. Especifique o curso superior de formacdo (nomenclatura do curso) e ano de conclusdo,
por favor:

5. Especifique seus cursos de pos-graduacao de formacao (nomenclaturo do curso, nivel
e ano de conclusao):

( ) Especializagéo, especifique nome/ano de concluséo:

( ) Especializagéo, especifique nome/ano de concluséo:
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() Mestrado Académico, especifique nome/ano de concluséo:

( ) Doutorado Académico, especifique nome/ano de concluséo:

( ) Pés-doutorado, especifique nome/ano de concluséo:

6. Tem Formagao Continuada na area de ensino: Sim ( ) Nao ( )

7. Se for positivo, indicar quais as formagdes recebidas:

Grato pela sua contribuicao!
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APENDICE - B QUESTOES NORTEADORAS PARA A ENTRVISTA SEMI
ESTRUTURADA /ROTEIRO

POS #ENSIND

PROGRAMA DE PS-GRADUACAD EM ENSIND
<UERN +UFERSA «IFRN

Para o desenvolvimento da pesquisa: O ENFERMEIRO BACHAREL QUE
ATUA COMO PROFESSOR DE ENFERMAGEM NA EDUCA(;AO SUPERIOR, que
tem como objetivo geral: Compreender como o enfermeiro-bacharel que atua como
professor de enfermagem na educagdo superior interpreta seus processos pedagogicos
desde um marco de significados e sentidos de ensino humanista. Objetivos Especificos:
a) Interpretar os sentidos e significados que o enfermeiro-bacharel professor atribui ao
processo de ensino e aprendizagem experimentado na educacao superior em enfermagem;
b) Caracterizar os principais desafios que o enfermeiro-bacharel tem vivenciado durante
sua experiéncia como professor na educacdo superior em enfermagem; c) Discutir as
interpretacfes que o enfermeiro-bacharel realiza sobre o exercicio da docéncia na
educacdo superior em enfermagem desde uma perspectiva humanista, segue-se
questionamentos a fim de nortear a conducdo das entrevistas semiestruturadas com os
enfermeiros-bacharéis professores da educacdo superior em enfermagem, participantes
da pesquisa.

As entrevistas contribuiram grandemente com uma das expectativas que mobiliza
esta pesquisa de que os agentes responsaveis possam fazer-se sensiveis e tomar os
resultados deste trabalho como insumos para melhorar os processos de formacdo dos
enfermeiros que precisam ser professores a nivel da educacdo superior.

1-Fale um pouco sobre a sua trajetéria profissional como enfermeiro bacharel docente e
seus primeiros anos de docéncia.
2-Como se sente ensinando no curso de enfermagem?
3-Enquanto professor da educacéo superior em enfermagem o que interpreta por:

e Ensino

e Aprendizagem

e Processos pedagdgicos de ensino e aprendizagem

e A aula como cenério
4-Na sua experiéncia como professor da educagédo superior em enfermagem, como tem
se dado, por vocé, a organizacao dos processos pedagdgicos de ensino?
5- Pode, por favor, caracterizar/descrever a relagdo professor-aluno nos seus processos
pedagdgicos de ensino.
6- Por favor, me indique o lugar que ocupa como professor no ensino de enfermagem,
qual € seu papel, sentido etc.
7- E qual é o lugar do estudante em seus processos de ensino na enfermagem?
8- Pode me contar, sobre quais as intencionalidades de sua agdo pedagogica como
professor da educacéo superior em enfermagem? Por favor.
9- E sobre as estratégias, quais sdo as que mais desenvolve em seu processo de ensino
em enfermagem? pode nomear trés das que mais usa, por favor.
10- Pode me falar alguns principios que mais permeiam seu processo de ensino de
enfermagem na educacéo superior, por favor
11. Em func&o de sua opinido, pode-me dizer o lugar das estratégias de ensino na sua
acao docente, por favor



126

12-Como vocé reflete ou compreende o seu papel, enquanto professor, na formagédo em
enfermagem? Por favor

13-Quiais principais desafios tém vivenciado (Vivenciou e vivéncia) durante sua
experiéncia como professor na educacao superior em enfermagem?

14-Quial sua interpretacdo quando ndo da certo executar o planejado para o ensino?
15-Em sintese, como vocé descreve seu exercicio docente, por favor

16-alguma coisa mais a adicionar, por favor

Muito abrigado!
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APENDICE C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE

POS #ENSIND

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ EM ENSINO
<UERN < UFERSA «IFRN

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu

Declaro estar ciente que a minha participacdo consistira em responder Questionario
Estruturado e participar de Entrevista Semiestruturada, a fim de colaborar com a
pesquisa intitulada “O ENFERMEIRO BACHAREL QUE ATUA COMO PROFESSOR
DE ENFERMAGEM NA EDUCACAO SUPERIOR”, que tem como objetivo geral:
Compreender como o enfermeiro-bacharel que atua como professor de enfermagem na
educacdo superior em enfermagem interpreta seus processos pedagdgicos desde um
marco de significados e sentidos de ensino humanista. Objetivos Especificos: a)
Interpretar os sentidos e significados que o enfermeiro-bacharel professor atribui ao
processo de ensino e aprendizagem experimentado na educacao superior em enfermagem;
b) Caracterizar os principais desafios que o enfermeiro-bacharel tem vivenciado durante
sua experiéncia como professor na educacdo superior em enfermagem; c) Discutir as
interpretacfes que o enfermeiro-bacharel realiza sobre o exercicio da docéncia na
educacéo superior em enfermagem desde uma perspectiva humanista.

Os questionarios serdo aplicados via e-mail. As entrevistas realizadas presencialmente e
gravadas através de gravador, cujo conteldo ficara a disposicao do pesquisador. Também
tenho ciéncia de que os relatos la compartilhados serdo coletados como dados qualitativos
para fins académicos, bem como as respostas captadas pelo questionario estruturado.
Portanto, AUTORIZO, através deste termo, o pesquisador Marlison Diego Melo da
Silva, discente do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino (Posensino) da Universidade
Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte — UERN, Instituto Federal de Educacdo do Rio Grande do Norte, a realizar
aplicacdo de questionario estruturado, gravacdo de entrevista e fazer uso dos dados
coletados. Fui informado, ainda, de que esta pesquisa é orientada pela Profa. Dra. Maria
Margarita Villegas Graterol, professora visitante da Universidade Federal Rural do
Semi-Arido — UFERSA e docente do referido programa de Pés-Graduacio, a quem
poderei contactar através do e-mail margarita.ufersa@gmail.com, para fins de
confirmacéo desta pesquisa a qualquer momento que julgar necessario.

Esta AUTORIZACAO foi consentida mediante a garantia, pelo pesquisador citado
acima, dos seguintes direitos:

1. poderei ler a transcrigéo feita a partir da gravacdo de minha voz, caso tenha interesse;
2. sera garantido o sigilo da minha identidade;

3. os dados coletados serdo utilizados unicamente para os fins da pesquisa citada, assim
como para as publicacdes decorrentes dela, como: revistas cientificas, congressos, jornais
e afins;
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4. qualquer outra forma de utilizacdo dessas informacdes s6 podera ser realizada apds
minha autorizacéo; e

5. os dados coletados serdo guardados por cinco anos, sob a responsabilidade do
pesquisador Dorgival Bezerra da Silva e, apds esse periodo serdo destruidos.

Estou recebendo uma copia assinada deste Termo.

Mossord RN, xx de xxxx de 2023

Assinatura do participante

Marlison Diego Melo da Silva - CPF n® 101.234.974-85
(Pesquisador)



