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RESUMO

Este trabalho destaca o ensino da lingua inglesa através do género short story. Busca-se
observar a importancia da leitura literaria ao utilizad-la para adquirir conhecimento de
linguagem. Porém, apesar de ser de grande importancia na aprendizagem, as vezes, nao é tao
utilizada no meio escolar, isso porque alguns professores acabam abrangendo mais regras
fonéticas, discussdo de elementos discursivos e gramaticais do que inserindo a compreensdo e
a interpretacdo do texto. Além disso, alguns alunos carregam uma dificuldade na leitura,
principalmente quando se trata de transferir o conhecimento de uma lingua (estrangeira) para
outra (materna). Pensando nisso, surgiu o interesse em aplicar a leitura literaria como pratica
pedagdgica, especificamente short stories no 1° ano da Escola Estadual Anténio Francisco, em
Felipe Guerra. Destaca-se que a escolha por essa pratica se deve ao fato de que os livros
didaticos atuais de lingua inglesa ndo possuem textos literarios, ou com abordagem literéria.
Desta feita, 0s objetivos propostos visam aplicar a leitura de short stories em uma sala de aula
do 1° ano da Escola Estadual Antonio Francisco; fazer com que os alunos tenham contato com
pequenas historias em lingua inglesa e possam desenvolver atividades de compreensao e
interpretacdo de texto através do género short story; e, pensando em uma forma de
comunicacdo, a partir disso, investigar como o0s alunos reagem as leituras e dinamicas
propostas. Para que a pesquisa seja realizada, foram utilizados textos do livro didatico English
I, de Amadeu Marques. O embasamento tedrico sdo as contribui¢cdes de Rildo Cosson (2006);
0 ensino de linguas, de Almeida Filho (1993); perspectivas para o ensino de linguas, orientados
por Alexandre Melo de Sousa, Rosane Garcia e Tatiane Castro dos Santos (2019); o ensino de
lingua inglesa, com as ideias de Susan Holden e Mickey Rogers (2001); entre outros. Ao
analisar as praticas em sala de aula e as atividades propostas, pode-se observar que a pratica
pedagdgica com aplicacdo do género short stories contribuiu para o desenvolvimento da leitura
literaria dos alunos do 1° ano da Escola Estadual Ant6nio Francisco nas aulas de lingua inglesa.

Palavras-chave: Short Stories. Ensino. Leitura literaria.



ABSTRACT

This work highlights the teaching of the English language through the short story genre. We
seek to observe the importance of literary reading when using it to acquire knowledge of
language. However, despite being of great importance in learning, sometimes it is not used as
much in schools, because some teachers end up covering more phonetic rules, discussion of
discursive and grammatical elements than inserting understanding and interpretation of the text.
Furthermore, some students have difficulty reading, especially when it comes to transferring
knowledge from one (foreign) language to another (mother tongue). With this in mind, interest
arose in applying literary reading as a pedagogical practice, specifically short stories in the 1st
year of the Escola Estadual Antonio Francisco, in Felipe Guerra. It is noteworthy that the choice
for this practice is due to the fact that current English language textbooks do not contain literary
texts, or with a literary approach. This time, the proposed objectives aim to apply the reading
of short stories in a 1st year classroom at Escola Estadual Antonio Francisco; make students
have contact with short stories in English and can develop text comprehension and
interpretation activities through the short story genre; and, thinking about a form of
communication, from this, investigate how students react to the proposed readings and
dynamics. For the research to be carried out, texts from the textbook English I, by Amadeu
Marques, were used. The theoretical basis is the contributions of Rildo Cosson (2006); language
teaching, by Almeida Filho (1993); perspectives for language teaching, guided by Alexandre
Melo de Sousa, Rosane Garcia and Tatiane Castro dos Santos (2019); English language
teaching, with the ideas of Susan Holden and Mickey Rogers (2001); between others. When
analyzing the practices in the classroom and the proposed activities, it can be observed that the
pedagogical practice with the application of the short stories genre contributed to the
development of literary reading of 1st year students at Escola Estadual Antdnio Francisco in
English language classes.

Keywords: Short Stories. Teaching. Literary Reading.
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1 INTRODUGCAO

O ponto de partida para elaboracéo desse trabalho se deu pois, durante o estagio 11, de
observacdo, supervisionado de lingua inglesa realizado pela pesquisadora e idealizadora do
estudo, percebeu-se que os alunos de turmas do ensino médio tinham aulas com textos que
abordavam, em sua maioria, temas para discussdo com a aplicacao de exercicios voltados para
0 método de gramatica e traducdo. Dessa forma, refletiu-se de que forma os alunos poderiam
ter contato com a literatura, e como se poderia aplicar textos em lingua estrangeira que
abordassem a leitura literaria.

Assim, nas discussdes de aulas na Universidade, a pesquisadora comecou a buscar, em
livros didaticos, textos literarios, de forma que pudessem ser utilizados nas aulas de lingua
inglesa e ndo fossem textos longos. Um professor de Teoria da Literatura orientou essa busca
nos livros didaticos de lingua inglesa, no que tal investigacdo nao foi facil, porém, foi
encontrado o livro English I, de Amadeu Marques.

Vale destacar, diante disso, que a leitura literaria aguca a imaginacdo e o humor,
tornando-se uma atividade importante para o ser humano. Pode-se afirmar que, especialmente
nas escolas, a leitura literaria € de grande valia na aprendizagem, e pode ser realizada de

diversas formas. Segundo Cosson (2012):

Na escola, a leitura literdria tem a funcéo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criagdo do habito da leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e,
sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem
(COSSON, 2012, p. 30).

Nessa pesquisa, ante 0 exposto previamente, serd destacada a questdo do
desenvolvimento da leitura literaria, dando destaque para o ensino da lingua inglesa através do
género short story. E possivel observar a importancia da leitura ao utiliza-la para adquirir
conhecimento de linguagem, porém, apesar de ser de grande valor na aprendizagem, a leitura
literaria, as vezes, nao é tdo utilizada no meio escolar; isso porgque alguns professores acabam
abrangendo mais regras fonéticas e discussdo de elementos discursivos e gramaticais em
detrimento da compreenséo e interpretagéo do texto.

Além disso, alguns alunos carregam uma dificuldade na leitura, principalmente quando
se trata de construir o conhecimento de uma lingua (estrangeira) para outra (materna). Pensando

nisso, surgiu o interesse em aplicar a leitura literaria como pratica pedagdgica, especificamente
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short stories, em uma sala de 1° ano da Escola Estadual Antonio Francisco, em Felipe Guerra,
municipio do Rio Grande do Norte.

Destaca-se que a escolha por essa pratica se deu pelo fato de que os livros didaticos
atuais de lingua inglesa ndo contém muitos textos literarios ou com abordagem literaria. O que
se percebe é que, no decorrer dos capitulos dos livros didaticos, sdo expostas tematicas para
discutir problemas historicos, sociais e/ou econdémicos, deixando de lado a literatura. Ja na
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), na abordagem do curso de Letras-
Inglés, ha diversas disciplinas com foco na literatura, desde Teoria da Literatura as respectivas
literaturas de lingua inglesa.

Portanto, para que os alunos tivessem uma experiéncia com textos literarios em lingua
inglesa, foi proposto um trabalho de pratica pedagdgica através da leitura literaria de short
stories. Desta feita, 0s objetivos propostos se concentraram em aplicar a leitura de short stories
em uma sala de aula do 1° ano da Escola Estadual Ant6nio Francisco, fazendo com que 0s
alunos tivessem contato com pequenas histdrias em lingua inglesa e pudessem desenvolver,
assim, atividades de compreensdo e interpretacdo de texto. Outrossim, possibilitou o
aprendizado e a assimilacdo do género literario short story, assim como desenvolver a
comunicacgdo. A partir disso, 0 estudo se concentrou em investigar como os alunos reagiam as
leituras e dindmicas propostas, observando como lidam com a aprendizagem em lingua
estrangeira.

Para que a pesquisa fosse realizada, foram utilizados pequenos textos literarios retirados
do livro didatico English I, de Amadeu Marques, como ja mencionado. A partir das historias,
foram realizadas atividades, tais quais: interpretacdo; discussdo dos textos; caca-palavras;
ditado de palavras; identificacdo de palavras através de imagens; escrita de dialogos, entre
outros. Os textos foram aplicados na turma do 1° ano, na Escola Estadual Antbnio Francisco,
da Rede publica de Felipe Guerra, no turno matutino. A turma contém entre 30 e 40 alunos.

De acordo com Oliveira (2010), a literatura produz conhecimentos, ndo somente por
causa da escola, mas por tratar de épocas, geografias e estilos de vida que nao foram vividos.
Buscar uma leitura que seja prazerosa ndo exclui a aquisicdo de conhecimentos, pois qualquer
leitura é capaz de trazer informagfes para o leitor. Dessa forma, a leitura ludica seria uma
ferramenta a ser desenvolvida nesse conhecimento literario, podendo tornar a leitura ainda mais
solicitada pelos alunos.

Segundo Libaneo (1994, p. 91), “[...] o processo de ensino, ao contrario, deve
estabelecer exigéncias e expectativas que os alunos possam cumprir e, com isso, mobilizem

suas energias. Tem, pois, o papel de impulsionar a aprendizagem e, muitas vezes, a precede”.



13

Dessa maneira, espera-se que a abordagem de textos literarios faca com que os alunos obtenham
maior desenvolvimento na aprendizagem de inglés, interpretagdo de textos, leitura em lingua
estrangeira e conhecimento linguistico, conseguindo envolver a literatura em sala como pratica
pedagdgica. Por essa razéo, a pesquisa se justifica por sua relevancia na pratica pedagogica com
uso de short stories para os estudos de lingua inglesa, sendo fundamental para a leitura do
género em lingua estrangeira com alunos do 1° ano da Escola Estadual Anténio Francisco, em
Felipe Guerra-RN.

No decorrer deste trabalho, veremos a seguinte organizacdo: primeiro a ABORDAGEM
TEORICA, observando temas como Leitura literaria, Literatura e ensino e A leitura no ensino
de lingua inglesa. Em seguida, passamos para o capitulo: SHORT STORIES: APLICACAO
DOS TEXTOS, entre eles: Operation Swallows; Late For School; Como muito? e A Sweet
Demonstration e, por fim, as CONSIDERACOES FINAIS.
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2 ABORDAGEM TEORICA

O embasamento tedrico para a pesquisa busca contextualizar a importancia da leitura
literaria no ensino de linguas. Para tanto, utilizar-se-4& como contribuicdo as propostas de
Cosson (2006); as dimensGes comunicativas do ensino de linguas, de Almeida Filho (1993); as
perspectivas para o ensino de linguas, orientados por Alexandre Melo de Sousa, Rosane Garcia
e Tatiane Castro dos Santos (2019); o ensino de lingua inglesa, com as ideias de Susan Holden
e Mickey Rogers (2001); entre outros estudiosos e/ou pesquisadores que instigam a pesquisa.

De acordo com as leituras desenvolvidas, pode-se afirmar que a literatura € essencial no
desenvolvimento da escrita, estudo, oralidade e conhecimento em geral. Vieira (1988) aponta
que:

A literatura tem sido, ao longo da histdria, uma das formas mais importantes de que
dispde o homem, ndo s6 para o conhecimento do mundo, mas também para a
expressdo, criagdo e re-criacdo desse conhecimento. Lidando com o imaginério,
trabalhando a emocéo, a literatura satisfaz sua necessidade de ficcdo, de busca de
prazer. Conhecimento e prazer fundem-se na literatura, e na arte em geral, impelindo
o homem ao equilibrio psicolégico, e faz reunir as necessidades primordiais da
humanidade: a aprendizagem da vida, a busca incessante, a grande aventura humana
(VIEIRA, 1988, p. 11)

A partir disso, nota-se 0 porqué de a leitura literaria ser tdo necessaria tanto no meio
pedagdgico quanto fora dele. Ela contribui para se obter conhecimento e no despertar do
fascinio em todo contexto em que € inserida, aprimorando a compreensdo em geral e
desenvolvendo os prazeres do cotidiano e da vida em sociedade. Ao ler um texto, é possivel
exercitar a liberdade, possibilitando ao leitor escolher o que deseja conhecer a partir daquela

leitura; pode-se, também, conhecer questdes sociais e linguisticas.

2.1 Leitura literéaria

No que diz respeito a leitura literaria, e a partir das observacfes de Cosson (2006),
acreditamos na relevancia desse debate para compreendermos tanto acerca da teoria quanto da
pratica, precisamente no que se refere as atividades de leitura organizadas na sala de aula, que
serdo melhor expostas posteriormente.

Segundo Cosson (2006):

[...] € no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que se desvela a
arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada
e se constr6i um modo préprio de se fazer dono da linguagem que, sendo minha, é
também de todos (COSSON, 2006, p. 16).
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E possivel compreender que explorar a literatura possibilita também desvendar as
potencialidades da linguagem, sendo uma préatica fundamental para a construgdo da escrita.
Assim sendo, pode-se entender que a leitura é essencial, pois, ndo somente se limita a regras ou
a convencOes ja estabelecidas; possibilita, ao sujeito, desenvolver suas habilidades a partir
disso. Dessa forma, Rildo Cosson (2006, p. 17) acrescenta que “na leitura e na escritura do texto
literario encontramos o senso de n6s mesmos ¢ da comunidade a que pertencemos”.

Rildo Cosson acrescenta que, “[...] no exercicio da literatura, podemos ser outros,
podemos viver como 0s outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmo” (COSSON, 2006, p. 17). Entdo, a leitura
permite viver outros mundos, abranger conhecimentos, compreender fatos e, principalmente,
vivenciar novas experiéncias. Com a leitura literéaria, é possivel obter o conhecimento de
palavras, de pronuncia e de escrita. Portanto, vai muito além de uma historia; sdo diversas
maneiras de adquirir saberes a partir de um texto, poema, ou qualquer outro tipo de género.

Para Antoine Compagnon (2001):

O leitor descobre, assim, a literatura como possibilidade de fruicdo estética,
alternativa de leitura prazerosa. Além disso, se a leitura literaria possibilita a vivéncia
de mundos ficcionais, possibilita também ampliacdo da visdo de mundo, pela
experiéncia vicaria com outras épocas, outros espagos, outras culturas, outros modos
de vida e outros seres humanos (COMPAGNON, 2001, p. 32).

Dito isso, pode-se observar que a leitura de diversos textos literarios pode ser
importante, ndo apenas para se ensinar a literatura, mas para abranger diversas possibilidades,
e que esses textos podem promover o prazer e a curiosidade em ler. Além disso, essa ampliacdo
através dos textos pode despertar o desejo em desenvolver habilidades que, provavelmente,
sejam desconhecidas, como também o imaginario do leitor.

Vale destacar a importancia do texto literario, no que Leite (1988, p. 12) afirma o
seguinte: “O texto literério [...] ndo s6 exprime a capacidade de criacdo e o espirito ludico de
todo ser humano, pois todos nés somos potencialmente contadores de histdrias, mas também é
a manifestacao daquilo que é mais natural em nos: a comunicacdo”.

O texto literario possibilita muito além do que esta sendo lido. Em complemento ao que
ja foi exposto, € através dele que varios pensamentos novos sao formados, como também
conhecimentos e costumes. A leitura desses textos pode preencher pensamentos, interpretaces
e situacdes desconhecidas do leitor, promovendo novos saberes e abrangendo visdes diferentes

do mundo, despertando esse desejo pelo novo.
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Dalvi (2013) aponta o quanto é nitida a diferenca em sala de aula dos alunos que leem
e tém algum tipo de conhecimento através da leitura quando comparados aos alunos que néo
leem ou que comecaram a ler tardiamente.

Essa autora se posiciona da seguinte forma:

Observando meus alunos, via nitidamente uma enorme diferenca entre um aluno-leitor
e um aluno-ndo-leitor. E essa diferenca ndo era notada apenas por mim, mas também
confirmada pelos colegas das demais areas do conhecimento. Da mesma forma
percebia-se uma grande diferenca entre um aluno-leitor-desde-o-principio (pré-
escola) e um aluno-leitor-iniciado tardiamente — nas séries finais do Ensino
Fundamental ou do Médio — na maioria das vezes pressionados pelo vestibular
(DALVI, 2013, p. 15-16).

Isso posto, na proxima subsecéo, serd abordado um pouco sobre literatura e ensino, no
que iremos buscar desvendar as principais proposic¢oes que essa pratica poderia abranger ainda

mais o conhecimento e aprendizagem dos alunos, além da sua importancia no ensino.

2.2. Literatura e ensino

De acordo com Melo, Garcia e Santos (2019, p. 86), “[...] a partir da década de 80, a
discussdo em torno do ensino de literatura se intensificou no Brasil, 0 que € extremamente
saudavel”. A partir disso, reitera-se que é algo importante de ser debatido, porém, ainda ha
muito ser feito e discutido. Melo, Garcia e Santos (2019) ainda inferem que, assim como existe
a linguistica aplicada, também é necessaria a existéncia da literatura aplicada, possibilitando
construir caminhos para que a leitura literaria aconteca.

No que diz respeito ao ensino, é importante destacar que a literatura ainda € algo visto
com certo tipo de preconceito, como acrescentam Melo, Garcia e Santos (2019, p. 86) ao
aludirem que, “[...] em pleno século XXI, ainda existem professores universitarios que veem
como preconceito a pesquisa no ensino de literatura”. Nesse sentido, ainda existe muita
divergéncia acerca do ensino com propostas literarias, ndo somente por professores, como foi
apontado, mas, também, por alunos. Os autores ainda enfatizam que essa Visdo precisa ser
revista e modificada: “o trabalho com ensino de literatura, ao contrario do que muitos pensam,
exige profundo conhecimento de teoria literaria. Ela deve ser base para a construcao de pontes
para a leitura literaria” (MELO, GARCIA, SANTQOS, 2019 p. 86).

Entdo, os autores apontam essa necessidade em se trabalhar com a literatura, e ainda
enfatizam que, apesar dos preconceitos acerca da abordagem da literatura no ensino, 0s

romances, poemas, feiras literarias, sdo presentes nos dias atuais. Além disso, continua sendo
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algo inovador, visto que existem diversas formas de conseguir ler essas obras literarias, como
0s e-books, passiveis de serem lidos online; também, a producdo de séries e filmes a partir
dessas obras.

Pode-se afirmar que o ensino de literatura e a compreensdo da leitura literaria ainda ndo
foram totalmente incorporados no cotidiano da escola. De acordo com Segabizani e Cosson
(2023):

Em parte, devido ao movimento histérico do ensino de literatura e leitura de obras
literdrias que mantém propostas do passado misturadas em a¢des do presente. Em
parte, devido as pressdes externas que tém dificuldade de reconhecer o lugar da
formacdo literaria, em particular, e humana, em geral, dentro de um paradigma de
educacdo utilitaria e cada vez mais pragmatica. Em parte, devido as dificuldades de
delimitacdo e definicdo pedagdgica dos varios aspectos da leitura literéria
(SEGABIZANI; COSSON, 2023, p. 12).

Os autores apontam esses trés pontos, demostrando que existem algumas dificuldades
no ensino e em envolver a leitura literaria na educacao, inclusive, na delimitacdo pedagdgica.
Ainda demarcam duas caracteristicas fundamentais para que essa pratica de leitura literaria seja

apresentada, a saber:

[...] A primeira delas é que envolvesse necessariamente a leitura de um texto literario
em uma situacdo de ensino, ndo importando a temética ou formato do texto, embora
0 seu estatuto de literario deva ser necessariamente justificado. A segunda é que se
apresentasse como leitura literaria, ou seja, uma forma especifica de leitura que
constroi o sentido da obra no encontro pessoal e intransferivel do leitor com o texto
(SEGABIZANI; COSSON, 2023, p.13)

Pode-se intuir, entdo, que, ao apresentarem praticas para o ensino de literatura, os
autores demonstram que essa pode ser utilizada tanto como instrumento no ensino de linguas
quanto como conteldo pedagodgico. Vale destacar que existem diversas maneiras de se trabalhar
com a literatura, além da leitura de texto, de modo que os autores ainda acrescentam o seguinte:
“[...] sobre a literatura, quando o foco ndo é a leitura do texto em si mesmo, mas sim um
movimento artistico, a biografia de um autor, um acontecimento histérico ou cultural do qual a
obra é exemplo” (SEGABIZANI; COSSON, 2023, p. 13).

Portanto, pode-se compreender que textos, obras, biografias, entre outros, podem ser
utilizados como aprendizagem de diversas formas, podendo transformar ainda mais essa
maneira de ensino, abrangendo os conhecimentos. Antonio Candido (2004, p. 174) aponta,
assim, que "[...] a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os

homens em todos os tempos. Ndo ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto €, sem
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a possibilidade de entrar em contacto com alguma espécie de fabulacdo”. Pode-se afirmar que
a literatura esta presente em todos os momentos, juntamente com a linguagem, concatenados a
sociedade, sendo ela um instrumento importante e de grande valia. Candido (2002, p. 85) ainda
salienta, diante disso, que “[...] a literatura ¢ sobretudo uma forma de conhecimento, mais do
que uma forma de expressdo e uma construcdo de objetos semiologicamente autbnomos”.

A literatura é de extrema importancia no conhecimento de mundo, podendo abranger
diversos aspectos, contribuir na leitura e escrita, e aprimorar e estabelecer novos conhecimentos
e potencialidades da linguagem.

De acordo com Candido (2002):

[...] a sua funcdo educativa é muito mais complexa do que pressupde um ponto de
vista estritamente pedagdgico. A prépria acdo que exerce nas camadas profundas
afasta a nocdo convencional de uma atividade delimitada e dirigida segundo os
requisitos das normas vigentes (CANDIDO, 2002, p. 84).

A partir disso, é possivel afirmar que a literatura se estabelece muito além dos saberes
pedagdgicos; ndo se concentra em apenas uma ideia, mas, permite aquele que entra em contato
com ela vivenciar diversos conhecimentos de mundo em meio a sociedade. Ainda segundo
Candido (2004, p. 175), “[...] a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e
educacéo entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e
afetivo”.

A leitura de textos literarios é capaz de abranger diferentes linguagens, pensamento
critico, autoconhecimento, além de conhecer e compreender acontecimentos de séculos
passados, entre outras questdes. Segundo Tomitch (2009), a etapa da leitura € 0 momento em
que o estudante recebera o texto e iniciara a leitura. Para isso, precisa ser bem preparada e com
atividades que tenham objetivos especificos para os alunos. Sendo assim, sdo necessarias
atividades que envolvam os alunos e os deixem curiosos.

Donini, Platero e Weigel (2013) relatam que as estratégias de leitura podem ser divididas
em trés tipos de atividades, a saber: a pré-leitura, a leitura, e a pos-leitura. Na pré-leitura, é
apresentado um conhecimento prévio, estabelecendo uma expectativa com relagdo ao tema, ao
texto e & lingua. Na leitura, as autoras apresentam trés formas utilizadas, quais sejam: skimming,
que é uma leitura rapida; scanning, uma leitura mais especifica; e o detailed Reading, que
determina, por diversas vezes, a leitura e a escrita para que se obtenha um conhecimento mais
detalhado. Na pos-leitura, as autoras apontam que os alunos conseguem se posicionar

criticamente com relacdo ao texto e “[...] elaborar interpretagdes baseadas em informagdes nem
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sempre explicitas no texto; posicionar-se criticamente em relacéo ao tema e rever suas opinides”
(DONNINI; PLATERO; WEIGEL, 2013, p. 63).

2.3 A leitura no ensino de lingua inglesa
De acordo com Perrone-Moises (2007), a literatura opera em Varios niveis semanticos:

Os textos literarios sdo aqueles em que a linguagem atinge o seu mais alto grau de
precisdo e sua maior poténcia de significagdo [...]. Opera a interacao de varios niveis
semanticos e resulta numa possibilidade teoricamente infinita de interpretac&o, porque
a literatura é um instrumento de conhecimento do outro e de autoconhecimento,
porque a ficgdo, a0 mesmo tempo em que ilumina a realidade, mostra que outras
realidades sdo possiveis [...] (PERRONE-MOISES, 2007, p. 18).

Além de destacar que a literatura ilustra a realidade — e isso faz com que o leitor se
prenda ao texto —, pode-se afirmar que a autora observa o porqué de ser importante o estudo da
literatura. Observa-se que a literatura € diversa e pode ser utilizada de varias maneiras na
aprendizagem, inclusive, no ensino de uma lingua estrangeira, visto que pode abranger diversos
métodos, conhecimentos, culturas e realidades diferentes. Contudo, é necessario, também,
valorizar a interpretacdo do aluno, buscar opinido sobre o que esta sendo lido, além de facilitar,
ao maximo, a leitura e despertar o interesse no texto em lingua inglesa.

Moita Lopes (1996) defende a leitura em lingua estrangeira na educacdo basica nas
escolas brasileiras, e afirma que, além da importancia da leitura na formacdo de pessoas, a
leitura em lingua estrangeira é de grande viabilidade na escola publica. E necessario fazer com
que a leitura provoque os alunos e que eles se sintam atraidos pela leitura do texto.

Nessa tessitura, Wallace (2001) aponta que:

Os alunos de lingua estrangeira sdo frequentemente marginalizados como leitores. O
que esta faltando é (a) uma tentativa de situar a leitura e a escrita em um contexto
social; (b) o uso de textos provocativos e (¢) uma metodologia para a interpretacdo
critica dos textos (WALLACE, 2001, p. 22).

E importante estimular os alunos a lerem os textos e abranger metodologias que estejam
presentes no contexto em que estes alunos estdo inseridos, para que a leitura se torne algo
prazeroso e satisfatorio. Além disso, € necessario deixa-los curiosos com relagédo a livros ou
pequenos textos que serdo lidos. Essa préatica pode os estimular a levar a leitura para fora de
sala de aula, fazendo com que ela esteja presente em suas rotinas. Também é mister buscar
maneiras de ajuda-los na leitura em lingua estrangeira e, assim, despertar esse desejo em

aprender essa lingua e a ler constantemente.
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Segundo Holden e Rogers (2001), a leitura € algo pessoal, podendo ser praticada para
receber informacdes, por prazer, sem nenhuma exigéncia, sendo até feita de forma solitéria, ja
que ndo requer necessariamente que alguém esteja presente. Para os autores, “a habilidade para
ler em inglés é uma das coisas mais uteis que os [...] alunos podem aprender. E uma habilidade
que pode levar para fora da sala de aula, para o resto da vida” (HOLDEN; ROGERS, 2001, p.
64). Nesse sentido, entende-se que a leitura em lingua estrangeira € necessaria no ensino de
lingua inglesa, podendo abranger diversas formas de aprendizagem, tanto em sala quanto no
dia a dia dos alunos.

A partir disso, Holden e Rogers (2001) acrescentam que:

[...] na aula de linguas, a leitura frequentemente é classificada como “intensiva” ou
“extensiva”. Outras identificacdes que vocé pode encontrar em livros de cursos
modernos sdo “leituras para detectar ideias principais” e “leitura em busca de
informagoes especificas” (HOLDEN; ROGERS, 2001, p. 64).

Dito isso, pode-se afirmar que a leitura tem diferentes valores para o aluno, sendo algo
essencial para que a aprendizagem aconteca e podendo contribuir para a pratica de diversas
atividades de modo que possa abranger todos os conhecimentos e/ou dificuldades que possam
existir. Os autores mencionados anteriormente ainda concluem que, “a fim de entender melhor
o0 valor e o significado da leitura, é util, em primeiro lugar, pensar sobre leitura que fazemos
todos os dias em nossa vida, na nossa propria lingua” (HOLDEN; ROGERS, 2001, p. 65).

Portanto, notamos a importancia de inserir a literatura em sala de aula. Por essa razéo,
escolhemos o género short stories como uma maneira de envolver os alunos, pois, além de
conseguir trabalhar de diferentes formas, principalmente de maneira ludica, buscamos também

fazer com que os alunos se engajem na leitura.
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3 SHORT STORIES: APLICACAO DOS TEXTOS

A aplicacdo dos textos atraves do género short stories buscou contribuir com a leitura
literaria em lingua inglesa na sala de aula. Sendo assim, nessa se¢do, seré discutido como os
alunos do 1° ano da Escola Estadual Ant6nio Francisco reagiram ao contato prévio com as
atividades propostas e a sugestdo de leitura em lingua inglesa de forma a adquirir conhecimento
linguistico. Dessa forma, buscou-se investigar como eles reagem em meio as histérias em inglés
e como desenvolvem a leitura literaria em lingua estrangeira, propondo maneiras de como ler
0 género em questdo. A aplicacdo dos textos foi executada no periodo de 04 de agosto de 2023
a 06 de setembro de 2023, toda quarta feira das 09h50min as 11h00min.

3.1 Operation Swallows

A aula com a turma do 1° ano da Escola Estadual Anténio Francisco acontece sempre
as sextas-feiras, das 09h50min as 11h. Nesse dia, aconteceu a leitura de Operation Swallows,
primeiro dos cinco textos escolhidos para trabalhar com a turma. De inicio, foi feito um
levantamento com os alunos para questiona-los se eles ja tinham lido alguma histéria em lingua
inglesa; 0 que eles achavam sobre; quais dificuldades eles poderiam encontrar e se eles tinham
essa curiosidade em conseguir compreender algo a partir da leitura.

Todos ficaram atentos as perguntas e se mostraram bastante interessados, no que alguns
demonstraram mais interesse do que outros em tentar conhecer o que a leitura poderia
proporcionar. Cosson (2012, p. 29) afirma verifica que “ao professor cabe criar as condi¢oes
para que o encontro do aluno com a literatura seja uma busca plena de sentido para o texto
literéario, para o proprio aluno e para a sociedade em que todos estao inseridos”.

Os alunos relataram que nao tinham a préatica em tentar ler texto em lingua inglesa,
apenas algumas frases curtas, e que, em sala, ndo tinham apresentado a eles esse tipo de
exercicio. Todos apontaram que, devido a ser um novo tipo de atividade e por ndo terem o
habito de praticar, talvez, encontrassem um pouco de dificuldade em compreender totalmente.
Além disso, acrescentaram, ainda, ndo possuir completamente dominio com relacdo ao
vocabulario das palavras, mas se mostraram curiosos na leitura e interessados em entender do
que se tratava os textos, podendo abranger os conhecimentos obtidos.

Em seguida, os alunos foram questionados se queriam trabalhar em duplas ou
individualmente, e todos optaram por se juntar em duplas, no que os textos foram entregues.
Esse primeiro texto tem como titulo ‘Operation Swallows’ e todos ja comegaram a observar o

texto e as imagens presentes, de acordo com a tematica que o texto trazia. Logo abaixo da short
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story, havia quatro perguntas de compreenséo textual, contendo uma questdo objetiva e trés
subjetivas. Segundo Barbosa (2001), interpretar, por meio da leitura, é construir, atribuir
significado a existéncia de algo ou de alguém. Sendo assim, o autor herdi é constituido de forma

que o leitor vai dando sentido no que for lido.

Figura 1: Primeira Short Story.

Operation Swallows

It’s winter now. In many parts of Europe snow is falling, covering
towns and mountains with its white mantle. And in Switzerland the
national institute for the scientific study of birds is asking for help.

~ You see, thousands of swallows cannot cross the Alps because
of bad weather — cold and wind. They need to go South where it is
warm in winter and they can find the insects that they eat. “Operation
Swallows” is asking people to find the poor birds that are dying of
cold and hunger and save them. The people are feeding the birds,
putting them into boxes and taking them to a train station. The Swiss
railways and the national airline are helping the birds, too. They are
ta.king. them to the other side of the Alps or to the Mediterranean for
the winter. Naturally, nobody is asking the birds to show their tickets!

(Adapted from an article by Diana Hendricks in
BBC Modern English.)
29

et
TR

Fonte: Livro didatico English 1, de Amadeu Marques (1996).

Abaixo, foram apresentadas as questdes. A primeira questdo era para marcar em qual
época do ano se passava a historia — outono, inverno ou verdo. As outras questdes indagavam
0 seguinte: 2) Por que o Instituto Nacional do Estudo Cientificos das Aves esta pedindo ajuda?;
3) O que as pessoas estdo fazendo com os passaros?; 4) De que forma os passaros estdo
recebendo ajuda?

Todas as perguntas estavam escritas em portugués para ajudar ainda mais na

compreensdo dos textos e facilitar na interpretacdo. Na primeira questdo, todos marcaram a
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alternativa ‘winter — inverno’; na segunda, as respostas foram praticamente iguais: “Porque 0S
passaros ndo estdo conseguindo ir para o sul”; “por causa da neve e do frio”; “por causa do mal
tempo”’; “porque milhares de andorinhas ndo conseguem pousar na terra, por causa da neve, e
ndo conseguem se alimentar, apenas no sul do pais”.

Na terceira questdo, eles responderam: “As pessoas estdo alimentando os passaros,
colocando-os em caixas e levando para estagdo de trem”; “Estdo tentando ajudar e tirar do frio”;
“Estdo salvando os passaros do frio”; “Tentando ajudar”. Na quarta questdo, as respostas
também foram um pouco diferentes: “As pessoas estdo levando eles para o lado mediterraneo,
onde o inverno estd ameno”; “As pessoas estdo colocando comida nas estagdes de trem”; “Estao
sendo acolhidos”; “Ajudando a atravessar o frio”. As respostas estavam corretas e, apesar de
serem diferentes, muitas tinham o mesmo sentido.

Depois das questbes, havia um vocabulario com sete palavras retiradas do texto, para
que os alunos pudessem ter conhecimento do que estavam lendo, podendo, também, fazer uma

leitura prévia somente observando a imagem presente no texto e tendo ajuda do vocabulario.

Vocabulario
e Falling — Caindo
e Birds - Passaros
e Thousands — Milhares
e Asking — Perguntando
e Dying — Morrendo
e Feeding — Alimentando

e Nobody — Ninguém

Antes de os alunos comecarem a responder, foi solicitado que eles observassem o texto,
a imagem e dissessem o que eles podiam compreender a partir disso. As primeiras impressoes
foram boas; todos conseguiram assimilar do que se tratava a histéria com a ajuda da imagem
presente acompanhada da short story. Relataram que a imagem ajudou bastante a entender o
que a histdria repassava, e, por ser uma historia curta, eles conseguiram relacionar mais rapido
as palavras que ja conheciam a imagem.

Destarte, Cosson (2012, p. 29) destaca que, “[...] se quisermos formar leitores capazes
de experienciar toda a forga humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler”. Dessa forma, foi

fundamental um contato prévio, pois, apds esse contato, 0s alunos comecaram a responder as
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perguntas. Muitos j& tinham o conhecimento de algumas palavras em lingua inglesa, o que
ajudou bastante na compreensao, assim como o auxilio do vocabulario.

As questdes foram respondidas rapidamente sem a ajuda de dicionario ou alguma
ferramenta de traducdo. Os textos foram lidos, discutidos e respondidos por 26 alunos presentes
em sala de aula. Assim que todos responderam, iniciou-se 0 momento dos compartilhamentos
das respostas. Todos foram questionados sobre as dificuldades ao tentar ler e compreender a
short story, porém, ndo foram conferidas respostas negativas; acharam o momento interessante,
as perguntas de facil compreensao; e o que eles mais destacaram foi a relevancia da imagem
acima do texto, pois esta ajudou bastante. Assim, percebeu-se que o0s alunos ficaram satisfeitos
com a leitura literaria, de modo que essa leitura acarretou a participacdo e o engajamento de
todos.

3.2 Late For School

No dia em que aconteceu a aplicacdo do texto Late For School na turma do 1° ano,
inicialmente, tivemos o material impresso, que logo foi entregue. Em seguida, como orientagéo
da aula, solicitou-se aos alunos que realizassem a leitura prévia, observando a imagem, ou
fazendo uma leitura de observacédo, no que todos comecaram a relatar sobre a short story. Os
alunos relataram que o texto se tratava de alguém tentando acordar outra pessoa, mas, que ndo
estava conseguindo. Nisso, alguns deram o exemplo de suas maes os acordando pela manha. O

texto, com o titulo Late For School, esté representado na imagem a seguir:



25

Figura 2: Segunda Short Story.

' Get up and go to school!”
ant to go to school.”

: “But you have to go.”
he teachers don’t understand me, and I don’t understand them
either *. The children, too. They don’t like me, and 1 don’t
& like them either. That school hates me, and I hate it too.”
Fred’s mother: “But you have to go!”
Fred (almost crying): “Why? Why do I have to go to school?”

Fred’s mother: ‘“Well, because you are fifty-five years old and you
are the headmaster.”” **

* either / i®> / (American English) or / 418> / (British English).
** head ter — principal: the head of a school.

50

Fonte: Livro didatico English 1, de Amadeu Marques (1996).

Depois, foi realizada a leitura do texto em inglés e, em seguida, os alunos comecgaram a
fazer a leitura das questfes elaboradas para a interpretagdo do texto. Para reforcar a leitura, foi
promovido um momento de leitura compartilhada, quando o titulo foi lido em portugués; todos

ja comecgaram a compreender do que se tratava o dialogo.
Os alunos foram questionados sobre quem estaria acordando a pessoa deitada, e todos

responderam que se tratava da mae do personagem. Em seguida, o texto foi lido e traduzido,
promovendo-se sempre o dialogo com os alunos sobre o que estava sendo lido. Foi elaborado

um vocabulario que pudesse ajudar os alunos na hora da leitura, contendo as seguintes palavras:

Vocabulério
. Late — tarde
. Because — porque

. For — para
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o Get up — levantar

. Want — querer

o Understand — entender
o Children — crianga

o Either — qualquer

. Why — por qué?

Também foram elaboradas as seguintes questdes de compreensdo textual: 1) Vocé
consegue identificar do que se trata o texto?; 2) Antes da leitura do texto, do que vocé achou
que se tratava a histdria?; 3) Vocé gostou da histdria?; Algo Ihe chamou atencao?; 4) Identifique
palavras no texto que vocé ja conhece e transcreva o significado; 5) Escreva algo comico
relacionando a escola e a aula de inglés; 6) Imagine que vocé esta conhecendo alguém e escreva
um pequeno dialogo.

A seguir, sdo transcritas as respostas de alguns alunos. Os alunos ndo serdo definidos
porque as respostas estdo destacadas de forma aleatdria. Na questdo 1, os estudantes

responderam o seguinte:

“Tratava-se de um aluno que ndo gostava de ir as aulas e que ndo tinha muitos
amigos”;

“O filho esta atrasado para a escola e a mae foi acordar porque ele € o diretor”;
“A mée do diretor esta acordando ele para a escola, mas, ele ndo quer ir”;
“Uma pessoa que ndo quer ir para a escola”;

“Uma pessoa que ndo gosta de acordar cedo”;

“Uma conversa entre Fred e a mae dele”;

“Trata-se de um senhor que tem suas responsabilidades do dia a dia”.

O que se percebe é que as respostas da primeira questdo foram muito semelhantes, mas,
representam a ideia de cada um sobre o texto.

Na questdo 2, as respostas foram:

“A mae acordando o filho”;
“Achava que era o filho, mas ele tem 55 anos”;

“Ele estava atrasado para ir a algum lugar”;
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“Uma historia de terror”;
“Imaginei que seria sobre o que ele fazia antes de ir para a escola”;
“Um aluno atrasado para a escola”;
“Achava que se tratava de uma mae que softria para o filho acordar cedo”;
“Imaginei que o aluno ndo queria ir para a escola”;
“O menino que ndo queria acordar”;
“Que se tratava de uma pessoa preguicosa’;
“Achava que se tratava de uma rotina antes de ir para a escola”.
Nessa questdo, eles opinaram sobre o que imaginaram que a historia poderia se tratar

apenas observando a imagem.

Na questdo 3, os alunos responderam:

“Gostei, sim. Me chamou atenc¢do que ele era diretor da escola e precisava ir”;
“Sim, me chamou atenc¢do que a mulher acordou o0 homem”;

“Sim, uma histéria engragada porque um homem formado ndo queria acordar para ir
trabalhar”;

“Sim, que o proprio diretor ndo queria acordar para ir a escola”;

“Sim, me chamou atengdo que ele ndo queria ir a escola, sendo que ele tem a obrigagéo
de fazer isso”;

“Me chamou ateng¢do que ele tem 55 anos™;
“A mae dele acordar ele para ir a escola, porque ¢ uma realidade da vida real comum”;

“Sim, me chamou atengdo sobre ele ser o diretor”.

As respostas foram muito semelhantes; a descoberta, no final da short story, de que o
homem deitado era o diretor da escola, chamou atencdo dos alunos. Antes da leitura, alguns
achavam que era um aluno, assim como eles, o que fez com que associassem a narrativa com o
dia a dia deles, visto que é algo que acontece constantemente em suas rotinas, ao serem
acordados pela mée.

Na questdo 4, os alunos escreveram as palavras que ja conheciam em lingua inglesa e

suas traducdes:

“School: escola”;

“Mother: mae”;
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“You: vocé”;

“Why: por qué?”’;

“Get up: levantar”;

“For: para”;

“Go: vamos”;

“Years: anos”;

“Clock: relogio”;

“Teachers: professores”;
“Children: criangas”;
“Fifty-five: cinquenta e cinco”;

“Late: tarde”.

Na questdo 5, os estudantes escreveram sobre momentos cémicos que ja aconteceram

na aula de inglés:

“Quando a professora comeca a falar em lingua inglesa e ndo entendo nada”;
“A forma engragada como a professora dar a aula”;

“A expulsdo de um colega”;

“Um aluno se escondendo para nédo ser expulso”;

“Colega fazendo piada sobre a aula”;

“Nos dias de comilangas na sala de aula, sobre a aula de inglés”.

Na dltima questdo, os alunos criaram um didlogo muito simples. Foram orientados a
elaborar uma conversa como se estivessem cumprimentando ou conhecendo alguém naquele
momento.

Os dialogos criados foram:

Dialogo 1: “Hello, good morning.
“Hi, good day”
“Hello, how are you?
Fine, and you? Good”.

Diélogo 2: “Hi, whay you name?”
“My name is Lucas. Cool, you play soccer?”
“Yes, plaing of number nine”’.

Dialogo 3: “Hello”
Hi. Good night, what you name?”
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Diélogo 4: “Good morning. How are you?”
“Good morning, fine. What you name?”
“My name is Maria”.

Os dialogos foram curtos, mas, ainda assim, representam a proposta da atividade.
Alguns tinham dificuldades em lembrar a escrita de algumas palavras em inglés, contudo,
desenvolveram de acordo com o que foi solicitado: uma conversa de saudacgdo; pessoas se
conhecendo. As duvidas sobre a escrita de algumas palavras foram tiradas, sendo que todos

foram auxiliados para elaborar a atividade proposta.

3.3 Como muito?

O texto 3, intitulado Como muito?, foi explicado para a turma. Novamente, os textos
estavam impressos e foram entregues aos alunos com uma orientacéo inicial e o que deveria ser
feito durante a leitura. Apds todos receberem os textos, foram solicitados a observar a imagem
e, a partir disso, iniciou-se uma discussao sobre o que se tratava.

Ao observar a imagem, os estudantes disseram que se tratava de um homem em um
restaurante, olhando o cardépio para fazer um pedido de comida. Em seguida, eles foram
questionados sobre quem seria o senhor que estava ao lado do homem; o que eles achavam que
ele estava pedindo; e se 0 homem estava compreendendo o que tinha no cardéapio.

Os alunos relataram que o senhor de pé na imagem se tratava do garcom, que estava
esperando o homem escolher a comida, e que ele estaria ajudando o rapaz a escolher o prato.
Todos disseram que 0 homem néo estava compreendendo o que estava escrito no cardapio, por
isso estava demorando a pedir e indeciso em sua escolha. O texto tem como titulo ‘Como
muito?’.

Vejamos a seqguir:



Figura 3: Terceira Short Story.

erican tourist had little money on him (just a few dollars)
hat there were a lot of thieves in that area. He walked
and then entered a little restaurant near hl’s hotel.
e a of people in the restaurant, and there weren’t many
but he finally found a free table near the kitchen.

~ He looked at the menu. There were a lot of dishes with compllff-:t:;‘e:t
names, but the tourist had little trouble in finding the name v(:as too
famous Brazilian dish: “feijoada”. He didn’t eat much (the:iZcided to
much salt in the beans) and after finishing dinner he £ his pocket
‘“practice” his Portuguese. He took a small dicnonat"jy “0\:; “':) et ha
and looked up the word “how’”. Naturally he found “<
looked up “much” and found ‘“muito”. ind Portuguese
“I can’t understand why so many Amencansn::: him, so the
difficult,” he thought to himself. The waiter was o muito?”

3 ile: “Com
tourist touched him in the arm and asked with a smile 117

Fonte: Livro didatico English 1, de Amadeu Marques (1996).
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A fim de dinamizar a aula com alguma atividade Iudica, para esse texto, foi elaborado

r o T 4 >» -
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As palavras utilizadas no caca-palavras foram retiradas do texto para que os alunos
pudessem encontrar. O nivel de dificuldade para achar as palavras era médio.
A seguir, pode-se observar as palavras que os alunos deveriam procurar, todas

destacadas no caga-palavras:

e DICTIONARY

e DOLLARS

e HOTEL

e DINNER

e KITCHEN

e MENU

e MONEY

e RESTAURANT
e TOURIST

Os alunos ficaram muito alegres e agitados procurando as palavras. Quando
encontraram, foi solicitado, também, que as procurassem no texto e circulassem, para
observar, de forma mais atenta, outras palavras presentes na short story.

Em seguida, os alunos foram questionados se conheciam essas palavras e a respectiva
traducéo, entdo, eles responderam quais palavras conheciam, seguido da traducéo. Destaca-se
que, de todas as palavras, apenas uma ndo era conhecida pelos alunos, que era dinner, no que
foi explicado da seguinte forma: se breakfast é café da manha; lunch é almoco. Dinner seria 0
qué? Todos responderam ‘jantar’.

Logo apos, para relembrar os alunos acerca do conteudo gramatical e melhor orienté-

los, foram retirados alguns verbos presentes no texto. Entdo, explicou-se sobre os verbos no

Z I W u» uwu =T
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presente e no passado, ressaltando que ja tinham estudado em aulas anteriores. Desta feita,
ilustrou-se uma explicacdo de como utilizar o ED e também como funcionam os verbos no
singular e no plural. Toda essa explicacéo foi escrita no quadro, para que eles tomassem nota
e praticassem depois.

Na imagem a seguir, podemos observar a explicacao repassada para os estudantes:

Figura 4: Verbos retirados da Short Story.

Fonte: acervo pessoal da autora (2023).

Utilizamos o quadro branco e lapis para quadro para melhor exemplificar os verbos no
presente e no passado. E sempre importante que, na leitura do texto, seja acrescentada uma
explicacdo de determinado contetido para que os alunos possam compreender algumas palavras
gue aparecem na leitura. Dessa forma, todos relataram que compreenderam o contetdo e que
foi muito interessante relembrar.

Depois, sucedeu-se a correcdo do caga-palavras, no que, juntos, os alunos discutiram
acerca das palavras encontradas; todos conseguiram encontrar. Quando questionados se a
atividade tinha sido boa, os estudantes disseram que sim, e que esperavam mais conteddos
semelhantes. Dessa forma, a atividade contribuiu muito para a absor¢éo de algumas palavras,
assim como para relembrar o assunto gramatical, que eles ja haviam estudado.

Nas imagens a seguir, observamos a resposta do caca-palavras de um dos alunos e o

desenvolvimento da atividade.
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Figura 5: Caca palavras respondido pelos alunos.
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Fonte: acervo pessoal da autora (2023).

Figura 6: Desenvolvimento de atividades dos alunos.
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Fonte: acervo pessoal da autora (2023).

3.4 A Sweet Demonstration

O texto 4, A Sweet Demonstration, também foi entregue impresso a turma. Antes de

iniciar a leitura dessa short story, orientou-se os alunos para que observassem a imagem
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presente na historia e relatassem oralmente para todos o que eles imaginavam que poderia se
tratar.

Ao observar a imagem, foram dadas diferentes opinides, a saber: Médicos analisando
remédios; cientistas elaborando medicamentos; uma aula de quimica; um professor e alunos
médicos. Depois, a histdria foi lida para toda a turma, com explicagdes detalhadas dos
acontecimentos e do significado de palavras que eles ndo conheciam.

A short story A Sweet Demonstration pode ser observada na imagem a seguir:

Figura 7: Quarta Short Story.
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Fonte: Livro didatico English 1, de Amadeu Marques (1996).

Além disso, a fim de ajudar na leitura e na compreensdo, também foi elaborado um

vocabulario com palavras retiradas do texto, quais sejam:
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Vocabuléario
e Sugar — agucar;
e Lectures — palestras;
e Blood - sangue;
e Beaker —taca;
e Sweet —doce;
e After — depois;
e Taste — gosto;

e Highly —altamente.

Os alunos foram questionados se o vocabulario estava ajudando na leitura dos textos, e
todos disseram que era um suporte necessario, pois ndo precisavam utilizar nenhuma outra
ferramenta de apoio para conseguir fazer a leitura, ja que o vocabulario servia bastante para
1SSO.

Para essa atividade de leitura, foi elaborada uma palavra cruzada (crossword game),
sendo que as palavras utilizadas foram escolhidas e retiradas do texto trabalhado, a fim de que
os alunos tivessem facilidade para preencher. As palavras foram: Sweet; Diabetic;
Distinguished; Blood; Lectures; Urine; Students. Os estudantes foram questionados sobre a
traducdo dessas palavras e grande parte da turma sabia a traducdo. As palavras cruzadas ficaram

da seguinte forma:

Figura 8: Palavras cruzadas (Crossword game).
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Fonte: acervo pessoal da autora (2023).
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Essa atividade de palavras cruzadas funcionou assim: escolheu-se 7 palavras com uma
quantidade de letras para que fossem preenchidos os quadrados; a numeracao era apenas para
que os alunos pudessem saber quantas palavras iriam procurar para preenché-lo. Logo abaixo,
foi elaborada uma proposta de producdo de texto da seguinte maneira: Crie uma pequena
historia relacionando a imagem da historia acima.

Essa questdo tem como objetivo trabalhar a producdo textual da turma, além da
criatividade e imaginacéo, para que eles tivessem uma liberdade maior sobre como e o que eles
poderiam criar atraves da imagem. Os alunos encontraram as palavras com facilidade e
demostraram bastante interesse nesse tipo de atividade, sendo algo mais ludico e interessante
para eles produzirem. Foram selecionadas duas atividades preenchidas por eles. Veja as
respostas abaixo:

Figura 9: Resposta de aluno no caca palavras.

Fonte: acervo pessoal da autora (2023).
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Figura 10: Resposta de aluno no caca palavra.

Fonte: acervo pessoal da autora (2023).

A palavra cruzada continha sete palavras para preencher, no que os estudantes néo
demonstraram dificuldades para encontrar e conseguiram realizar a atividade rapidamente.
Pode-se observar que algumas respostas estdo preenchidas de forma diferente, pois o importante
da atividade era apenas encontrar as palavras que se encaixassem na quantidade de quadrinhos
presentes nas palavras cruzadas.

Em seguida, na questdo seguinte, foram selecionados trés textos pequenos, que 0s alunos
elaboraram a partir da historia lida e da imagem. Veja as historias que foram criadas:



38

Figura 11: Resposta de aluno.

Fonte: acervo pessoal da autora (2023).

Figura 12: Resposta de aluno.

Fonte: acervo pessoal da autora (2023).

Figura 13: Resposta de aluno.

Fonte: acervo pessoal da autora (2023).
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Ao ler as pequenas histdrias, € possivel perceber que os alunos relataram muito sobre a
questdo da diabetes, enfatizando o que € e 0 que essa doenca pode causar. Pode-se observar que
eles ndo criaram uma historia especifica, mas, embasaram-se na short story que foi lida.
Descreveram as pessoas como cientistas, como também apresentaram os tipos de diabetes. A
partir disso, nota-se como a fotografia presente nos textos ajudou na producgéo das pequenas

historias e foi possivel compreender que eles entenderam do que se tratava o texto.

3.5 AKiss In The Dark

O texto 5 foi A Kiss In The Dark, entregue impresso aos alunos. Antes da leitura do
texto, foi apresentado aos alunos as questdes e o que deveria ser feito em cada uma delas. Em
seguida, a turma foi questionada sobre 0 que se tratava a histéria. Alguns disseram que essas
pessoas estavam conversando; estavam indo para algum lugar; que se tratava de uma viagem.
Quando observaram a palavra Kiss, eles relataram que teriam acontecido algo relacionado a
beijo durante a historia. Em seguida, a short story foi lida junto com os alunos detalhadamente.

O texto tem como titulo A Kiss In The Dark. Veja o texto:
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Figura 14: Quinta Short Story.
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In the compartment of a train traveling through England many

years ago sat an army sergeant, a young soldier, an old lady, and a

| pretty young woman. The train entered a tunnel and for almost a

| minute, all was in darkness. Then the four people in the compari_:ment

heard a loud kiss, and immediately after that the sound of a violent
slap.

When the train left the tunnel, they all l_ook.ed at one ax-lother, ll;z:
no one said a word. They continued traveling in perfect silence,
the sergeant had a black eye.

“What a good girl she is!” thought the old lady looking at the

young woman. “She has real character!”

< eant kissed
“How strange!” thought the young woman. Lhatesc S

the old lady and not me!”
U
“That soldier is really smart’, thought the Serge
ki 122
1ss and she slapped me! o bt back of my
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«He stole the

i

Fonte: Livro didatico English 1, de Amadeu Marques (1996).

Para facilitar a leitura e compreensdo do texto, foi elaborado um vocabulario, contendo
as seguintes palavras, retiradas da short story:

Vocabulario
e Kiss — beijo;
e Dark —escuro;
e Traveling — viajando;
e \Woman — mulher;
e Tunnel —tanel;
e Almost — quase;

e Darkness — escuridao;
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e Strange —estranha.
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Esse vocabulario foi apresentado aos alunos e apontado onde estavam as palavras no

texto, quando a leitura estava acontecendo oralmente para a turma toda. Apés a leitura, 0s

alunos responderam questdes subjetivas e objetivas para explorar o que compreenderam do

texto.

As perguntas presentes na atividade eram:

1) Onde se passa a historia?
2) Quem sdo 0s personagens?

3) O que acontece no trem?

4) Vocé conseguiu compreender a historia? Se ndo, quais pontos sentiu dificuldades?

Na parte objetiva, os alunos teriam que completar os trechos retirados do texto,

marcando a alternativa correta:

1. In the compartment of a train traveling through

A) Australia
B) Brazil
C) England
2. When the train left the
A) Road
B) Tunnel
C) House
3. Whata girl she is
A) Bad
B) Good
C) Beautiful
4. He stole the kiss and she
A) Slapped
B) Smile
C) Car
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Esses trechos foram retirados da histéria e, ao ler novamente o texto, os estudantes
conseguiam encontrar as respostas e completar a frase. Na questdo 1, as respostas foram:

“No trem”;
“Em um trem indo para Inglaterra”;
“Em um trem em que as pessoas estdo conversando”;

“No compartimento de um trem”.

Todas as respostas dessa primeira questdo foram parecidas, no que os alunos
compartilharam do mesmo pensamento.

Na questdo 2, os alunos responderam:

“Um sargento, um soldado, uma senhora ¢ uma mulher”;
“Dois homens e duas mulheres”;
“O maquinista, uma mulher, uma senhora ¢ um homem?”;

“Um sargento do exército, um jovem soldado, uma velha senhora, e uma jovem
bonita”;

“Sargento, lady, jovem soldado e uma linda mulher jovem”.

Sobre os personagens, todos foram descritos da mesma maneira; essa descricao
aconteceu a partir da imagem presente na historia.

Na questdo 3, as respostas foram:

“Quando o trem entra no tunel, um grande beijo e um violento tapa acontece durante
0s minutos de escuriddo. Ao sair, a viagem continua, em siléncio, até o soldado
comegar a falar”;

“O sargento beijou a idosa ¢ depois de um tempo ouviu um barulho como se fosse um
tapa”;

“Um beijo”;
“Um grande ruido e logo em seguida o som de um tapa”;

“O trem que levava os passageiros entrou em um tunel e tudo ficou escuro por um
minuto”;

“O trem entrou em um tinel por quase um minuto e tudo ficou na escuriddo, entdo as
quatro pessoas do compartimento ouviram um beijo forte e 0 som de um tapa
violento”;

“Um beijo no escuro”;

“Um beijo entre os passageiros”;
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“O sargento levou um tapa”.

E possivel perceber, nessa questdo 3, que os alunos compreenderam esse momento do
trem de diversas formas. Apesar de todos relatarem que foi um beijo e um tapa quando o trem
passou pelo tdnel, alguns descreveram quem teria beijado, quem deu o tapa e as pessoas que
poderiam ter reagido a esse beijo e a esse tapa, sendo que a historia ndo descreve quais pessoas
teriam realizado esse ato. Entdo, eles descrevem o que e com quem isso acontece naquele
momento.

Na questdo 4, os alunos responderam:

“Sim, consegui”;

“Consegui compreender, so senti dificuldade em algumas partes antes da leitura com
a turma”;

“S6 nado entendi muito a parte 2 do paragrafo”;

“Sim, consegui compreender”;

“Sim, compreendi”;

“Compreendi, s6 ndo entendi duas linhas da histdria, o resto foi facil”;
“Compreendi tudo”;

“Depois de ler algumas vezes, compreendi”;

“Compreendi, s6 ndo entendi muito a fala da senhora e da jovem”;
“Sim, compreendi, tive dificuldade em algumas palavras”;

“Mesmo com dificuldade em algumas palavras, compreendi”.

Percebe-se que os alunos sdo muito realistas nas suas respostas sobre o texto e enfatizam
0 que realmente dificultou a compreensdo. Apesar de existir algumas dificuldades na leitura,
principalmente pelo fato de a turma nunca ter esse contato com textos em lingua inglesa, as
respostas foram boas, e, mesmo sem compreender algumas palavras, eles conseguiram entender
a historia. A outra parte da atividade consistia em completar os trechos retirados da histdria,
marcando a alternativa correta.

Na questdo 1 da parte 2, todos marcaram a alternativa C, que era a correta, e
completaram a frase. Na questdo 2, todos marcaram a alternativa B, sendo a correta. Na 3,
marcaram a alternativa B e, outrossim, nessa questdo, eles confundiram um pouco entre a

alternativa B e a C, mas, ao procurar no texto, eles compreenderam qual seria a correta. Por
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ultimo, na questéo 4, todos marcaram a alternativa A. Depois que todos concluiram a atividade,
sucedeu-se um momento de corre¢cdo com toda a turma. Os alunos compartilharam suas
respostas e, com isso, foi possivel obter uma compreensdo ainda maior do texto lido, como
também tirar algumas duvidas sobre as palavras que eles ndo conheciam ao longo da leitura.
A turma é muito numerosa. Nesse dia, estavam presentes 31 alunos, no que todos
responderam a atividade e compartilharam suas respostas com 0s colegas. Por serem textos
pequenos e com a presenca do vocabulario, os alunos conseguiram desenvolver as atividades
sem ajuda de dicionario ou qualquer outra ferramenta. Eles prezam muito pela ajuda do
professor, entdo, chamam e tiram suas davidas; questionam traducGes de palavras; mostram
como estdo respondendo as questdes e explicam como entenderam a historia; se estdo certos

acerca do que compreenderam.

Figura 15: Desenvolvimento das atividades com os alunos.

Fonte: acervo pessoal da autora (2023).



Figura 16: Desenvolvimento das atividades com os alunos.

-

Fonte: acervo pessoal da autora (2023).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a auséncia da leitura literaria em sala de aula na turma do 1° ano da
Escola Estadual Antonio Francisco, o presente trabalho teve como objetivo principal realizar
atividades de leitura e interpretacdo de short stories nessa turma. Posto isso, 0s objetivos
especificos desse trabalho foram: a) trabalhar algumas short stories do livro didatico English 1,
de Amadeu Marques, com alunos do 1° ano da Escola Estadual Anténio Francisco; b) Conduzir
a leitura de short stories com alunos do 1° ano da Escola Estadual Antonio Francisco,
destacando o conhecimento literario do género e pensar 0 seu texto como forma de
comunicacdo; ¢) Investigar como os alunos do 1° ano, da Escola Estadual Anténio Francisco,
reagem a leitura literaria do género short stories no ensino de lingua inglesa.

Para esses fins, foram selecionadas cinco short stories do livro English I, de Amadeu
Marques, e aplicadas na turma do 1° ano da Escola Estadual Anténio Francisco. As historias
curtas que foram utilizadas em sala de aula, quais sejam: A Kiss In The Dark; Operation
Swallows; Late For School; A Sweet Demonstration; e Como Muito?. A analise foi feita por
meio de atividades elaboradas através das short stories, a saber: questfes de interpretacdes;
caca palavras; elaboracdes de pequenos textos; e questdes objetivas. Depois de todas as
atividades aplicadas, foi possivel analisar como os alunos se desenvolveram com os textos em
lingua inglesa e nas respostas das atividades.

Inicialmente, os textos foram entregues e a leitura foi compartilhada com a turma; todos
liam em conjunto e tiravam suas duvidas sobre a leitura, o que foi algo proveitoso, pois eles
conseguiam compartilhar suas compreensdes uns com os outros. Os textos foram divididos em
cinco semanas, entdo, toda semana eles tinham uma leitura e atividades para responder. Ao
observar os alunos em sala, foi possivel perceber que o vocabulario presente nos textos ajudou
na leitura e compreensdo das atividades, visto que os alunos ndo necessitam de outras
ferramentas para conseguir compreender os textos. Vale destacar, também, que a presenca de
imagens acima dos textos influenciou bastante na compreensao dos alunos, de modo que foi
notorio o quanto eles se interessavam na ilustracdo, e obtinham uma percep¢do melhor antes
mesmo de ler os textos apresentados.

Ao analisar as questdes de interpretacdo das short stories, é possivel notar que os alunos
conseguiram obter um grande desempenho com relagdo a compreensdo textual, pois todas as
respostas, por mais que diferentes, conttm o mesmo sentido. Além disso, os alunos
conseguiram expor suas opinides nas perguntas pessoais, e as duvidas com relacdo a essas

questdes ndo existiram. Nas questdes objetivas, também se obteve um bom resultado, pois eles
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conseguiram acompanhar o texto de forma que as perguntas se tornaram simples,
principalmente as de alternativas; algumas geraram até uma certa curiosidade no que tange
relacdo a traducdo das palavras, sobre qual seriam os significados; era notorio o interesse dos
estudantes.

Quanto as questdes mais ludicas, envolvendo dois tipos de caca-palavras, os alunos se
mostraram atentos a esse tipo de questdo. Estas foram respondidas tranquilamente e
despertaram o0 comprometimento e a curiosidade em encontrar essas palavras. Vale destacar
que foi a atividade mais tranquila e que eles incentivam uns aos outros a procurar e trocar
opinides. Porém, quando partimos para questdes de producéo textual, seja de um texto pequeno
ou um dialogo, analisamos de que os alunos tém dificuldade em produzir os textos e se perdem
um pouco na escrita. Pode-se afirmar isso porque, no que se refere as questdes de producdes de
textos, eles ndo conseguiram elaborar, somente escreveram sobre o que compreenderam das
short stories.

Diante disso, acreditamos que a leitura em sala de aula é algo essencial para o
desenvolvimentos e aprendizagem de linguas, pois, apesar de ndo obterem esse contato com
textos em lingua inglesa em suas aulas, 0s estudantes mostraram um grande interesse em
realizar as leituras, como também em responder as questdes propostas. Além disso, foram
participativos e se mostraram dispostos a aprender. Portanto, esperamos que essas leituras
literarias, junto as atividades de praticas pedagdgicas, tenham aproximado os alunos desse
género textual, como também tenham despertado um interesse maior em lingua inglesa.

Enfim, ficou evidente na minha pratica pedagdgica que aplica¢do do género short stories
contribuiu para o desenvolvimento da leitura literaria dos alunos do 1° ano da Escola Estadual
Antbnio Francisco nas aulas de lingua inglesa. Sendo que o contato prévio com as atividades
propostas promoveu a aquisi¢do do conhecimento linguistico, desenvolvendo a interpretacao e
compreensdo textual. Portanto, esta atividade académica desenvolve a formagéo docente de
forma prética, sendo que essa pesquisa demonstrou a importancia de envolver os alunos com a

leitura literaria nas aulas de lingua estrangeira (inglés).
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ATIVIDADE DO TEXTO 1

Marque as alternativas corretas de acordo com o texto.

1) A histdria se passa em:

( ) fall - outono
( ) winter — inverno
( ) summer - verao

2) Por que o Instituto Nacional de Estudos Cientificos das Aves est4 pedindo ajuda?

3) O que as pessoas estao fazendo com os passaros?

4) De que forma os passaros estdo recebendo ajuda?

VOCABULARY:
Falling — Caindo

Birds — Passaros
Thousands — Milhares
Asking — Perguntando
Dying — Morrendo
Feeding — Alimentando

Nobody — Ninguém
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ATIVIDADE DO TEXTO 2

1) Vocé consegue identificar do que se trata o texto?

2) Antes da leitura do texto, do que vocé achou que se tratava a historia?

3) Vocé gostou da historia? Algo Ihe chamou atencéo?

4) Identifique palavras no texto que vocé ja conhece e transcreva o significado.

5) Escreva algo comico relacionando a escola e a aula de inglés.

6) Imagine que vocé esta conhecendo alguém e escreva um pequeno dialogo.

VOCABULARY:

Late — tarde

Because — porque

For — para

Get up — levantar
Want — querer
Understand — entender
Children — crianga
Either — qualquer

Why — por que?
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ATIVIDADE DO TEXTO 3

Apos a leitura do texto, encontre as palavras no cacga palavras abaixo.

YHY ED T
ENTNI

A G H OE

KWN UL O I

A
T

RI G HI B A REA HN

NDD OL LAR SE

EP T REWE
S DE CEEATMHI

ET OGT H
EC YNAS SR S
I D VR MMS H
NO HO S S E
EF O MN NS S EH S

L D

THL OHYMIRMZUC

A G O HI

NTT

H

I

L A

UA O T E E N

RS R

I E WU

FTL IO S
I NT SH B

I I N NE

AP A PNL E

S TTA YL
N NER

R

NT O UR I

FU AF ARMH

TR D UD I

o

A E I I AY EY FM S SA N

I

DICTIONARY

DOLLARS
HOTEL

DINNER

KITCHEN
MENU

MONEY

RESTAURANT

TOURIST



ATIVIDADE DO TEXTO 4
Preencha o caga palavra abaixo, com essas palavras:
Sweet
Students
Diabetic

Urine

Distinguished 1 T

Blood M [ eI
Lectures [TT 1 le

Crie uma pequena histéria relacionando a imagem da histdria acima.

VOCABULARY:
Sugar — agucar
Blood - sangue
Sweet — doce

Taste — gosto
Lectures — palestras
Beaker — taca

After — depois

Highly — altamente
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ATIVIDADE DO TEXTO 5

1) Onde se passa a historia?

2) Quem séo os personagens?

3) O que acontece no trem?

4) Voceé conseguiu compreender a histéria? Se ndo, quais pontos sentiu dificuldade?

Atividade 2 — Reading comprehension — Leitura de compreensao

De acordo com o texto complete a sequéncia das frases com a alternativa correta.

1. In the compartment of a train traveling through

A) Australia
B) Brazil
C) England
2. When the train left the
A) Road

B) Tunnel



C) House
3. Whata___ girlsheis
A) Bad
B) Good
C) Beautiful
4. He stole the kiss and she me!
A) Slapped
B) Smile

C) Car

VOCABULARY:
Kiss — beijo

Woman — mulher
Darkness - escuridéo
Dark —escuro
Tunnel — tunel
Looked — visto
Traveling — viajando
Almost — quase

Strange — estranha
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