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RESUMO

No presente estudo tratamos da educacéo juridica remota durante a pandemia da Covid-19 na
perspectiva dos estudantes de Direito da UFERSA, mediante uma pesquisa exploratdria e
empirica. Considerando a situacdo sanitaria e 0 modelo remoto que foi imposto de maneira
emergencial, verificamos a necessidade de olhar para a situacdo dos alunos, a fim de analisar
as suas visdes acerca do ensino remoto, no ano de 2021. Com esse intuito, estudamos 0S
aspectos da chamada “crise” no ensino juridico brasileiro. Foi possivel compreender alguns
desafios do ensino remoto durante a pandemia e identificar como a educacao juridica remota
afetou os graduandos em Direito da UFERSA. Para tanto, utilizamos a anélise de livros e artigos
cientificos de criticos, professores e especialistas das areas do Direito, Educacéo, Filosofia e
Psicologia. Também, exploramos alguns atos normativos e leis. Em seguida, fizemos a anélise
dos documentos fornecidos pelo professor de Direito Processual Civil Il, consistente nas
autoavaliacOes dos estudantes que cursaram a disciplina, nas turmas dos semestres letivos
2020.2 e 2021.1 (correspondentes ao ano civil de 2021), e merecem o devido destaque da sua
“voz”. Além disso, aplicamos um instrumento de coleta de dados, via Google Forms, para obter
novas e complementares perspectivas discentes acerca do periodo remoto. Com isso, foi
possivel analisar a percep¢do dos graduandos em Direito da UFERSA acerca da educacdo
juridica remota vivenciada no ano de 2021, durante a pandemia da Covid-19. Os discentes
caracterizaram a educacgdo juridica remota de forma negativa devido, especialmente, ao
contexto sanitario e pessoal. Apesar de considerarem alguns esfor¢os docentes como positivos,
as metodologias e as préaticas pedagogicas aplicadas nem sempre tiveram éxito em proporcionar
o desenvolvimento das competéncias previstas para formacdo dos egressos, considerando as
Diretrizes Curriculares Nacionais e o Projeto Pedag6gico do Curso. Contudo, foi acentuado o
reconhecimento de que as agdes foram emergenciais e sem a devida preparacdo dos sujeitos e
suporte de infraestrutura institucional. Por fim, certas atitudes, como o uso de metodologias
ativas e mais recursos tecnol6gicos nos processos educacionais, provocaram mudangas na
forma de ensinar e aprender, as quais podem ser ressignificadas e contribuir para superacdo de
aspectos criticos que perduram na historia dos cursos juridicos do pais.

Palavras-chave: Autoavaliacdo; educacao juridica; ensino remoto; pandemia.



ABSTRACT

In this present study, we deal with remote legal education during the Covid-19 pandemic from
the perspective of UFERSA’s Law students, through an exploratory and empirical research.
Considering the health situation and the remote model that was imposed in an emergency way,
we need to look at the situation of students, in order to analyze their views on the remote
teaching in the year 2021. We study aspects of the so-called “crisis” in Brazilian legal education
for that purpose. It was possible to understand some challenges of remote teaching during the
pandemic and it was identified how the remote legal education affected UFERSA’s Law
students. For that, we used the analysis of books and scientific articles by critics, professors and
specialists in the areas of Law, Education, Philosophy and Psychology. Also, we explored some
executive orders and laws. Then, we carried out the analysis of the documents provided by the
professor of Civil Procedural Law Il, consisting of the self-assessments of the students who
took the discipline, in the classes of the academic semesters 2020.2 and 2021.1 (corresponding
to the calendar year 2021), and deserve due attention of your “voice”. In addition, we Applied
a data collection instrument, by Google Forms, to obtain new and complementary student
perspectives about the remote period. With this, it was possible to analyze the perception of
UFERSA’s law students about the remote legal education experienced in 2021, during the
Covid-19 pandemic. The students characterized the remote legal education in a negative way,
especially due to the health and personal context. Despite considering some teaching efforts as
positive, the methodologies and pedagogical practices applied were not always successful in
providing the development of the skills foreseen for the training of graduates, considering the
National Curriculum Guidelines and the Pedagogical Project of the Course. However, the
recognition that the actions were emergency and without proper preparation of the subjects and
support of institutional infrastructure was accentuated. Finally, certain attitudes, such as the use
of active methodologies and more technological resources in the educational processes, caused
changes in the way of teaching and learning, which can be re-signified and contribute to
overcoming critical aspects that persist in the history of legal courses in the country.

Keywords: Legal Education; pandemic; remote teaching; self-assessments.
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1 INTRODUCAO

A crise que vivencia o ensino juridico no Brasil é discutida desde o século XX, visto
gue nunca se alcangou os avancos democraticos que 0s anos de existéncia do curso de Direito
poderiam ter proporcionado. Nesse contexto, diante da eclosdo da pandemia da Covid-19 no
Brasil, em marc¢o de 2020, entrou em pauta a discusséo sobre como funcionaria ndo s o ensino,
mas a educacao juridica remota durante o periodo. Sendo assim, em 24 de setembro de 2020, o
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) da Universidade Federal Rural do Semi-
Arido (UFERSA) resolveu ter as atividades académicas de ensino-aprendizagem realizadas
virtualmente, de forma temporéria.

Contudo, o avanco da situacao pandémica no pais ndo possibilitou que as aulas da
instituicdo voltassem presencialmente, de modo que a implantagdo do ensino remoto
emergencial passou a ser uma necessidade. Entretanto, como os alunos se matricularam em um
curso do tipo presencial e ndo on-line, a “adaptagdo” inesperada e desorganizada para o meio
virtual afetou o processo de ensino-aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias, a
abordagem do conteudo e a prépria forma do estudante encarar a educacao juridica.

Nesse ambito, optamos por um olhar mais pedagogico na presente pesquisa, mediante
a analise da visdo dos graduandos em Direito da UFERSA acerca da educacao juridica remota
durante a pandemia da Covid-19, no ano de 2021. Com esse prop0sito, estudaremos os aspectos
que culminaram na chamada “crise” no ensino juridico brasileiro, buscaremos compreender
alguns desafios do ensino remoto durante a pandemia, e identificaremos como a educacéo
juridica remota afetou os graduandos em Direito da UFERSA no ano de 2021.

Desse modo, a metodologia empregada para o desenvolvimento deste trabalho (pesquisa
exploratéria e empirica) consiste em analise bibliogréafica, para contextualizar o problema, e
documental, a fim de obter os dados empiricos necessarios. Empregaremos, como referencial
teorico, obras tradicionais e trabalhos contemporaneos acerca do ensino juridico, da educacéo
juridica e do ensino emergencial nesse periodo da pandemia.

Em primeiro lugar, explicaremos como o ensino juridico brasileiro culminou na sua
crise (ou ja nascera imerso nela), expondo o processo de formacdo dos cursos de Direito no
Brasil e as “antigas” criticas contemporaneas acerca dessa forma¢ao. Em seguida, colocamos
os desafios do ensino remoto durante a pandemia, mostrando o que levou a escolha da
modalidade emergencial e como se deu a construcdo das novas rotinas académicas.

Posteriormente, apresentaremos como 0 Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da

UFERSA e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) idealizam o perfil do bacharel em
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Direito. Explicaremos os aspectos metodoldgicos das autoavaliacdes dos discentes em Direito
da UFERSA. Por fim, faremos a anélise e interpretacéo dos relatos daqueles que sempre foram
disciplinados para permanecerem como seres passivos dentro e fora da sala de aula, os alunos.
Complementando o nosso trabalho, reproduziremos 0s pontos principais da pesquisa sobre o
retorno de aulas presenciais, realizada pelo Centro Académico Marcos Dionisio (CAMAD),

ligado ao referido curso.
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2 A CRISE NO ENSINO JURIDICO BRASILEIRO

Buscamos estudar no presente capitulo os aspectos da chamada “crise” no ensino
juridico brasileiro. Para contextualizar, tecemos breves comentarios acerca da historia do
surgimento dos cursos em ambito nacional, suas influéncias e expansédo. Em seguida,
compilamos as principais criticas a educacdo juridica consoante obras tradicionais e
contemporaneas que tratam do assunto, de modo a entender alguns problemas, razées e como

o sistema funciona.

2.1 Breves comentérios sobre a formacao dos cursos de Direito no Brasil

Historicamente, trés grupos étnicos conceberam a nacionalidade brasileira, quais
sejam, 0s portugueses, os indigenas e os negros. No entanto, assim como em outros aspectos
culturais, foram os lusitanos os responsaveis por influenciar a formacéo juridica brasileira,
tendo em conta a sua tradicdo juridica do Direito Romano. Os indigenas, por terem sido
escravizados inicialmente e ndo possuirem um sistema juridico de acordo com o padrdo
europeu, serviam apenas como “objetos da protecdo juridica” do direito imposto pelos
colonizadores. De outro lado, os negros, reduzidos a condi¢do de escravos, também nao foram
reconhecidos como sujeitos com condic¢des de contribuir para a formacgédo do direito, mesmo
possuindo tal capacidade. Por conseguinte, o direito a reger a col6nia seria o direito da
metrépole (L. NETO, 1987).

Mais adiante, em 1808, a chegada da familia real portuguesa no Brasil, promoveu as
primeiras mudancas do século XIX no pais, dado que a realeza precisava de um local adequado
para se instalar. Naquele momento, deu-se atengdo a formacdo militar e a &reas como
engenharia, economia e medicina (WOLKMER, 2006), as ditas “profissdes imperiais”. Os
colonizadores ndo tinham a intencdo de formar novos profissionais para ocupar cargos e
funcbes do Estado, uma vez que isso poderia enfraquecer a relacdo de dependéncia do Brasil
com Portugal, que ja formava estudantes brasileiros (bacharéis em Direito) na Coimbra classica
para, no futuro, ocupar tais cargos (WOLKMER, 2006; CALEGARI, 2020).

Em 1823, quando do processo de elaboracdo da Constituicdo do Império, José
Feliciano Fernandes Pinheiro (Visconde de S&o Leopoldo), elaborou uma resolugéo expondo a
necessidade da fundacdo de, pelo menos, dois cursos juridicos, para formar novos bacharéis,
porquanto o Brasil se encontrava desprovido de juizes e advogados. A ideia do Visconde s6 foi

concretizada ao tornar-se Ministro do Impeério, em 1827, quando Dom Pedro | assinou a Carta
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de Lei de 11 de agosto daquele ano, criando dois cursos de ciéncias juridicas e sociais. Com tal
ato, surgiram as chamadas “Academias de Direito”, a primeira instalada em Sao Paulo/SP e a
outra em Olinda/PE (SILVA, 2000).

Para fins deste estudo, merece destaque a exposicdo de motivos do projeto de
regulamento ou estatuto para o curso juridico, organizado pelo Conselheiro de Estado Visconde
da Cachoeira, a ser observado provisoriamente nas Academias de S&o Paulo e de Olinda,
conforme autorizado pelo art. 10 da Lei de 11 de agosto de 1827. Nesse contexto, explicam

Nascimento e Bizigato Junior (2019, p. 2-3):

A exposicdo de motivos do Projeto de regulamento, como um texto
preambular, aponta as dificuldades que passavam os cursos de bacharelado em
Direito de Portugal, pais do qual o Brasil se emancipara tinha pouco, e
justificava as mudancas do ensino juridico daquela oportunidade. Destaque-
se em seu texto a seguinte sentenca, que no vigente vernaculo seria: A falta de
bons estatutos e relaxa préatica dos que havia, produziu em Portugal péssimas
consequéncias. Houve demasiados bacharéis, que nada sabiam, e iam depois
nos diversos empregos aprender rotinas cegas e uma jurisprudéncia
casuistica de arestos, sem jamais possuirem principios. E luzes desta ciéncia.
Foi entdo necessario reformar de todo a antiga Universidade de Coimbra;
prescreve-lhe estatutos novos, e luminosos, em que se regulam com muito
saber e erudigdo os estudos de jurisprudéncia e se estabeleceu um plano de
estudos proprio de ciéncia, e as formas necessarias para 0 Seu ensino,
progresso e melhoramento. (italico no original)

Observa-se que, naquele tempo, a educacdo juridica apresentava 0s seus primeiros
problemas, especialmente no que diz respeito aos seus “estatutos” e, como reflexo, a quantidade
de profissionais sem principios que eram formados na universidade portuguesa.

No principio, quem almejava obter o grau de “bacharel formado” nas Academias de
Direito brasileiras deveria apresentar certiddo de idade (com um minimo de 15 anos completos)
e aprovacao em exames de Lingua Francesa, Gramatica Latina, Retorica, Filosofia Racional e
Moral e Geometria. Ap6s 0s 5 anos de curso, obtinha-se o grau (SILVA, 2000).

Wolkmer (2006, p. 319) faz uma ponderacdo a respeito do impacto que a criacdo e
instalacdo dos cursos juridicos no Brasil teve para a formacgéo da cultura juridica nacional e
para a profissionalizacdo do bacharel, com énfase na relacdo de ensino-aprendizagem, uma vez
que, conforme o autor, tais faculdades “prestaram-se mais a distribuir o status necessario a
ocupacgdo de cargos publicos de um quadro burocratico que j& se expandia, que a propiciar
efetivamente a formagdo de uma elite intelectual razoavelmente coesa e preparada.”

Notamos que o Brasil acabou exercendo o papel dos portugueses, quando levavam

estudantes brasileiros para as universidades lusitanas, ao buscar a formagdo de varios
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profissionais para ocupar cargos e funcbes do Estado, sé que agora em solo brasileiro, como
nacdo independente.

As faculdades de S&o Paulo/SP e a de Olinda/PE se encarregaram de formar os
bacharéeis que seriam 0s responsaveis pela formacdo juridica daqueles que elaboraram a
legislacdo brasileira (NOGUEIRA, 2020).

O ensino juridico no Brasil Império sofreu duas altera¢des: em 1854, houve a Reforma
Couto Ferraz, de tendéncia conservadora, assegurando que 0s cursos juridicos seriam
constituidos em faculdades de direito; e a Reforma Ledncio de Carvalho, em 1879, responsavel,
em suma, por instituir o ensino livre, permitir a associacdo de particulares para a fundacéo de
CUrsos nos quais se ministrassem as matérias dos programas dos cursos superiores do Império,
podendo o governo conceder a essas instituicdes o titulo de faculdades livres, uma espécie de
faculdades particulares (MUSEU DA JUSTICA DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 2011).

A Primeira Republica (1889 - 1930) também promoveu mudancgas no ensino juridico
brasileiro, por meio da Reforma Benjamin Constant (1891), Reforma Rivadia Correia (1911) e
a Reforma Carlos Maximiliano (1915), as duas primeiras buscaram regular as instituicdes de
ensino juridico, enquanto a Gltima reorganizou o ensino secundario e o superior na Republica.

No pds-revolugdo de 1930, houve a conhecida Reforma Francisco Campos, que
reformou o ensino superior, trazendo o Estatuto das Universidades Brasileiras, responsavel por
integrar o ensino juridico na estrutura universitaria (MUSEU DA JUSTICA DO ESTADO DO
RIO DE JANEIRO, 2011). Fica evidente, assim, o elitismo e a disciplinarizacdo que mantinham
a formacéo juridica separada das demais formacdes.

A partir de 1945, comecou a ganhar destaque o movimento de expansdo do ensino
superior no Brasil. Dali em diante, mais especificamente até 1962, contabilizavam-se 60 cursos
de Direito em funcionamento no pais (SILVA, 2020), ano em gque também foi instituido o seu
primeiro curriculo minimo. Em 1972, o MEC reformou a matriz curricular, por meio da
Resolucdo CFE n° 3/72, introduzindo o estagio supervisionado e a estruturagdo do curso entre
disciplinas basicas, profissionais e opcionais.

Nesse interim, de 1962 a 1974, as faculdades de Direito em &mbito nacional
totalizavam 122, ao passo que em 1982 passou-se a ter 130 (SILVA, 2020). As décadas de 80
e 90 proporcionaram um significativo aumento, considerando que, no inicio de 1990, havia no
Brasil 186 cursos de Direito. J4 no ano de 1997, encontrava-se 260 cursos em funcionamento
(CALEGARI, 2020; SARDENBERG, 1997 apud SILVA, 2000).

Em 1994, foi elaborada a Portaria MEC n° 1.886, de 30 de dezembro de 1994, que

entrou em vigor apenas em 1997, fixando as diretrizes e 0 novo conteudo curricular minimo
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dos cursos juridicos, que até entdo eram norteados pela Resolugdo CFE n° 03/72. O ato do MEC
determinou que, nos cursos de Direito, houvesse um acervo juridico de, pelo menos, dez mil
volumes de obras juridicas e referéncia as matérias do curso, bem como periddicos de
jurisprudéncia, doutrina e legislacdo. Do mesmo modo, exigiu-se a criacdo de um Ndcleo de
Prética Juridica com instalagdes adequadas para o exercicio das atividades profissionais
(CALEGARI, 2020).

Nogueira (2020) lembra o papel exercido pela Ordem dos Advogados do Brasil
(OAB), desde a década de 1980, quando requereu perante o Ministério da Educacdo (MEC) que
fosse proibida a abertura de novos cursos de Direito no Brasil. Gragas ao Decreto n° 1.303/94
e, posteriormente, com a edi¢do do Estatuto da Advocacia e a Ordem dos Advogados do Brasil,
a entidade comecou a participar do processo de regulacdo e avaliacdo dos cursos juridicos,
visando corrigir a formacao académica daqueles que, futuramente, iriam compor a sua classe.
Neste ponto, Nogueira (2020) critica a exclusdo da comunidade académica nessas decisdes, que
tém se voltado apenas a cupula dos governos e a OAB.

Ainda em 1996, foi promulgada a Lei n® 9.394, mais conhecida como Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo (LDB), garantindo uma maior flexibilidade na organizacéo curricular dos
cursos do ensino superior, objetivando revisar a tradi¢do burocratizada dos cursos, bem como
atentando-se a crescente heterogeneidade da formacdo prévia e das expectativas e interesses
dos alunos (BRASIL, 1996; BRASIL, 2001). Com isso, 0s cursos juridicos tiveram que buscar
adequar as suas diretrizes proprias aos ditames da LDB.

Anos depois, em 2004, foi editada a Resolu¢cdo CES/CNE n° 9, documento que fixou
as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacgdo em Direito (DCN),
sob a influéncia de Pareceres com orientacGes gerais a serem observadas na sua formulagéo.
Nesse sentido, o Parecer CES/CNE n° 776/97 dispbs acerca dos principios que devem orientar
a elaboracéo de diretrizes curriculares de cursos de graduagéo no geral; o Parecer CES/CNE n°
583/2001 trouxe os elementos que também deveriam ser contemplados; o Parecer CES/CNE n°
100/2002 previu parametros para a definicdo da carga horaria; e, de forma mais especifica, a
Comissdo de Especialistas em Ensino do Direito do Ministério da Educagéo elaborou proposta
de DCN, para encaminhar ao Conselho Nacional de Educagéo (CNE).

A fim de acompanhar as mudancas sociais, econémicas, politicas e culturais do Brasil,
recentemente, o MEC elaborou as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Direito,
por meio da Resolugdo n® 5, de 17 de dezembro de 2018, determinando a inclusdo da
interdisciplinaridade nos projetos pedagdgicos de curso. Buscou-se, desse modo, promover 0
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didlogo dos fundamentos do Direito com as demais ciéncias sociais, de cunho filoséfico e
humanistico (NASCIMENTO; BIZIGATO JUNIOR, 2019).

Nesse ambito, Oliveira (2019) discute as praticas educacionais juridicas e a concepc¢ao
de curriculo baseado em competéncias, investigando a realidade das faculdades de Direito da
Universidade de Brasilia - UNB ¢ da UFERSA, na sua tese de doutorado “Educacio Juridica
em Contextos de Inovacdo Pedagogica e Sociocultural: A Experiéncia Brasileira nas
Perspectivas Docente e Discente da FDUNB ¢ UFERSA”.

Assim, o estudo de Oliveira (2019) identificou as inovacOes pedagdgicas e sua
compatibilidade com a formacéo de competéncias, utilizando-se, para tanto, da percepc¢ao dos
docentes e discentes acerca do cenario heterogéneo em que estéo inseridos, promovido pelas
acOes afirmativas nas universidades. Diante disso, foi possivel problematizar a formacéo
juridica, abordando aspectos como equidade entre 0s sujeitos e permanéncia estudantil, mas
também verificar mudancas apds tantos anos de existéncia do tradicional curso de Direito
brasileiro.

Nesse contexto, destaca-se o crescimento massivo dos cursos de formacéo juridica no
século XXI, tanto que, no ano de 2018, o pais contava com 1.502 faculdades de Direito,
realidade alarmante, uma vez que o aumento foi de 539%, considerando como parametro a
quantidade de 235 cursos que havia no ano de 1995 (FREITAS, 2020). Em abril de 2020, ainda
no inicio da pandemia da Covid-19 no Brasil, foram criados mais 22 cursos e 2.975 vagas de
graduacdo em Direito (VIVAS; FALCAO, 2020), o que vem mantendo o Brasil como o pais
detentor do maior nimero de faculdades de Direito no mundo. Contudo, 0 nimero exponencial

ndo é diretamente proporcional a qualidade do ensino juridico ofertado.

2.2 “Antigas” criticas contemporianeas ao ensino juridico brasileiro

O ensino juridico brasileiro é discutido ha décadas no meio académico, razao pela qual
diversas mudancas vém sendo promovidas desde a instalagdo dos cursos em 1828 ateé os tempos
atuais. Assim, o cenério a ser abordado teve como referéncia as exposi¢des de obras tradicionais
acerca do assunto, que séo complementares e ainda condizentes com a presente realidade. Em
funcdo disso, intitulou-se esta parte do trabalho como “antigas” criticas contemporaneas.

Francisco Clementino de San Tiago Dantas (1955) e Joaquim de Arruda Falcdo Neto
(1976), numa critica ao ensino formal do direito, entendem que o ensino juridico deve vivificar

o direito. Os ensinamentos dos autores, brevemente expostos a seguir, servem nao sé como um
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diagndstico, mas também como propostas de intervencdo na pratica do ensino juridico,
assemelhando-se aos Projetos Pedagogicos.

Para San Tiago Dantas (1955), o Direito ndo tem capacidade de enfrentar os problemas
reais da sociedade brasileira. Por esse motivo, o ideal seria a intervengdo da universidade para
reformular o modelo de ensino juridico, adequando-o, assim, as demandas sociais. A ideia de
reforma, por conseguinte, restauraria a cultura juridica e poderia contribuir para a ascensdo de
uma nova classe dominante ou viabilizaria as reformas necessarias para a manutencdo dos
dirigentes.

San Tiago Dantas (1955) critica a didatica tradicional da educacdo juridica, tendo em
vista que o método de repassar normas e ensinar acerca das instituicdes da uma falsa impresséo
de que é possivel raciocinar juridicamente para buscar solu¢des quando se estéd diante de uma
controvérsia. Na verdade, o autor advoga a necessidade de uma nova didatica, mediante a
participacdo ativa do estudante na sala de aula, fazendo com que as faculdades formem juristas
para as tarefas da vida social, o que promove o raciocinio juridico do individuo. Nesse plano, o
estudo de normas e instituicdes ficaria em segundo lugar.

Desse modo, San Tiago Dantas (1955) prioriza o “case system” como forma de
promover o desenvolvimento das habilidades necessarias para o enfrentamento dos problemas
sociais, em detrimento do “text system”, caracterizado por ser um método de ensino
majoritariamente sistematico e expositivo, como tem sido desde a criacdo dos cursos no Brasil.

O ensino do direito no pais merece ser reformado, para que os futuros juristas consigam
desenvolver sua consciéncia juridica aplicando raciocinio técnico na resolucdo das
controvérsias, aduz San Tiago Dantas (1955), além de destacar a necessidade de flexibilidade
do curso, permitindo que os alunos se aprofundem nas especialidades que preferirem, mas sem
eliminar a formacéo geral.

Por sua vez, na perspectiva de Joaquim de Arruda Falcdo Neto (1976, p. 49), San Tiago
Dantas ndo se restringe as novidades didaticas supraexpostas, mas, acima de tudo,
“fundamenta-se em dois principios: a) A educacao juridica € um aspecto ou projecao da cultura
juridica; b) A educacéo juridica pode contribuir para a restauracdo de uma cultura juridica em
crise”.

A dicotomia classe dirigente e classe dirigida de San Tiago Dantas sofre algumas
ressalvas na analise de Joaquim Falcdo (1976), em virtude da dificuldade de se separar no
contexto social complexo em que vivemos 0s que mandam de um lado e os que obedecem de

outro, como também pela auséncia de uma homogeneidade da classe dirigente.
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Adiante, Joaquim Falcao (1976), no intuito de reformular a “nova didatica”, idealizada
por San Tiago Dantas (1955), aplica um ponto de vista Freiriano ao ensino juridico. Nesse
sentido, sua ideia sustenta a “aula dialogada” como elemento para a reconstru¢do da cultura
juridica em crise, de tal forma que o processo didatico partiria da experiéncia do estudante, com
a problematizacéao de sua realidade, ao passo que o direito seria apresentado como algo tangivel
ao futuro bacharel.

Joaquim Falcdo (1976, p. 59) explica que a aula expositiva € caracterizada,
principalmente, por: “a) a permanente presunc¢ao de saber de quem fala, b) a permanente
presuncdo de ignorancia de quem ouve, e c) a inexistente auto-critica de ambos”. Contudo, a
ideia da “aula dialogada” niao pode pressupor que um dos interlocutores terda todo o
conhecimento e o outro todo o desconhecimento, pois ndo estara se tratando de um verdadeiro
dialogo, sendo um disfarce da “educagdo bancaria”. Nesse ponto, convém esclarecer que o
referido termo é uma critica de Paulo Freire (1987) ao ato do educador apenas depositar,
transferir e transmitir valores e conhecimentos ao educando, como se fosse o Unico detentor do
saber.

Naquele ano de 1976, Joaquim Falcdo ja abordava a insatisfacdo com o ensino juridico
excessivamente tedrico, destacando que, na verdade, o que havia era um descompasso entre a
evolucdo das faculdades de direito e a evolucdo da realidade social, ja que, quando da sua
criacdo, o ensino era completamente expositivo, pois era a formacgdo adequada a pratica
profissional que o mercado de trabalho costumava exigir naquele contexto. Desse modo, “as
demandas por um ensino mais pratico pedem na verdade uma teoria juridica condizente com o
presente, e ndo com o passado.” (FALCAO NETO, 1976, p. 61).

Com a democratizagdo do ensino universitario, novos grupos e classes sociais
comegaram a ocupar as faculdades, favorecendo a aula dialogada na experiéncia, uma vez que,
assim, o docente estara utilizando o ensino juridico como um instrumento de debate entre as
classes sociais, quando antes nfo passava de instrumento de uma elite (FALCAO NETO, 1976).

Quem também levanta a questdo da “atual” crise da educagdo juridica brasileira é
Horacio Wanderlei Rodrigues (1992, p. 24), asseverando que 0s objetivos norteadores da

criacdo dos cursos juridicos no Brasil, até aquele tempo, cumpriam trés fungdes bésicas:

a) A sistematizacdo e divulgacédo da ideologia dominante, através da formagéo
e reproducdo do senso comum tedrico dos juristas, exercendo o papel de
aparelho ideoldgico e funcionando como uma forma de violéncia simbélica.
(b) A formacéo de técnicos em Direito para trabalharem como profissionais
liberais, empregados na iniciativa privada ou burocratas e tecnocratas estatais.
(c) A constituicdo de um singular exército académico de reserva.
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O jurista e filésofo Luis Alberto Warat foi quem criou a expressdo “senso comum
teorico dos juristas”, em 1982, entendendo-a como um emaranhado de costumes intelectuais e
conjunto de crencas aceitas de forma inquestionavel, responsaveis por pautar e engessar as
relacBes dos juristas com a dogmatica juridica e a lei em suas praticas cotidianas. Trata-se de
uma critica contundente quando paramos para observar que, de fato, o0 meio juridico tem se
restringido a seguir “verdades juridicas” que sdo repassadas desde os estudos da graduacao,
indo de encontro as tentativas de exercitar o pensamento critico.

Afirma Rodrigues (1992) que o ensino juridico se caracteriza por ser dogmatico,
tradicional e conservador, uma vez que é marcado pelo ensino codificado e formalizado, fruto
do legalismo e do exegetismo. As razdes para tal, segundo o autor, decorrem da influéncia do
positivismo na cultura e no pensamento juridicos brasileiros, o que leva a ado¢do do método
l6gico-formal para a apreenséo da realidade. No entanto, a analise da legalidade, embora busque
a apreensao do contexto social, restringe e torna desconhecidas as necessidades sociais reais.

Em seguida, ao analisar o bacharelando em direito, Rodrigues (1992) afirma que € um
estudante “acomodado”, ainda observando que, em muitos casos, a escolha do curso ocorre
devido a atividade profissional juridica do pai, e seu objetivo € o diploma ou o concurso publico,
guando ndo ambos.

Quanto a anélise do corpo docente, assevera Rodrigues (1992) que, muitas vezes, 0
professor esta no exercicio do magistério possuindo apenas o titulo de graduacdo e objetivando
status ou complementar a renda da outra atividade que ja desenvolve. Nesse sentido, a maioria
desses profissionais ndo se dedica a pesquisa, estando restritos ao repasse dos conhecimentos
obtidos quando estudantes ou de acordo com a pratica na outra atividade profissional
(RODRIGUES, 1992). Além disso, o autor afirma que o mercado de trabalho juridico, semi-
saturado aquela epoca, fazia com que os egressos do curso (bacharéis) se desviassem para 0
mercado parajuridico, passando a trabalhar para o Estado ou em servigos técnico-burocraticos.

Rodrigues (1992) também atesta que a crise do ensino juridico é englobada pela crise
do capitalismo e teve como objetivo funcionar como aparelho ideologico do Estado desde a sua
criagdo, razdo pela qual o pensamento e as praticas adotadas possuem como pressupostos
diversas crengas do paradigma liberal-legal.

As criticas ao ensino juridico e seu método expositivo, tendo a dogmatica como objeto,
se perpetuam no tempo, por isso, ndo é dificil encontrar trabalhos atuais sobre o assunto, ainda

que a situacao tenha permanecido quase intacta. De modo a agregar esta discusséo, José Garcez
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Ghirardi e Juliana Ferrari de Oliveira (2016) criticam o “método centendrio de se ensinar
Direito”, argumentando brevemente sobre possiveis caminhos para a aula juridica.

Ghirardi e Oliveira (2016) atentam para a inexisténcia de leis que tratem da formacéo
pedagdgica do professor universitario antes da sua insercao naquele ambiente, o que pode estar
contribuindo para a mera exposicdo e transmissao de conteudo, tal como o docente vivenciou
quando estava na posic¢do de discente. Sendo assim, é patente a necessidade dos professores e
das instituicbes em que atuam comecarem a investir em formacdo continuada, de modo a
romper a inércia e resisténcia a inovacdo provocada pela estrutura institucional e pelas
metodologias tradicionais.

Visando a transformacdo e o avanco do ensino juridico, Ghirardi e Oliveira (2016)
propGem alguns caminhos, tais como o planejamento coletivo entre os professores para o
desenvolvimento das disciplinas, uma vez que com esse dialogo possibilitar-se-a a integracédo
e incentivo para pensar em atividades diversificadas?; a criagdo de oficinas pedagdgicas como
um espaco de formacdo continuada para os professores analisarem entre si préticas e
concepcdes de ensino e aprendizagem, atuando como sujeitos e ndo objetos do processo.

Ghirardi e Oliveira (2016), apresentam, também, a possibilidade de formar espacos de
discussdo do Projeto Pedagdgico do Curso junto aos alunos, garantindo o seu aperfeicoamento
e aprofundamento, devido a participacao da classe a qual se destina. Isso promovera, inclusive,
uma melhor compreensdo e aceitacdo das propostas pelos discentes, argumentam 0s autores.
Ademais, sugerem Ghirardi e Oliveira (2016) a criacao de espacos integrados para elaboragéo
coletiva, levando os docentes a planejar novas metodologias em detrimento das tradicionais
aulas expositivas. Por fim, os autores propdem a criacdo de salas ou espagos multiuso, fazendo
com que os professores observem as condi¢es que o ambiente fisico proporciona, de modo a
exploré-lo de maneira mais eficiente e fazer arrumacdes para a realizacdo de trabalhos em grupo
ou debates, por exemplo.

Por sua vez, Ramon Reboucas Nolasco de Oliveira (2019) traz uma outra abordagem,
focando ndo apenas no ensino juridico, mas na equidade da educagdo juridica? ofertada nos
espagos educacionais, posto o contexto de diversidade e desigualdade sociocultural dos

estudantes das universidades publicas federais. Entre outras li¢fes, foi possivel constatar a

! Ghirardi e Oliveira pontuam a dificuldade do engajamento docente em trabalhos coletivos, por diferentes
motivos, como o fato de alguns professores - que sdo mais resistentes as novas propostas pedagogicas - alegarem
que “[a] ma qualidade do ensino residiria, na gradual deterioracdo do nivel do alunado, tanto em sua formacéo
cultural ampla, quanto em sua postura ética frente aos estudos” (2016, p. 12).

2 Trata-se de um conceito mais amplo, que aborda os aspectos do ensino, pesquisa e extensdo universitarias.
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necessidade da educacdo juridica, e da universidade em si, garantir a equidade entre os sujeitos
plurais, de modo a assegurar a permanéncia estudantil naquele espaco.

Ao analisar as perspectivas de inovacdes pedagdgicas, buscando a sua compatibilidade
com a formacdo de competéncias, Oliveira (2019) ressalta as necessidades da participacdo
centrada no aluno e do emprego de metodologias ativas de ensino-aprendizagem nesse
processo. Por conseguinte, o professor critica os planejamentos dos processos educacionais,
especialmente na area juridica, que deveriam pautar-se no desenvolvimento de elementos como
saberes, capacidades e valores dos discentes, visto que o ambiente universitario é formado por
pessoas com diferentes histdrias e trajetorias de vida. Observa-se, nesse ponto, que é possivel
fazer uma ligacdo com a ideia de aula dialogada que fora trabalhada por Joaquim Falcdo (1976)
em linhas anteriores, partindo da experiéncia do estudante.

Diante do exposto, podemos aferir que ndo ¢ possivel falar especificamente em “crise”
do ensino juridico se o sistema foi feito para funcionar de modo seletivo e liberal desde que foi

concebido, ndo promovendo 0s avan¢os democraticos necessarios no seu processo de expansao.
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3 OS DESAFIOS DO ENSINO® REMOTO DURANTE A PANDEMIA

Em 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) estava declarando
a pandemia de Covid-19. Como forma de contencdo, a OMS recomendou as seguintes acdes
bésicas: isolamento e tratamento dos casos identificados, testes massivos e distanciamento
social.

Na data de 20 de marco de 2020, o Congresso Nacional reconheceu o estado de
calamidade publica por meio do Decreto Legislativo n°® 6. No més anterior o Ministério da
Saude havia declarado emergéncia em saude publica de importancia nacional, mediante a
Portaria n° 188, de 3 de fevereiro de 2020, considerando a necessidade de se estabelecer um
plano de resposta, bem como uma estratégia de acompanhamento aos individuos ingressantes
no pais e que fossem casos suspeitos ou confirmados do novo coronavirus. Tal situacdo, desde
aquele momento, demandou o emprego urgente de medidas de prevencéo, controle e contencéo
de riscos, danos e agravos a saude publica (BRASIL, 2020c).

Em razdo disso, a doenga provocou e ainda provoca impactos imensuraveis,
especialmente na educacao brasileira. Inicialmente, haveria apenas a suspensdo temporaria das
aulas presenciais em todo o territdrio nacional, no intuito de reduzir as consequéncias da
doenca, entretanto, o contexto se agravou, se prolongou e exigiu estratégias como o0 uso do
ensino remoto.

Por esse motivo, é importante fazer a ressalva de que houve certa dificuldade nossa
para conseguir verificar e filtrar todas as leis e atos normativos relativos a educacéo que foram
emitidos no periodo (2020-2021), especialmente se considerar que, pela falta de certezas, varias
eram as revogacdes ou prorrogacgdes dos documentos.

Ressalta-se que, por ndo haver na comunidade académica um termo padrdo para definir
as aulas com mediacdo telematica, optou-se por utilizar no presente trabalho o vocabulo “ensino
remoto”. “Além de ‘ensino remoto’, outras expressoes concorrentes foram: ‘aulas remotas’,
‘ensino remoto emergencial’, ‘educagdo remota’, ‘atividades remotas’, ‘aprendizagem remota’,

299

‘aprendizado remoto’, ‘estratégias de aprendizagem remota’ e ‘sala de aula remota
(SALDANHA, 2020, p. 4).
Nesse contexto, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) estimularam o uso de

ferramentas tecnologicas com o objetivo de planejar e executar as atividades de ensino nédo

3 Optamos pela utilizagdo do termo “ensino” neste momento, destacado dos outros dois pilares da educagio
universitaria (pesquisa e extensdo), em virtude deste capitulo abordar apenas o ensino remoto durante a pandemia
de Covid-19.
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presenciais da forma mais semelhante possivel ao modelo tradicional. Todavia, por ser uma
“adaptacdo” inesperada, surgiram empecilhos, razao pela qual objetivamos compreender alguns

desafios do ensino remoto durante a pandemia.

3.1 A “opc¢ao” pelo ensino remoto

A crise sanitaria da Covid-19 demandou de forma mais especifica uma atuacédo
imediata dos integrantes dos governos municipais, estaduais e nacional, por serem 0s
responsaveis por orientar, mediante resolucdes e pareceres, as suas instituices de ensino acerca
das medidas de reorganizacdo do calendario escolar e o uso de atividades ndo presenciais.
Devido a difusdo de inimeros decretos e normas legais por todos os entes da federacéo, elegeu-
se para este subtdpico publicacdes gerais elaboradas no decorrer da pandemia, feitas no portal
do Ministério da Educagéo (MEC).

A principio, o MEC, por meio da Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, dispds sobre
a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais para as institui¢cdes de educacédo
superior integrantes do sistema federal de ensino, enquanto durasse a situacdo pandémica
(BRASIL, 2020d). O referido ato recebeu ajustes e acréscimos das Portarias n® 345/2020 e n°
473/2020.

Diante das incertezas inerentes ao contexto da pandemia, algumas institui¢fes publicas
optaram por esperar para decidir sobre a adocdo do ensino remoto, enquanto as privadas
adotaram quase que imediatamente®, visto que o pagamento das mensalidades é essencial para
o seu funcionamento e seria questionavel continuar a cobranga sem a efetiva contraprestacao.

Dessa forma, reflete Castioni et al. (2021, p. 3):

No Brasil, as universidades publicas se viram em presenca de dois dilemas.
Em primeiro lugar, a rejei¢do histérica da modalidade a distancia, sua baixa
utilizacdo entre elas e sua associagdo negativa a oferta massiva do setor
privado, cuja modalidade superou, em 2019, pela primeira vez na historia, a
matricula presencial dos ingressantes (INEP, 2020). Em segundo lugar, um
conhecimento precério sobre as condi¢fes sociais de seus alunos, associado a
dificuldade de fazer com eles contato individual.

Nesse contexto, é necessario estabelecer a diferenca entre a educacdo a distancia

(EAD) e o ensino remoto (ER). A primeira € uma das modalidades de ensino previstas na Lei

4 Nesse sentido, é o trabalho de Castioni et al. (2021), que discute se 0 acesso a internet pode limitar a Educacédo
na modalidade remota emergencial, em virtude da pandemia da Covid-19.
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n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB), sendo regulada pela Lei n°
9.057/2017, que assim define:

[...] considera-se educacdo a distancia a modalidade educacional na qual a
mediacdo didatico pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra
com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e tempos
diversos. (BRASIL, 2017)

A0 passo que, no ensino remoto, as aulas presenciais sdo transpostas para 0s meios
digitais, mantendo 0s seus cursos, curriculos, metodologias e praticas pedagdgicas (MOREIRA,;
SCHLEMMER, 2020). O proprio termo “remoto” se refere ao distanciamento geografico, mas
gue ndo criaria um ecossistema educacional on-line robusto como é a EAD, uma vez que aquele
se trata de um ensino emergencial e circunstancial objetivando atender as exigéncias do periodo
pandémico (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020). De outro lado, “a EaD ja dispde de um vasto
campo de estudos e experimentagdes cientificas, que subsidiam seu desenvolvimento”
(SANTANA; SALES, 2020, p. 5).

Em 1° de abril de 2020, o Governo Federal editou a Medida Provisdria n® 934,
estabelecendo normas excepcionais para 0 ano letivo da educacdo basica e do ensino superior,
estando entre as principais a distribuicdo da carga horaria em um periodo diferente dos 200 dias
letivos previstos em legislacdo. Por sua vez, visando minorar os efeitos e os danos para as
atividades educacionais do ano de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) elaborou o
Parecer CNE/CP n°5/2020 em 28 de abril de 2020, sobre a reorganizacdo do Calendario Escolar
e a possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual (BRASIL, 2020a).

A portaria n® 544, de 16 de junho de 2020, também dispds sobre a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durasse a situacdo de pandemia,
revogando as Portarias MEC n° 343/2020, n°® 345/2020, e n°® 473/2020. Nesses documentos,
autorizou-se, de forma excepcional, a suspensdo ou substitui¢do das disciplinas presenciais, em
cursos regularmente autorizados, por atividades letivas que utilizem recursos educacionais
digitais, tecnologias de informacdo e comunicac¢do ou outros meios convencionais (BRASIL,
2020e). Essa portaria seria apenas a primeira a instruir e recomendar a op¢éao pelo ensino remoto
como medida necessaria para tentar amenizar os efeitos da pandemia.

Subsequentemente, foram lan¢ados novos atos normativos, como o Parecer CNE/CES

n°® 498/2020, orientando sobre a realizacdo de aulas e atividades pedagdgicas presenciais e nao
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presenciais no contexto da pandemia; a Lei n® 14.040/2020, estabelecendo normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica; e a Resolugdo CNE/CP
n° 2/2020, apontando as diretrizes nacionais para a implementacéo dos dispositivos da Lei n°
14.040/2020.

Notamos que era impossivel para o Governo Federal, ou qualquer cidaddo, ter
perspectiva de um retorno presencial naquelas circunstancias, ja que era alarmante o nimero de
casos positivos e de mortes no pais em razdo da Covid-19. A educacdo era uma area que
necessitava de intervencfes constantes, por se tratar, assim como a salde, de direito
fundamental assegurado constitucionalmente.

Entdo, em 10 de dezembro de 2020 foi homologado pelo Ministro da Educagédo o
Parecer CNE/CP n° 19, estendendo até 31 de dezembro de 2021 a permissdo para atividades
remotas no ensino basico e superior em todo o pais. Além disso, flexibilizou as formas de

avaliacdo dos estudantes durante o periodo da pandemia, da seguinte forma:

Art. 27. As avaliacdes do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e do Ensino
Superior devem ter foco prioritario nos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de competéncias essenciais que devem ser efetivamente
cumpridos no replanejamento curricular das escolas, respeitada a autonomia
dos sistemas de ensino, das instituicdes e redes escolares, e das instituicbes de
ensino superior.

[..]

8§ 3° Em face da situagdo emergencial, cabe aos sistemas de ensino, secretarias
de educacdo e instituicbes escolares promover a redefinicdo de critérios de
avaliacdo para promocdo dos estudantes, no que tange a mudangas nos
curriculos e em carga horaria, conforme normas e protocolos locais, sem
comprometimento do alcance das metas constitucionais e legais quanto ao
aproveitamento para a maioria dos estudantes, aos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, e a carga horaria, na forma flexivel permitida por lei e
pelas peculiaridades locais. (BRASIL, 2020b)

Santana e Sales (2020, p. 4) afirmam ter havido uma “migracdo desarticulada de
questdes qualitativas importantes para o desenvolvimento de praticas pedagogicas e acoes
docentes a distancia”, razao pela qual julgam haver uma apropriacdo equivocada dos termos
ligados a EAD e educagdo on-line por parte das instituicdes de ensino que passaram a
desenvolver o ensino remoto (ensino com mediacédo telematica).

Por sua vez, Feferbaum e Klafke (2020) observam aspectos importantes dessa
transposicéo do presencial para o virtual. A comecar pela maior centralidade no professor para
promover a mediacdo das relagbes em sala de aula, 0 que ndo seria necessario se todos
estivessem juntos, no mesmo lugar, presencialmente, visto que o contato com o outro estimula

o didlogo. Da mesma forma, as ferramentas virtuais ganharam essa centralidade, uma vez que
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a conversa é limitada a ouvir (e entender) apenas uma voz por vez (FEFERBAUM; KLAFKE,
2020).

Com isso, a comunicacdo ndo verbal foi radicalmente afetada, dada a dificuldade em
fazer leituras corporais, analisar e interpretar cenarios e de interacdes sem a presenca fisica
dos(as) estudantes (FEFERBAUM; KLAFKE, 2020). Para além, acabou a socializa¢do durante
os intervalos com colegas em sala (ou nos proprios corredores da universidade) e acabou a
energia caotica de todo inicio e fim das aulas presenciais (FEFERBAUM; KLAFKE, 2020).
N&o obstante, os autores pontuam a complexidade no desenvolvimento de competéncias e
habilidades que sobressaiam as paredes das salas de aula fisicas e virtuais, adquiridas por meio
do estégio, das extensdes e dos coletivos.

Apds o ano letivo de 2020 ter sido precipuamente mediado pela tecnologia digital, essa
conjuntura estabeleceu, sob uma visdo mais geral, uma dicotomia em todos os niveis de ensino,
desde o bésico até o superior. Uma parte da populagdo encontrava-se a favor do retorno das
aulas presenciais, com a aplicacdo de todas as medidas de biosseguranga necessarias, ao passo
que o outro lado se posicionou no sentido de ser uma decisao arriscada, preferindo, portanto,
que o ensino remoto continuasse.®> Ali estava o embate entre o direito a educagdo e os direitos
a salde e a vida.

Devido a melhora no quadro sanitario e a chegada de mais vacinas contra a Covid-19°,
em 5 de agosto de 2021, foi publicado o Parecer CNE/CP n° 6/2021, que estabeleceu as
diretrizes nacionais orientadoras para a implementacao de medidas no retorno a presencialidade
das atividades de ensino e aprendizagem e para a regularizacdo do calendario escolar. Tal
medida fundamentou-se no contexto delicado de aumento de desigualdades, evasdo escolar,
marcantes retrocessos no processo de aprendizagem, e o consequente aumento do estresse
socioemocional dos estudantes e respectivas familias preocupados com o seu desenvolvimento
futuro (BRASIL, 2021).

Com respaldo na decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF) de 2020, que julgou a
Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 6.341 e garantiu a autonomia a prefeitos e

governadores para determinar medidas de enfrentamento ao coronavirus, coube aos poderes

® Segundo pesquisa realizada pelo Datafolha, 56% dos pais perceberam a evolugéo dos filhos no retorno as aulas
presenciais, enquanto 41% opinou sobre a evolugdo para os que continuam em aulas remotas. Disponivel em:
https://fundacaolemann.org.br/releases/datafolha-mostra-queda-na-desmotivacao-apos-volta-as-

aulas#:~:text=De%20acordo%20com%20a%20pesquisa,a%20companhia%20de%200utras%20crian%C3%A7 as

6 Até o dia 19 de julho de 2021, 55% dos brasileiros maiores de 18 anos haviam tomado a primeira dose da vacina
contra a Covid-19 e mais de 20% das pessoas ja tinham recebido a segunda dose ou o imunizante de dose Unica,
conforme dados disponibilizados pelo Ministério da Casa Civil. Disponivel em: https://www.gov.br/casacivil/pt-
br/assuntos/noticias/2021/julho/confira-o0s-ultimos-numeros-da-vacinacao-contra-a-covid-19.



https://fundacaolemann.org.br/releases/datafolha-mostra-queda-na-desmotivacao-apos-volta-as-aulas#:~:text=De%20acordo%20com%20a%20pesquisa,a%20companhia%20de%20outras%20crian%C3%A7as
https://fundacaolemann.org.br/releases/datafolha-mostra-queda-na-desmotivacao-apos-volta-as-aulas#:~:text=De%20acordo%20com%20a%20pesquisa,a%20companhia%20de%20outras%20crian%C3%A7as
https://www.gov.br/casacivil/pt-br/assuntos/noticias/2021/julho/confira-os-ultimos-numeros-da-vacinacao-contra-a-covid-19
https://www.gov.br/casacivil/pt-br/assuntos/noticias/2021/julho/confira-os-ultimos-numeros-da-vacinacao-contra-a-covid-19
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executivos estaduais e municipais definirem como seria a volta ao ambiente escolar nos anos
letivos de 2021 e 2022.

Dessa forma, é possivel concluir que, diante da situacdo em que o Brasil se encontrava
no primeiro ano de pandemia, a orientacdo pelo ensino remoto tratava-se de uma verdadeira

necessidade, de modo que ndo entendemos adequado dizer que esse modelo foi uma opcéo.

3.2 A construcéo de (novas) rotinas educacionais em um periodo de isolamento social

A Constituicao Federal prevé, em seu art. 205, a educacdo como um direito de todos e
dever do Estado e da familia. Contudo, mesmo possuindo guarida constitucional, a educacao
brasileira ndo funciona como foi idealizada, em virtude das inimeras deficiéncias do seu
sistema, entre as quais podem ser citadas a escassez na infraestrutura, a desvalorizacdo do
profissional educador e sua respectiva qualificacdo, a falta de recursos financeiros, bem como
a auséncia de materiais adequados para uma educagdo mais tecnolégica (FAUSTINO; SILVA,
2020).

Somado a esse contexto, a pandemia da Covid-19 trouxe uma realidade’ sem
precedentes no sistema educacional brasileiro. Assim como toda a sociedade, 0s gestores das
creches, escolas e universidades foram obrigados a aplicar as medidas de isolamento e se
reinventar para planejar as melhores - ou mais adequadas - estratégias pedagdgicas que seriam
aplicadas. Naquele momento, estava posto o desafio de desenvolver contetdos e conhecimentos
por meio da educacdo remota.

O processo de adaptagdo variou “conforme a natureza das instituigdes de ensino
(publicas ou privadas, por exemplo), os tipos de cursos (cursos com disciplinas mais tedricas
ou mais praticas) e o perfil socioecondmico dos corpos docente e discente”. (PIRES, 2021, p.
2)

A vida dos profissionais da educacdo foi modificada subitamente quando passaram a

trabalhar em casa (modelo “home office”), antes mesmo de se prepararem material e

" A pandemia ndo impactou apenas o sistema de salde, a educagdo, a economia, o mercado de trabalho (e o
desemprego), a politica, o turismo, a justica e outros setores, afetou, especialmente, as pessoas que perderam seus
entes queridos, estando entre eles os corajosos profissionais da sadde e de todos 0s outros meios que ndo pararam
para que nds pudéssemos parar. Dados da Johns Hopkins University (JHU) informam que, até 13 de maio de 2022,
a Covid-19 causou cerca de 6,26 milhdes de mortes no mundo e 665.000 no nosso pais, tendo abril de 2021 sido
0 més mais letal da doenga no Brasil. Conforme a Folha de Sdo Paulo, ainda em 13 de maio de 2022, 76,9% da
populacdo tomou as duas doses da vacina e 41,6% receberam a dose de reforco (terceira dose). Por ter atingido
diferentes aspectos, além do bioldgico, e incluir doencas crénicas ndo transmissiveis, Richard Horton (2020)
afirma que a Covid-19 trata-se, na verdade, de uma sindemia - conceito trabalhado pela primeira vez por Merrill
Singer, na década de 1990. Mais informacBes sobre o assunto, disponivel em:
https://www.thelancet.com/journals/lancet/article/P11S0140-6736(20)32000-6/fulltext.



https://www.thelancet.com/journals/lancet/article/PIIS0140-6736(20)32000-6/fulltext

28

psicologicamente®. Fazer com que um corpo docente acostumado a ministrar aulas presenciais
passe a fazer o mesmo on-line é trabalhoso, principalmente levando em consideracdo 0s
recursos minimos e o tempo escasso. Essa situacao, por si s, diminui as possibilidades de tirar
0 maximo proveito dos recursos e possibilidades do formato on-line, deixando a impressao de
que teria qualidade inferior ao presencial (HODGES et al, 2020).

Além disso, Veloso e Mill (2022) observaram que alguns profissionais que
estigmatizam a modalidade a distancia ndo quiseram aderir a ideia da educagéo remota, ao passo
que outros tinham receio de decidir trabalhar com os cursos ndo presenciais naquela situacao
de urgéncia. Os adeptos e profissionais do EAD, por sua vez, temiam que as medidas imediatas
culminassem em experiéncias mal sucedidas, o que intensificaria o preconceito. Contudo, a
crise sanitaria piorava e, visando dar continuidade as aulas, foi imposto o ensino remoto.

Embora a maior parte dos docentes tivessem acesso aos meios digitais, era necessario,
primeiramente, investir em sua formacéo tecnoldgica, ja que ndo estavam acostumados com a
mediacdo de suas atividades exclusivamente por méaquinas. Do mesmo modo, ndo houve cursos
ou treinamentos para a comunidade universitaria se familiarizar com as ferramentas digitais
necessarias para o processo de ensino-aprendizagem funcionar de forma efetiva remotamente.
A virtualizacdo do ensino afetou, sobretudo, a qualidade da relacéo entre o professor e o aluno,
construida em sala de aula, com mais tempo, atencdo, prontiddo, afetividade etc. (MARQUES,
FRAGUAS, 2020).

As circunstancias postas pela pandemia exigiram do docente a exploracao dos recursos
tecnoldgicos, até entdo, pouco utilizados no ambiente de ensino, de modo que a abordagem dos
conteidos se adequasse ao ensino remoto, quando fosse possivel. No entanto, lembram Souza
e Miranda (2020) que héa limites para a apreensdo dos contetdos e o suporte do professor em
sala de aula é incomparavel, mesmo nos casos dos estudantes que tém pleno acesso aos recursos
tecnologicos. Assim, “a mediagdo pedagdgica pelos docentes quanto essas tecnologias fazem
toda diferenca, pois mais do que saber utilizar esses recursos, € saber como usa-los de forma
dialética e em prol da educacao” (MARQUES; FRAGUAS, 2020, p. 6).

O ensino remoto permitiu conectar no ambiente virtual pessoas e lugares de todo o

mundo, facilitando a interacdo de docentes e pesquisadores com grupos de pesquisas, a

8 Nesse contexto, na pesquisa “Impact of Sars-Cov-2 and its Reverberation in Global Higher Education and Mental
Health”, Aragjo et al. (2020) apontam o adoecimento docente permeado por incertezas, estresses, ansiedade e
depressdo, culminando na sindrome do esgotamento profissional. Por sua vez, os autores Wang e Wang (2020)
trazem no trabalho “Analysis of China’s Prevention and Control Strategy for the COVID-19 Epidemic” um estudo,
feito na China, que revelou diversos transtornos da satde mental que comecaram a acometer os docentes devido a
Covid-19, tais como: transtorno depressivo leve, transtorno afetivo bipolar, ansiedade generalizada, transtorno de
adaptacao e sindrome de burnout ou sindrome do esgotamento profissional.
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participacdo em bancas, o acesso a conferéncias, palestras e o processo de internacionalizagéo
(PIRES, 2021). Entretanto, o novo ritmo de trabalho adotado foi mais intenso, acelerado e
esgotante, sendo comum professores estarem conectados mesmo fora do horario normal de
expediente e nos finais de semana, 0 que levou ao aumento do estresse, ansiedade, insonia e
outros sintomas relacionados a satude mental (PIRES, 2021; SOUZA; MIRANDA, 2020).

Nesse “novo” cenario educacional, Oliveira, Gomes e Barcellos (2020) verificaram a
necessidade de diagnosticar a situacdo dos alunos para a retomada dos programas de ensino
“pds-pandemia”, promovendo intervenc¢des pedagdgicas para estruturar o ensino nos contetidos
que nao foram apreendidos, no uso estratégico dos deveres de casa e de programas de leitura,
além de implantacdo de programas intensivos de tutoria em pequenos grupos, para os alunos
com mais dificuldade.

Faustino e Silva (2020) contribuem dando algumas sugestdes para ajudar a captar as
dificuldades dos discentes e ajudar a sana-las, quais sejam: a elaboracao de um registro com a
identificacdo da carga horéria de planejamento de aulas; aulas previstas; aulas realizadas; a
quantidade de alunos presentes e ausentes; duracdo das atividades; entrega das atividades e a
metodologia de como foram realizadas.

Os estudos de Oliveira, Gomes e Barcellos (2020) e de Faustino e Silva (2020) foram
pensados com base na situagdo dos discentes em idade escolar e seus respectivos professores.
Todavia, entendemaos ser aplicavel a situacdo dos universitarios, porquanto estamos tratando de
uma crise que atingiu de forma semelhante a vida e a rotina dos professores e estudantes de
todo o sistema educacional brasileiro.

Os desafios do ensino remoto ndo se limitam ao que fora exposto, principalmente se
considerarmos que cada sujeito € unico e a sua forma de encarar a situagao atipica vivenciada
na pandemia também depende da rotina e do contexto em que estdo inseridos. Assim sendo,
para ampliar esse estudo foi necessario conhecer a realidade mais proxima, qual seja, a dos

discentes do curso de Direito da UFERSA, dando o devido destaque as suas opinides.
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4 OS GRADUANDOS EM DIREITO DA UFERSA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
REMOTA

Nesse ponto, é imprescindivel lembrar que o semestre letivo 2020.1 da UFERSA foi
suspenso por tempo indeterminado em 17 de margo de 2020, nos termos da Decisdo
CONSEPE/UFERSA n° 021/2020°. Entdo, em 24 de setembro de 2020, o referido Orgéo
Colegiado resolveu ter as suas atividades académicas de ensino-aprendizagem realizadas
excepcionalmente de forma remota, mediante a orienta¢do do docente a distancia e os discentes
em situacdo domiciliar, consoante a Resolugdo CONSEPE/UFERSA n° 003/2020.

O semestre 2020.1 durou de 28 de setembro de 2020 a 22 de dezembro de 2020.
Contudo, como a situacdo de emergéncia causada pela Covid-19 piorava cada vez mais,
sucederam os semestres letivos 2020.2, 2021.1 e 2021.2 também de forma remota.

Como o enfoque desta pesquisa séo as autoavaliagBes estudantis, o presente capitulo
buscara identificar como a educacgdo juridica remota afetou os graduandos em Direito da
UFERSA no ano de 2021, periodo em que transcorreu os semestres letivos 2020.2 e 2021.1.

Num primeiro momento, sera brevemente tracado o perfil do bacharel em Direito
idealizado pelo Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo da UFERSA, de 2009, a época
criado de acordo com a Resolugcdo CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de 2004. Ainda nesse
carater, o texto versara sobre o novo Projeto Pedagogico, criado e aprovado no ano de 2021,
consoante a hodierna Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2018, responsavel por instituir as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Direito.

Em seguida, sera apresentada a metodologia utilizada para a coleta de informacdes dos
discentes que cursaram a disciplina de Direito Processual Civil Il (situada no 5° periodo do
curso, equivalente a quase metade da graduacao) nos semestres letivos 2020.2 e 2021.1, ainda
na vigéncia do ensino remoto. Uma razédo desse recorte foi a certeza de que houve autoavaliacdo
nesse componente curricular e que ela estaria acessivel, j4 que o orientador da pesquisa foi

qguem lecionou essa disciplina. Além disso, esses discentes tiveram a oportunidade de

® Documento disponivel no sitio oficial da UFERSA, mais especificamente no seguinte link:
https://documentos.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/79/2020/03/Image170320121338.pdf.

10" A retomada das atividades académicas dos cursos de graduacdo, referentes ao semestre letivo 2020.1, foi
decidida na 22 Reunido Extraordinaria de 2020 do CONSEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo),
conforme pode ser verificado na ata da reunido disponibilizada no sitio oficial da Universidade:
https://conselhos.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/25/2020/09/PASTA2RECONSEPE2020.pdf. Em 25 de
setembro de 2020, foi publicada a Resolucdo CONSEPE/UFERSA n° 003/2020, entrando em vigor naquela data:
https://documentos.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/79/2020/09/Resolu%C3%A7%C3%A30-CONSEPE-
UFERSA-003-2020-de-25.09.2020.pdf.



https://documentos.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/79/2020/03/Image170320121338.pdf
https://conselhos.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/25/2020/09/PASTA2RECONSEPE2020.pdf
https://documentos.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/79/2020/09/Resolu%C3%A7%C3%A3o-CONSEPE-UFERSA-003-2020-de-25.09.2020.pdf
https://documentos.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/79/2020/09/Resolu%C3%A7%C3%A3o-CONSEPE-UFERSA-003-2020-de-25.09.2020.pdf
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experimentar a educacdo juridica na modalidade presencial, antes da migracao para a remota,
de modo que possuem parametros para fazer o comparativo.

Conforme o Programa Geral da Disciplina (PGD)*!, na turma do semestre 2020.2, 0
professor solicitava uma autoavaliacdo do estudante ao final de cada unidade, a ser feita da
seguinte forma: texto de 20 a 30 linhas (digitadas em folha A4, fonte Times New Roman,
tamanho 12), relatando sobre a aprendizagem discente na disciplina, autocritica, propostas e
comentarios. Essa atividade servia como pontuacdo complementar do componente curricular.

Ja no PGD do semestre 2021.1, o envio do relatério autoavaliativo configurava
pontuacéo béasica (10% da nota) da 12 e da 22 unidade, devendo o aluno se orientar pelos mesmos
quesitos: texto de 20 a 30 linhas (digitadas em folha A4, fonte Times New Roman, tamanho
12), relatando sobre a aprendizagem discente na disciplina, autocritica, propostas e
comentarios.

O material exclusivo do docente (autoavaliagdes enviadas pelos alunos) foi enviado
via e-mail para esta autora, sendo assegurado o anonimato de todos os estudantes objetos da
pesquisa.

Subsequentemente, serdo abordadas as perspectivas dos graduandos, obtidas por meio
do Google Forms (Apéndice I), enquanto sdo tecidos comentarios sobre essa visdo mais
detalhada acerca da educacdo juridica remota. Ressalta-se que, embora o SIGAA exija uma
avaliacdo/autoavaliacdo antes da matricula semestral dos alunos, o questionario contém apenas
itens objetivos que ndo permitem uma analise mais qualitativa e especifica sobre o cenario
pandémico.

Embora o recorte feito seja bem restrito a realidade de uma ou duas turmas, os relatos
e dados expostos refletem problemas, sentimentos e insegurangas que permearam esse periodo,
e que, em algum momento, fardo o leitor se identificar. Além disso, alguns comentarios também
sdo pertinentes a realidade da educacgdo juridica, especialmente do ensino, nos momentos
presenciais, servindo de reflexdo e parametro para possiveis melhorias no curso da UFERSA e
de outras IES que se interessem.

Por ultimo, serd brevemente reproduzida e comentada a pesquisa do Centro
Académico de Direito Marcos Dionisio (CAMAD), que investigou as percepgOes discentes

acerca da possibilidade de retorno do semestre presencial.

11 Os PGDs foram disponibilizados, via e-mail, pelo professor da disciplina e orientador deste TCC.
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4.1 O perfil do bacharel em Direito previsto no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da
UFERSA e na Resolugdo CNE/CES n° 5, de 17 de dezembro de 2018

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Direito da UFERSA foi concebido em 20009,
com o seu inicio em 2010, sob a vigéncia e em conformidade com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) da Resolugdo CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de 2004, visando a sua
criagdo dar continuidade a politica da universidade de expansdo do ensino. Entre as
justificativas esta a ideia de que o curso estaria oferecendo contribuicdes para a formacéo
profissional voltada para a realidade do semiarido (UFERSA, 2009).

Desse modo, 0s objetivos previstos no documento séo voltados para a formacéo e

capacitacdo dos futuros bacharéis em Direito como profissionais e cidaddos, quais sejam:

e Formar bacharéis em Direito, qualificados para o exercicio profissional
nas esferas publica e privada, comprometidos com a ética e a aplicacdo
da Ciéncia do Direito as necessidades e aos problemas locais, regionais
e nacionais;

e Formar cidaddos criticos, competentes e aptos ao exercicio da profissdo
e da cidadania, respaldado numa concepcao de educagdo humanistica
e cidada, buscando o equilibrio entre o preparo cientifico, técnico e
humanistico.

e Formar profissionais-cidaddos com habilidades técnico-juridicas para
0 exercicio consciente das diversas atividades da area juridica, com
énfase nas questbes atinentes aos problemas legais agrarios,
ambientais, de exportacdo e importacdo e de agronegdcios, com
postura ética e critica da realidade. (UFERSA, 2009, p. 11)

Verifica-se que, embora fosse a primeira experiéncia da instituicdo com uma faculdade
de Direito, a UFERSA formulou um modelo de curso juridico com objetivos compativeis e
adequados as demandas sociais da regido do semiarido, atendendo, assim, a um dos pontos
que San Tiago Dantas (1955) denuncia®?.

A Resolugdo CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de 2004, que instituiu as DCN do
Curso de Graduacao em Direito, foi instrumento norteador para a elaboragéo e implementagéo

do primeiro PPC do Curso de Direito da UFERSA.*® A referida Resolugdo indicou 0s quesitos

12 A ideia da necessaria intervencdo da universidade para reformular o modelo de ensino juridico, adequando-o,
assim, as demandas sociais.

13 Nesse sentido, Ingrid Silva Cavalcante (2019) traz um capitulo dedicado a estudar as principais influéncias das
DCN nos cursos juridicos brasileiros, além de utilizar as DCN como parametro para avaliar Projetos Pedagdgicos
de Cursos Juridicos locais, inclusive o da UFERSA, no seu TCC “As Diretrizes Curriculares Nacionais e 0s
Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Graduacdo em Direito da UFERSA e da UERN em Mossord/RN sob a Gtica
do modelo spices de estratégias educacionais”.
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necessarios para o perfil do graduando e do graduado em Direito, a ser alcancado por meio do
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Tal como o previsto nas DCN, a UFERSA devera ter um perfil caracterizado pelo
“dominio dos conceitos fundamentais e da terminologia juridica, com capacidade de analise,
critica e interpretacdo dos fendmenos juridicos e 0 compromisso com o exercicio da Ciéncia
do Direito em favor da justica social e da cidadania” (UFERSA, 2009, p. 12). Da mesma forma,
deve o recém-formado ter adquirido “postura reflexiva e de visdo critica que fomente a
capacidade e a aptidao para a aprendizagem autonoma e a adequada argumentac¢ao” (UFERSA,
2009, p. 12). Para tanto, uma sélida formacé&o geral e nas ciéncias humanas, sdo quesitos para
subsidiar o carater etico-humanistico do profissional. (UFERSA, 2009).

Embora as DCN e o Projeto tenham se voltado para a ideia de um egresso critico e
pronto para lidar com as situacfes que lhe sdo colocadas, observa-se que, de outro lado, o
“dominio dos conceitos fundamentais e da terminologia juridica” tratar-se-4, inevitavelmente,
da reproducdo do sistema de verdades (conjunto de crencas) que Warat (1982) analisa. Sdo
exatamente esses costumes e crencas que, como foi exposto outrora, na visdo do professor,
pautam e engessam as relacdes dos juristas com a dogmatica e a lei, culminando na auséncia
do produzir um conhecimento do Direito por meio do pensamento critico.

De fato, a cultura juridica produzida desde as primeiras faculdades de Direito do pais
repercutiu também na criacdo desse e de outros PPCs em pleno século XXI. Ressalta-se que
ndo € o intuito desta autora condenar o Projeto da UFERSA ou as DCN do curso de Direito,
mas alertar com um exemplo local como a educacdo juridica continua criando modelos de
curso que vem sendo criticados ha anos, como se fosse uma “fébrica de cursos juridicos”4.
Nesse momento, vale lembrar Joaquim Falcéo (1976) e a sua insatisfacdo com 0 descompasso
entre a evolugéo das faculdades de direito e a evolugédo da realidade social.

Além disso, os eixos de formacdo fundamental e profissional do Curso de Direito da
UFERSA® foram criados consoante as disposicdes das diretrizes, que assim previam as

matérias que deviam ser obrigatérias no plano do curso:

14 Expressdo criada por esta autora, sob o entendimento de que, além de serem concebidos em um mesmo “padrdo”
(dogmatico, tradicional e conservador), é crescente a quantidade de cursos de Direito criados no Brasil, como se
fosse um produto proveniente de uma fabrica.

15 Leticia Moreira Lima Vieira (2016) pesquisou sobre a educacdo do bacharel em Direito com base na realidade
do NPJ/UFERSA, na perspectiva de uma formagao profissional e humanistica, no seu TCC “O papel dos Nucleos
de Préticas Juridicas na educagdo do bacharel em Direito através da analise do NPJ/UFERSA”.O Curso de Direito
da UFERSA, por meio do Nucleo de Praticas Juridica, também foi objeto de pesquisa do discente Hidalgo Xavier
de Sousa Rebougas (2016) ao escrever o seu TCC “Os meios consensuais de resolugdo de conflitos como método
de acesso a justica e de formacdo do académico de Direito: um estudo de caso no Ndcleo de Praticas Juridicas da
UFERSA”.
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| — Matérias Fundamentais; Introducéo ao Direito; Filosofia (Geral e Juridica);
Etica (Geral e Profissional); Sociologia (Geral e Juridica); Economia e Ciéncia
Politica (com Teoria do Estado).

Il — Matérias Profissionalizantes; Direito Constitucional; Direito Civil; Direito
Administrativo; Direito Tributario; Direito Penal; Direito Processual Civil;
Direito Processual Penal; Direito do Trabalho; Direito Comercial e Direito
Internacional. (BRASIL, 2004)

O eixo da formacdo pratica do PPC de Direito da UFERSA também seguiu as
diretrizes, trazendo o Estagio Curricular Supervisionado, realizado na sede do Nucleo de
Préaticas Juridicas (NPJ) da UFERSA e o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) como
disciplinas obrigatdrias, e as Atividades Complementares com carga horaria especifica para
efetivar a concluséo do curso.

Apbs 14 anos, foi editada a Resolu¢cdo CNE/CES n° 5, de 17 de dezembro de 2018,
revogando a Resolugcdo CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de 2004, a fim de dar orientacdes
gerais aos cursos de Direito em funcionamento no Brasil a partir das mudangas que o campo
juridico e o contexto social exigiram.

A Resolucdo passou a exigir a atualizacdo dos PPCs de Direito ao prever no art. 14 a
obrigatoriedade das IES implantarem as novas diretrizes no prazo maximo de até dois anos, a
contar da sua publicacdo. Assim, o prazo estipulado iria decorrer em 17 de dezembro de 2020,
contudo, a situacdo da pandemia gerou a prorrogacdo do limite imposto, por meio da
Resolucdo CNE/CES n° 1, de 29 de dezembro de 2020.

Ao tecer comentérios sobre as disposi¢des do novo documento, Rodrigues (2019)
verifica infimas mudancas no que diz respeito ao Projeto Pedagogico dos Cursos de Direito
das IES. Todavia, ele ressalta que o curso deve demonstrar as formas (estratégias, métodos,
metodologias e técnicas) e 0s meios (recursos e instrumentos) pelos quais o profissional
juridico do futuro seré efetivamente formado.

O perfil do graduando (art. 2°, 1), as competéncias, habilidades e os contetudos
curriculares basicos, exigiveis para uma adequada formac&o teorica, profissional e ,Opratica
(art. 2, 11) sdo previstos como elementos essenciais a constar no PPC, devendo ser detalhado
como se desenvolvera, a forma de acompanhamento e avaliacdo do seu aprendizado. Esclarece
Rodrigues (2019) que o Projeto Pedagdgico dos Cursos de Direito deve dar as proprias
caracteristicas que entende pertinentes para 0s egressos de sua faculdade, uma vez que a nova
Resolugdo apenas fornece orientacdes gerais dispondo acerca do perfil minimo necessério.

E necessario observar que, nas novas diretrizes, a capacitacio do graduado em Direito
¢ garantida em virtude do desenvolvimento de competéncias a nivel cognitivo, instrumental e

interpessoal. Assim, destacam-se como tracos diferenciais, se comparados a Resolucdo
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revogada: a énfase em uma abordagem consensual para a resolucdo de conflitos; as
competéncias para trabalhar em grupos interdisciplinares; lidar com o impacto das novas
tecnologias; a aceitacdo a diversidade e o pluralismo cultural; e a valorizacdo dos métodos
ativos de ensino.

As mudancas proporcionadas pelas novas diretrizes exigiram a revisdo dos projetos
pedagogicos, fazendo com que o curso de Direito da UFERSA trabalhasse para planejar e
produzir um novo PPC, buscando dar efetividade ao estabelecido nas Diretrizes Curriculares
Nacionais. Desse modo, foi aprovado, no dia 22 de setembro de 2021, o novo Projeto
Pedagdgico do Curso de Graduacdo em Direito da UFERSAY, que, até a elaboraco deste
trabalho (na vigéncia do semestre letivo 2021.2), encontra-se em vias de preparo para a sua
implementacao.

O PPC em comento tratou o perfil profissional do egresso em conformidade com a
Resolugdo CNE/CES n° 5/2018, destacando que “se fomentara sua postura reflexiva, sua visao
critica, investindo-se em sua capacidade e aptiddo para a aprendizagem, autbnoma e dindmica
[...]” (UFERSA, 2021). Uma forma de promover esses tragos seria recorrendo as metodologias
ativas, que colocam o aprendiz como sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem.
Assim, estara exercitando, ou até mesmo despertando, capacidades e aptidBes para a absorcao
de conteudos de maneira autbnoma.

O periodo pandémico possibilitou o exercicio de novas metodologias, dado que nao
foi possivel criar um ecossistema educacional on-line robusto como a EAD, quando os alunos
ainda precisavam ser estimulados a adquirir conhecimentos. Todavia, o préprio PPC vigente,
datado de 2009, ndo dispunha sobre praticas metodoldgicas em si, ao contrario do PPC de
2021, que versa diversas vezes sobre a necessidade de metodologias ativas e inovadoras.

O curso da UFERSA optou por adotar o rol de competéncias minimas previsto nas
novas Diretrizes Curriculares Nacionais. Dessarte, as referidas competéncias serdo
consideradas no momento de planejar, executar e avaliar as ac6es do tripé universitario ensino-
pesquisa-extensdo (UFERSA, 2021).

O novo PPC ndo apenas enfatizou a importancia de integrar o ensino, a pesquisa e a
extensdo para formar profissionais juristas capacitados, mas mostrou que havera horarios

reservados, sem componentes curriculares, para que os discentes possam privilegiar o

16 Secdo da pagina oficial do Curso de Direito da UFERSA, na qual sdo postadas todas as atualizacdes sobre o
novo PPC: https://direito.ufersa.edu.br/atualizacoes-sobre-novo-ppc/.

¥ 'O novo Projeto Pedagdgico do Curso de Direito da UFERSA encontra-se disponivel no link
https://direito.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/35/2022/01/PPC-Direito-1.pdf.



https://direito.ufersa.edu.br/atualizacoes-sobre-novo-ppc/
https://direito.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/35/2022/01/PPC-Direito-1.pdf
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exercicio de atos de pesquisa, de extensdo e de atividades complementares® (UFERSA, 2021).

Observa-se que a referida previsdo considerou aqueles alunos que ndo tem condigdes de

realizar tais atividades em detrimento de outras obrigacdes, como o trabalho e a familia.
Dessa vez, os componentes curriculares contemplardo trés perspectivas formativas

relacionadas aos Cursos de Graduagdo em Direito:

a formacdo geral, com o estudo de saberes de outras areas, como a
Antropologia, a Ciéncia Politica, a Economia, a Etica, a Filosofia, a Historia,
a Psicologia e a Sociologia; a formag&o técnico-juridica, por meio da qual os
discentes assimilam, exemplificadamente, contetdos referentes aos campos
da Teoria do Direito, do Direito Constitucional, do Direito Administrativo, do
Direito Tributario, do Direito Penal, do Direito Civil, do Direito Empresarial,
do Direito do Trabalho, do Direito Internacional, do Direito Processual, do
Direito Previdenciario e das Formas Consensuais de Solucdo de Conflitos; e
a formacdo pratico-profissional, em que os contetidos desenvolvidos nas
demais perspectivas formativas ganham destaque na interagdo entre teoria e
pratica. (UFERSA, 2021)

O PPC ainda dispde que “as praticas juridicas, os estagios e as vivéncias de atividades
complementares plurais serdo, quando possivel, implementadas em constantes contatos
comunitarios reais [...]” (UFERSA, 2021), evidenciando a importancia da troca de saberes com
a comunidade®®.

O supraexposto mostrou apenas parte da atencao que foi dada pelo Conselho do Ensino
Superior (CES), bem como pelo Ndcleo Docente Estruturante (NDE) da UFERSA, a educacgéo
juridica brasileira, visando a formacéo de profissionais-cidaddos que possuam as competéncias

necessarias e exigidas pela sociedade e pelo mercado de trabalho.

4.2 Aspectos metodoldgicos das autoavaliacdes dos discentes

O presente trabalho tem uma abordagem qualitativa e teve como campo de pesquisa
os discentes de Direito da UFERSA que cursaram a disciplina de Direito Processual Civil 11
nos semestres letivos 2020.2 e 2021.1, considerando o objetivo geral de analisar suas visdes

acerca da educacéo juridica remota durante a pandemia da Covid-19.

18 “Os estudantes deverdo integralizar 180 horas de atividades de Iniciagdo a Pesquisa, 370 horas de atividades de
Extensdo e 300 horas de Atividades Complementares. Cabera ao Colegiado de Curso emitir regulamentagdes
préprias para fins de detalhar quais atos (publicagdes em periédicos, participacbes em eventos, apresentagdes de
trabalhos, desenvolvimento de acdes de extensao, frequéncia em estagios extracurriculares etc.) serdo considerados
e certificados para fins de cumprimento de cada um dos trés segmentos.” (UFERSA, 2021).

19 Boaventura de Sousa Santos e Naomar de Almeida Filho trabalham a ecologia dos saberes e extensdo
universitaria ao contrario, abordando a importancia da promog¢ao desse didlogo com a comunidade, na obra “A
Universidade no Século XXI: Para uma Universidade Nova” (2008). Ainda, traz Paulo Freire a ideia de extensdo
enquanto comunicacao em um dos seus conhecidos livros “Extensdo ou Comunicagdo?” (1983).
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Os dados empiricos da pesquisa foram coletados a partir de documentos fornecidos
pelo Professor Ramon Rebougas Nolasco de Oliveira, da disciplina de Direito Processual Civil
I, da UFERSA, consistentes nos relatos dos estudantes acerca da sua rotina de estudos,
resultado de aprendizagem, criticas e autocriticas sobre o processo de ensino-aprendizagem,
requerido pelo docente ao final de cada unidade da disciplina. Importa lembrar que “os achados
empiricos ndo esgotam a pesquisa, mas servem de substrato fatico para contextualizar e
enriquecer a reflexdo juridica” (PINTO JUNIOR, 2019, p.49).

Nesse contexto, as autoavaliacGes estudantis podem ser caracterizadas como fonte
documental priméria, por se tratar de arquivo pessoal do docente, disponibilizado para anélise
e interpretagédo. Enfatiza Gil (2017, p. 54) que a pesquisa documental “visa descrever de forma
objetiva, sistematica e qualitativa o conteido manifesto da comunica¢do”, como serd feito a
sequir. Ademais, a selecdo dos referidos documentos servird para garantir a devida
representacdo do universo estudado, visto que estaremos “ouvindo” e “lendo” os estudantes,
seres colocados sempre na condicdo de passivos, dentro e fora das salas de aula, como critica
Paulo Freire (1987) ao falar sobre a “educagdo bancaria”.

Almejando uma compreensdo rica do contexto, buscamos, também, obter uma viséo
mais detalhada acerca da educacdo juridica remota, mediante a aplicacdo de um questionario
on-line de coleta de dados (Google Forms), com questdes previamente elaboradas, delimitadas
pelo objetivo especifico “c”?° desta pesquisa (GIL, 2017), de modo a tornar mais (teis e
confidveis os resultados obtidos.

Optamos por disponibilizar o questionario para todos os discentes que cursaram a
disciplina de Direito Processual Civil 11 em 2021. O marco foi escolhido intencionalmente,
considerando que o referido ano foi o responsavel por consolidar, naquele periodo pandémico,
0 ensino remoto na Universidade, ja que no ano de 2020 pairavam incertezas acerca da crise
sanitéria e da necessidade de implantagdo e posterior manutencao do ensino emergencial.

As duas turmas da matéria de Direito Processual Civil 11, dos semestres letivos 2020.2
e 2021.1, sdo o publico-alvo do trabalho devido ao acesso prévio desta autora aos relatos
produzidos pelos alunos enquanto eram discentes da disciplina, bem como a necessidade de
informagdes adicionais para a devida analise. A turma 2020.2 era composta por 34 graduandos,
dos quais 16 enviaram suas autoavalia¢fes. J& a turma 2021.1 possuia 33 participantes, sendo

recebidos os relatos de 32 académicos.

20 |dentificar como a educagéo juridica remota afetou os graduandos em Direito da UFERSA, no ano de 2021.
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Além disso, é necessério ratificar que esses alunos ja tinham vivenciado a experiéncia
da educacdo juridica na modalidade presencial, antes da suspensdo das aulas em razdo da
pandemia, portanto, possuem parametros para fazer o comparativo com a educacgéo juridica
remota.

Assim, solicitamos a coordenacao do curso, via e-mail, a divulgacdo da pesquisa no
Forum do Curso de Direito, disponivel no SIGAA. Além disso, obtivemos a ajuda do Centro
Académico Marcos Dionisio (CAMAD) na disseminacao da pesquisa entre os estudantes em
seu grupo de WhatsApp. De forma complementar, enviamos e-mails para o publico-alvo,
solicitando sua contribuigdo para a pesquisa.

O questionario on-line ficou disponivel durante o periodo de 13 a 30 de abril de 2022.
Ao final, 8 graduandos dos 482! que escreveram a autoavaliacdo da disciplina responderam a
pesquisa, sendo 2 da turma do semestre 2020.2 e 6 da turma 2021.1. O ndmero de respostas ao
questionario demonstra que os respondentes correspondem a cerca de 16,67% do universo
pesquisado, sendo um dos motivos pelo qual o instrumento serd considerado apenas de forma
complementar. Outrossim, entendemos que a auséncia de mais respostas a presente pesquisa €
um reflexo de quéo saturados do periodo remoto estdo os discentes.

Antes de responder as perguntas, o(a) discente manifestou 0 seu consentimento em
participar da pesquisa, mediante o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que,
entre outros pontos, assegurou a confidencialidade e sigilo das informacg6es obtidas.

O questionario foi composto por seis questdes subjetivas, entre as quais apenas uma
ndo exigia, obrigatoriamente, que houvesse resposta. Assim, garantiu-se liberdade aos
participantes ao permitir que respondessem as questdes de forma menos condicionada por
respostas previamente estabelecidas (RIBEIRO, VILAROUCA, 2019), como aconteceria em
uma pesquisa quantitativa, com respostas objetivas. Essa op¢do metodoldgica contribuiu para
uma analise mais aprofundada do problema, exposta no subtépico 4.3 deste trabalho.

As perguntas foram elaboradas com a finalidade de, inicialmente, obter informag6es
acerca da rotina do discente e suas motivacdes nos estudos durante o periodo remoto. Apds, 0s
estudantes foram indagados sobre a facilidade ou dificuldade na aquisicdo e/ou no
desenvolvimento das competéncias previstas nas diretrizes curriculares nacionais do curso
naquele periodo, além de expor o motivo de suas escolhas. Também, buscamos saber qual a
avaliacdo, positiva ou negativa, sobre o impacto do ensino juridico remoto na formagdo como

futuros profissionais do direito, bem como questionamos qual seria o reflexo da auséncia do

21 Soma das autoavaliagGes de ambas as turmas.
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contato interpessoal na formac&o ética e cidada do(a) discente. Por fim, foram levados a refletir
sobre as vantagens e desvantagens da educacao juridica remota no ano de 2021 (Apéndice I).

Sera utilizado o método dialético na analise das autoavaliacdes dos discentes de
Direito Processual Civil 11 e daqueles que se disponibilizaram a responder o questionario on-
line, dado que a dialética entende que os fatos sociais ndo podem ser considerados isoladamente,
abstraidos de suas influéncias politicas, econémicas, culturais etc. (GIL, 2008).

Destacamos que, 0s documentos (autoavaliacbes) e o instrumento aplicado
(questionario on-line), ndo se limitavam a saber dos estudantes sobre um componente
especifico. Na verdade, visava compreender o contexto mais subjetivo, o cenario em que
estavam inseridos e as peculiaridades que afetaram o processo de ensino-aprendizagem. Logo,
o foco ndo € sobre os contetdos da disciplina, mas sobre a vida do aprendiz.

Os dados coletados serdo analisados a seguir em dois momentos. Primeiramente,
analisaremos as autoavalia¢bes dos discentes de Direito Processual Civil Il do semestre letivo
2020.2%2. Nesta turma, o professor solicitava uma autoavaliagdo do estudante ao final de cada
unidade, na qual deveria ser relatada a aprendizagem discente na disciplina, sua autocritica,
propostas e comentarios. Essa atividade servia como pontuacdo complementar do componente
curricular.

Em seguida, serdo analisadas as respostas adquiridas por meio do Google Forms,
refletindo as visGes da classe discente acerca da educacao juridica remota durante a pandemia
da Covid-19, no ano de 2021.

Da mesma forma, serdo analisadas as autoavaliacfes dos estudantes que cursaram
Direito Processual Civil 1l no semestre letivo 2021.12%. Nesta segunda turma, o envio do
relatorio autoavaliativo configurava pontuacdo béasica (10% da nota) da 12 e da 22 unidade,
devendo o aluno se orientar pelos mesmos quesitos: aprendizagem discente na disciplina,
autocritica, propostas e comentarios.

Posteriormente, as respostas obtidas mediante 0 Google Forms serdo estudadas,
buscando entender as perspectivas estudantis acerca da educacdo juridica remota durante a

pandemia da Covid-19, no ano de 2021.

4.3 As (des)semelhantes perspectivas dos estudantes

22 perjodo letivo de 22 de fevereiro de 2021 a 05 de junho de 2021, consoante calendario disponivel em:
https://documentos.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/79/2020/12/CALENDARIO-2020.2-Conselho-1.pdf.
23 Periodo letivo de 12 de julho de 2021 a 04 de dezembro de 2021, conforme calendario disponivel em:
https://prograd.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/10/2021/05/CALENDARIO-ACADEMICO-2021.1-

Conselhos.pdf.



https://documentos.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/79/2020/12/CALENDARIO-2020.2-Conselho-1.pdf
https://prograd.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/10/2021/05/CALENDARIO-ACADEMICO-2021.1-Conselhos.pdf
https://prograd.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/10/2021/05/CALENDARIO-ACADEMICO-2021.1-Conselhos.pdf
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Nesta parte do trabalho, passaremos a identificar como a educacdo juridica remota
afetou os académicos de Direito da UFERSA, mais especificamente 0s que estavam
matriculados no componente curricular Direito Processual Civil Il na vigéncia dos semestres
letivos 2020.2 e 2021.1. Insta observar que estaremos tratando do segundo elemento do bindmio
ensino-aprendizagem, uma vez que traremos a perspectiva do outro sujeito que faz parte desse
processo, o aprendiz.

Como foram utilizados relatos pessoais e respostas dos discentes as perguntas
previamente estabelecidas, em que foram demonstrados opinides, dificuldades, sentimentos,
prejuizos, etc., para a formagdo juridica e cidadd de cada um, suas identidades serdo
preservadas.

Para fins metodologicos, todos os alunos objetos deste estudo tiveram um nimero que
Ihe foi atribuido e a letra referente a turma a qual corresponde, por exemplo, a turma de Direito
Processual Civil 1l do semestre letivo 2020.2 serd chamada de turma “A”. Da mesma forma, a
turma de Direito Processual Civil II do semestre letivo 2021.1 sera chamada de turma “B”.
Além disso, esse método facilitara a referéncia aos dados obtidos.

Com o intuito de delimitar a analise das autoavaliacbes ao que interessa para esta
pesquisa, estabeleceu-se 0s seguintes critérios a serem verificados em cada relato, ndo deixando
de lado a contribuicdo de qualquer estudante: I) método(s) de estudos discente; 1) metodologia

docente; 111) gestdo de tempo; 1V) aulas sincronas; V) autocritica.

4.3.1 As visdes dos graduandos da turma “A”

Nesse primeiro momento, por questdo cronoldgica, iremos nos deter aos relatorios
enviados pelos 16 dos 34 discentes (correspondentes a 47,06% da turma), que cursaram a
disciplina de Direito Processual Civil Il, no semestre letivo 2020.2, que chamaremos de turma
“A” para fins metodologicos. Convém relembrar que, nessa turma, o professor solicitava uma
autoavaliacdo do estudante, como pontuagdo complementar, ao final de cada unidade, na qual
deveria ser relatada a aprendizagem discente na disciplina, sua autocritica, propostas e
comentarios. Por essa razdo, as percepcdes do(a) aluno(a) podem variar de um relatério para
outro.

O docente do componente curricular previu a apresentacdo de atividades semanais
individuais como pontuacdo bésica da disciplina na primeira e segunda unidades. Essas tarefas

serviriam para o aluno demonstrar a aprendizagem das competéncias (contetdos/saberes,
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praticas/habilidades, atitudes/valores) sobre as matérias abordadas em cada aula. A
comprovacao dos estudos podia ser mediante relatorios; elaboragao de fichamentos ou resumos;
confeccdo de slides; mapas conceituais; resolucdo de questdes; apresentacdo de seminario no
formato de video; gravacao de podcast; producao de blog ou outro tipo de produto disponivel
na internet; elaboracdo de pecas juridicas etc. Esse breve esclarecimento nos levara a analise
do primeiro critério, método(s) de estudos discentes.

Foram citados 9 métodos de estudos nos relatos. Alguns alunos afirmaram ter utilizado
mais de uma técnica para estudar, justificando a sua apari¢ao repetidamente. Assim, entre as
mais mencionadas, a resolucdo de questdes foi apontada por 6 discentes; o estudo por doutrinas
foi afirmado por 6 estudantes; e a elaboragdo de mapas conceituais foi registrado por 2
graduandos(as). Ainda, foram utilizados, cada um por apenas um(a) aluno(a), a preparacao de
resumos, a elaboracédo de fichamentos, a producéo de resenha de artigo cientifico, a consulta de
jurisprudéncias, a leitura de contetdos esquematizados, bem como assistir videoaulas na
plataforma YouTube.

O(a) discente A9 afirma que a flexibilizacdo do material de estudo facilita a absorcéo
do contetdo, no entanto, relata dificuldade em modificar o seu método, uma vez que se sente
mais confortavel com o resumo. Além disso, o(a) aluno(a) A12 afirmou que sentiu dificuldade
quando comecou a usar a doutrina nos estudos, tendo um melhor rendimento na resolucéo de
questBes. Assume que isso se deu em virtude da auséncia de habito, precisando lidar com o
cansaco na realizacdo das atividades.

Observamos que dois/duas estudantes foram além do sugerido pelo professor, ao
escolherem como métodos a resenha de artigo cientifico (op¢do do(a) discente A15), a leitura
de conteudos esquematizados e assistir aula no YouTube (ambas escolhas do(a) discente A3).

Os relatos citados demonstram que dar a oportunidade para o aluno ser o sujeito ativo
do seu processo de aprendizagem desperta-lhe a capacidade de aprender de forma autdbnoma e
dinamica, como almeja o0 novo PPC do curso de Direito da UFERSA?*. N&o obstante, tirar o
graduando da “zona de conforto” demanda esforco tanto proprio quanto do professor, ja que se
estard movimentando um individuo que se encontra na mesma posi¢do (como mero receptor de
conteddos) desde o inicio da vida estudantil.

O critério seguinte, metodologia docente, tem relacdo direta com o anterior. Desse

modo, € necessario esclarecer que o professor Ramon Reboucas utilizou na disciplina a

24 Quando dispde sobre o perfil profissional do egresso - p. 40.
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metodologia ativa da “sala de aula invertida” (ou flipped classroom)?. Assim, como fora
mencionado, semanalmente os estudantes deveriam apresentar atividades individuais que
comprovassem o0 seu estudo a respeito de determinado contetdo, que seria visto na aula da
semana.

Embora ndo tenha sido pedido especificamente para relatarem as percepcdes sobre a
metodologia adotada, alguns alunos o fizeram. Sendo assim, o(a) discente A2 declarou que o
aluno ficava mais a vontade para aprender e errar e que, apesar de ser custosa a realizacdo das
atividades semanais, ndo visualizava outro meio eficiente de aprendizagem e avaliacdo que
abarcasse todos os alunos da turma.

Notamos que a alteracdo da metodologia das aulas expositivas, dando a oportunidade
do(a) aprendiz ser sujeito ativo do processo de ensino-aprendizagem, rompeu as caracteristicas
da permanente presuncédo de saber de quem fala, permanente presuncédo de ignorancia de quem
ouve e inexistente autocritica de ambos, argumentadas por Falcdo (1976).

O(a) estudante A8, por sua vez, elogiou a saida das tradicionais avaliagdes, expondo
que as atividades semanais faziam com que o docente conseguisse 0 compromisso dos alunos
ao mesmo tempo que conseguiu fazé-los absorver os conhecimentos. Finalizou assegurando
que a metodologia de estudo dirigido, com pontuacgdes nas notas, garantiu o aprendizado, pois
exigiu contato com os topicos constantemente. Ja o(a) graduando(a) A6 assumiu que a proposta
provocou a imersdo obrigatéria no contetdo, sendo uma alternativa que somou a aula
expositiva, além de ter destacado a importancia da leitura antes da aula.

Ainda nesse critério, o(a) discente A10 argumentou que a necessidade de apresentar
toda semana uma comprovacdo dos estudos o fez criar 0 habito de estudar constantemente,
quando o seu costume era estudar apenas em periodo de avaliacdo. Além disso, elogiou a
liberdade de escolher como seria comprovado o estudo, pois péde descobrir qual o melhor
método para estudar ndo so a presente disciplina, mas também as demais. Pontuou, também, a
diversidade de tarefas para pontuacéo extra?®, justificando que isso fez ampliar a formagéo e

experiéncia com a disciplina.

% Desse modo, convém esclarecer o seguinte: “[...] uma caracteristica marcante da Sala de Aula Invertida para
Bishop e Verleger (2013), [é] ndo usar o tempo em sala para ministrar aulas expositivas. Os autores expdem ainda
a importancia das teorias de aprendizagem centradas no aluno para entendermos o conceito da Sala de Aula
Invertida, destacando que sem elas, tal conceito ndo existe. A Sala de Aula Invertida é constituida, basicamente,
por duas componentes: uma que requer interagdo humana (atividades em sala de aula), ou seja a acdo; e outra que
¢ desenvolvida por meio do uso das tecnologias digitais, como videoaulas (atividades fora da sala de aula).”
(PAVANELOQ; LIMA, 2017, p. 4).

2% O docente colocou no PGCC quatro formas de pontuagio extra, quais sejam: participacdo em audiéncias on-line
civeis no site https://audienciasonline.com.br/; participacdo habitual e relevante durante as aulas; autoavaliacdo do
estudante; elaboracgdo de peca juridica.



https://audienciasonline.com.br/
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O(a) estudante A1l assumiu que a metodologia adotada era bastante produtiva, pois,
mesmo quando se encontrava cansado(a), “acabava aprendendo o conteudo”. Confessou,
também, que as atividades semanais resultaram na criacdo de uma rotina de estudos melhor.

Foi observado, também, comentéarios espacados alegando que as atividades semanais
pesavam a carga de estudos na educacdo juridica remota e fazia com que as atividades fossem
entregues no prazo limite, o que também pode estar relacionado a gestdo do tempo. Apesar
disso, os relatos foram imprescindiveis para avaliar a importancia da aplicacdo das
metodologias ativas de ensino, como a sala de aula invertida, aplicada pelo docente, consoante
dispde as DCN. Nesse sentido, é previsto no novo PPC do curso de Direito da UFERSA (2021,
p. 50):

Os métodos ativos de ensino-aprendizagem se revelam mais hébeis a educacédo
por competéncias cognitivas (intelectuais), instrumentais (técnicas) e
interpessoais (éticas), citadas no art. 4°, caput, das DCN dos cursos de Direito.
Essas metodologias participativas culminam por articular conhecimentos,
habilidades e atitudes, elementos do cognitivismo (assimilacdo mental na
construgdo do conhecimento), comportamentalismo (respostas psicomotoras)
e do humanismo (afetos, emoc6es e autorrealiza¢do do aprendiz), na trilha da
aprendizagem significativa. [...] Esses métodos, vale salientar, reconhecem a
multiplicidade de fontes de acesso as informages, que estdo muito além da
pessoa do professor e de sua capacidade limitada de armazenamento,
processamento e difusdo de saberes, sobretudo se atentarmos para 0s meios
tecnolégicos atualmente disponiveis.

Verificamos que os graduandos da disciplina reconheceram a importancia da sala de
aula invertida no contexto da educacédo juridica remota, visto que passaram a visualizar as
diversas fontes de acesso as informacdes que lhe estavam disponiveis. A propria situacdo
pandémica contribuiu para isso, ja que, devido ao isolamento social, muitas vezes, 0 acesso a
novos métodos e ferramentas de estudos davam-se pela internet.

Assim, podemos inferir que a técnica utilizada pelo professor foi efetiva, pois os alunos
deixaram a posicdo de ouvintes e assumiram o papel de protagonistas do seu aprendizado. Os
estudantes descobriram que o melhor método de estudos néo € aquele indicado ou imposto pelo
docente, mas o0 que considera as suas singularidades e o contexto em que estéo inseridos.

O terceiro critério, gestdo de tempo, também nao foi requerido de forma especifica
pelo professor, mas foi possivel identificar comentarios relevantes em alguns relatos estudantis,
como decorréncia da autoavaliacdo. Prestado o devido esclarecimento, passaremos a analise.

O(a) discente A4 alegou a prejudicialidade do estudo em virtude do volume de tarefas
académicas durante a semana, culminando em algumas atividades entregues “em cima da hora”.

Ademais, foi identificado o problema com a gestdo do tempo do(a) aluno(a) A6 quando este(a)
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relatou as “dificuldades impostas pelas outras disciplinas, que de alguma forma também exigem
dedicacdo” para a entrega das atividades dentro do prazo estipulado, o que acreditamos que
também pode ocorrer pelo volume de atividades passadas, como a maioria descreveu.

O(a) graduando(a) A7, por sua vez, relatou dificuldade propria em organizar ou separar
os horérios para estudar. Ainda, alertou que, diante do contexto pandémico, da carga de estudos
e da durag@o das aulas, “é preciso muito cuidado e ter uma boa sanidade mental para saber lidar
com todas as tarefas”. O(a) estudante A8 disse ter dificuldade na divisdo de tempo para cada
disciplina da faculdade, “pois praticamente todas estdo exigindo atividades semanais e outros
afazeres”.

Por fim, o(a) discente A13 relatou varias dificuldades com a gestdo do tempo
provocadas especialmente pela educacdo juridica remota. Problemas para conciliar as
atividades laborais, domeésticas e académicas e 0 acumulo de atividades das disciplinas, dado
que “a quantidade de atividades passada pelos professores tem sido muito superior a realidade
presencial”. Disse que isso provocou uma sobrecarga nos alunos, por terem que escolher quais
atividades entregar, quando sequer conseguiam obter um rendimento igual em todas as
disciplinas. Confessou sentir que muitas atividades “estavam ali s6 para cumprir uma mera
formalidade e nao para avaliar o aluno”.

Embora poucos alunos tenham abordado esse topico, notamos que o teor dos relatos
envolvem a carga de trabalho provocada pela necessidade de recuperar o “tempo perdido” pela
suspensdo das aulas presenciais, quando ninguém estava preparado material e psicologicamente
para as mudancas ocasionadas pela pandemia.

Como fora exposto em capitulo pretérito, a comunidade universitaria ndo estava
organizada para a transposicdo da educacdo presencial para a remota. O proprio Projeto
Pedagdgico do curso de Direito (PPC), datado de 2009, ndo possuia orientacdo para o caso de
ser necessario optar por praticas educacionais virtuais. Por sua vez, o novo PPC, criado durante
a pandemia da Covid-19, e ainda ndo implementado, trouxe previsdo especifica de como sera o
processo de ensino-aprendizagem com a utilizacdo de praticas remotas mediadas por
tecnologias?’.

No que diz respeito ao critério das aulas sincronas, buscamos trazer os relatos que
colocaram de forma expressa as percepgdes acerca da aula na modalidade virtual. Desse modo,
o(a) estudante Al afirmou que aprendia bastante com a aula sincrona, pleiteando sua maior

duracdo, sob a justificativa de que seria necessario para poder compreender profundamente 0s

27 Disposto no item 8.3 do suméario do Novo PPC do Curso de Direito da UFERSA, disponivel em:
https://direito.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/35/2022/01/PPC-Direito-1.pdf



https://direito.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/35/2022/01/PPC-Direito-1.pdf
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slides e resolver questdes ao vivo. De forma contraria, o(a) aluno(a) A2 disse que as aulas
perduravam muito a noite, tornando-se cansativas, alegando que, por mais que as aulas da quinta
e da sexta-feira fossem as melhores, j& chegava com tamanha exaustdo mental que néo
conseguia assistir com a eficiéncia que poderia nos momentos presenciais.

O(a) académico(a) A5 opinou que 0s momentos sincronos ajudavam na compreensao
do conteldo disciplinar. Por sua vez, os(as) discentes A7 e A9 afirmaram gostar da apresentagdo
de slides nas aulas. Nesse quesito, suas opinides ainda divergem, uma vez que, para o(a)
aluno(a) A7 a aula durava mais do que deveria, alegando que ndo conseguia passar mais de 3
horas e 30 minutos estudando, devido as tarefas do dia a dia, estagio e trabalho. Ao passo que
o(a) estudante A9 elogiou os slides apresentados em aula, afirmando que “edificam o
conhecimento no sentido de trazerem dinamismo as aulas sincronas”.

Em sentido semelhante, o(a) académico(a) A12 disse ter observado um bom proveito
das aulas expositivas, justificando que conseguiu “relacionar os assuntos tratados com a
vivéncia pratica de estagio ndo obrigatorio.” O(a) graduando(a) Al4 afirmou ter um maior
rendimento com a aula remota comecando as 19h30, por se tornar mais objetiva e nao ter tantas
“interrupgdes” e “desvios” que a modalidade presencial possui.

E necessario pontuar que o critério acima avaliado foi mais restrito a realidade da
disciplina de Direito Processual Civil Il, dado que os estudantes focaram em alguns aspectos
particulares das aulas do professor. Desse modo, os relatos podem variar de acordo com o
componente curricular a ser avaliado.

As perspectivas expostas ndo divergiram muito, o que evidencia o costume, ou até
mesmo a necessidade, do aluno estar sendo orientado por um professor enquanto estuda
determinado conteudo, seja para revisar, tirar eventuais davidas ou dar-lhe alguma seguranca.
Além disso, mais do que as aulas presenciais, 0s momentos virtuais sincronos, inevitavelmente,
s8o cansativos e esgotantes, principalmente se considerado o momento de distanciamento social
que foi imposto a todos.

No que concerne as autocriticas, ultimo critério analisado, o(a) discente A2 expds a
auséncia de dedicacdo maxima, provocada pela falta de identificacdo com a disciplina, mas
também enfatizou o cansaco e exaustdo mental no final da semana?. O(a) académico(a) A3 se
classificou como regular e refletiu sobre sua necessidade de aprofundamento nos estudos,

admitindo a necessidade de romper padrdes enraizados na sua formacdo pessoal e estudantil.

28 A aula de Direito Processual Civil Il ocorria as sextas, no periodo noturno.
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Citou, também, que “a modalidade remota tem muitas restrigdes no tocante a aprendizagem e
rendimento dos contetidos e isto contribuiu para que surgissem muitas duvidas na disciplina”.

O(a) estudante A10 disse que a sua vivéncia com matérias relacionadas a disciplina,
no estagio nao-obrigatdrio, podia estar provocando a sua acomodacéo e falta de esfor¢co para
participar das aulas. Por sua vez, o(a) aluno(a) Al3, ao relatar que as atividades eram
enfadonhas e repetitivas, assumiu que acabou fazendo “de qualquer jeito” apenas para cumprir
0s prazos. Ainda, observou que atingiu uma qualidade inferior se comparada a educacgédo
juridica presencial, no que diz respeito a entrega de algumas tarefas.

Observamos que a turma “A” cursou a disciplina no segundo semestre letivo que
estava ocorrendo remotamente, qual seja, 0 2020.2. Dessa maneira, os discentes estavam
experimentando, de forma mais consolidada, a educacdo juridica remota e todos o0s seus
desdobramentos. A oportunidade de refletir, mediante uma autocritica, gerou declaracGes e
desabafos de estudantes que ja estavam esgotados da educacdo juridica remota e da maneira
que ela se desenvolveu (sem condi¢des materiais e psicolégicas). Além disso, evidenciou o
costume de alguns discentes com a “educagdo bancaria” (FREIRE, 1987), ao “estranhar” a
metodologia docente, diversa das “provas tradicionais”, tipicas pela memorizagao de conteudo.

A propria ideia de autoavaliacdo, elaborada com base em requisitos especificos, trouxe
um panorama da situacdo da educacdo juridica em tempos de pandemia sob a perspectiva dos
educandos. Foi possivel entendermos as suas visdes (des)semelhantes sobre novas exigéncias,
adaptacdes, metodologias, problemas académicos e pessoais etc.

Para complementar as informacGes obtidas, foi requerido o preenchimento de um
questionario (Apéndice 1), buscando perspectivas complementares acerca do tema, de modo a
satisfazer o interesse desta pesquisa e torna-la mais representativa do universo estudado.

Como fora mencionado, apenas dois/duas alunos(as) da turma “A” responderam ao
questionario disponibilizado via Google Forms. Passamos, entdo, as analises.

Ao introduzirmos o questionario, perguntando sobre a rotina de estudos durante o
semestre remoto, no ano de 2021, o(a) graduando(a) A2 afirmou que ndo possuia esse costume,
em virtude dos afazeres domésticos e cuidados com parentes enfermos. No entanto, devido a
afetacdo da renda familiar, precisou buscar as bolsas concedidas pela UFERSA, razdo pela qual,
mesmo ndo tendo uma rotina de estudos, estudou algumas tematicas obrigatorias na pesquisa e
extensdo. Ja o(a) académico(a) Al10, afirmou que passava o0s turnos da tarde e da noite na
UFERSA quase todos os dias.

A segunda pergunta buscou entender o que motivou a permanéncia do(a) estudante no

curso durante o ano de 2021. O(a) discente A2 respondeu que ndo “trancou” nenhuma disciplina
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somente para ndo atrasar o curso, ja que ndo teve nenhuma motivacgao durante o periodo, com
tanta coisa acontecendo fora da area académica na sua vida. O(a) aluno(a), ainda,
complementou afirmando que “o ensino remoto foi péssimo, ndo s6 de forma metodologica,
mas, principalmente, pela falta de organizacéo e estruturacdo que a universidade teve perante
essa modalidade de ensino.” Ao passo que, o(a) estudante A10 justificou que a sua motivagao
era unicamente a pressa para finalizar o curso de graduagéo.

A terceira indagacdo trouxe as competéncias previstas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Direito?°, para o(a) académico(a) apontar em quais teve maior facilidade
ou mais dificuldade em adquirir e/ou desenvolver, explicando a sua resposta. Neste ponto, é
necessario observar como o tripé universitario contribuiu para a aquisi¢do e o desenvolvimento
das competéncias do(a) graduando(a) A2.

No inicio da sua resposta, o(a) aluno(a) A2 reconheceu que, embora ndo estivesse
motivado(a) como gostaria no ensino remoto, “alguns docentes também tiveram o trabalho e a
sensibilidade de se reinventarem para a transmissao do conhecimento.”

Assim, A2 deixou claro as competéncias que desenvolveu bem, a partir da sua
experiéncia em algumas disciplinas, quais sejam: a interpretacdo e aplicacdo das normas do
sistema juridico, articulando o conhecimento tedrico com a resolucdo de problemas (I); a
competéncia na leitura, compreensao e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos, bem
como a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas (Il); a capacidade de compreender e
aplicar conceitos, estruturas e racionalidades fundamentais ao exercicio do Direito (IV);
desenvolver a cultura do dialogo e o uso de meios consensuais de solucdo de conflitos (VI); e
compreender a hermenéutica e os métodos interpretativos, com a necessaria capacidade de
pesquisa e de utilizacdo da legislacdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do
Direito (VII).

2 As competéncias previstas nas DCN foram dispostas no questionario de forma mais simplificada e clara para
orientar a resposta dos discentes: | - interpretacdo e aplicacdo das normas do sistema juridico, articulando o
conhecimento teérico com a resolucdo de problemas; Il - competéncia na leitura, compreensédo e elaboracdo de
textos, atos e documentos juridicos, bem como a devida utilizagdo das normas técnico-juridicas; 111 - capacidade
para comunicar-se com precisdo; 1V - capacidade de compreender e aplicar conceitos, estruturas e racionalidades
fundamentais ao exercicio do Direito; V - capacidade para desenvolver técnicas de raciocinio e de argumentacéo
juridicos a fim de propor solucdes e decidir questdes no ambito do Direito; VI - desenvolver a cultura do dialogo
e 0 uso de meios consensuais de solucdo de conflitos; VII - compreender a hermenéutica e os métodos
interpretativos, com a necessaria capacidade de pesquisa e de utilizacdo da legislacdo, da jurisprudéncia, da
doutrina e de outras fontes do Direito; VIII - atuar em diferentes instancias extrajudiciais, administrativas ou
judiciais, com a devida utilizacdo de processos, atos e procedimentos; IX - utilizar corretamente a terminologia e
as categorias juridicas; X - aceitar a diversidade e o pluralismo cultural; XI - compreender o impacto das novas
tecnologias na area juridica; XII - dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e aplicacdo
do Direito; XIII - desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por profissionais do Direito ou de
carater interdisciplinar; e XIV - apreender conceitos deontoldgico-profissionais e desenvolver perspectivas
transversais sobre direitos humanos.
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Ademais, o(a) estudante A2, destacou as competéncias que conseguiu ter maior
facilidade em adquirir e/ou desenvolver, devido a sua experiéncia com a pesquisa e a extensao
universitaria desenvolvidas na universidade, nomeadamente: capacidade para comunicar-se
com precisdo (I11); aceitar a diversidade e o pluralismo cultural (X); compreender o impacto
das novas tecnologias na area juridica (XI); e apreender conceitos deontoldgico-profissionais e
desenvolver perspectivas transversais sobre direitos humanos (XI1V).

Por sua vez, o(a) discente A10 foi mais sucinto(a), apontando que teve facilidade para
compreender e aplicar conceitos, estruturas e racionalidades fundamentais ao exercicio do
Direito (IV), mas teve dificuldades quanto a capacidade para comunicar-se com precisdo (1),
bem como para desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por profissionais
do Direito ou de caréater interdisciplinar (XI1II).

Mais adiante, quando indagado(a) sobre como a educacdo juridica afetou a sua

formagé&o como um futuro profissional do direito, a resposta de A2 foi esclarecedora:

De forma positiva, talvez, fez com que nds, estudantes, pudéssemos perceber
gue ndo precisamos necessariamente de eventos ou contato tdo somente
presenciais, fez com que saissemos da nossa zona de conforto e nos
reinventassemos para conseguir tocar nossa vida académica. O ensino remoto
foi um “tapa buraco”, uma modalidade de ensino feita as pressas pelo
ministério da educagdo, sem uma regulamentacdo e nem regras especificas,
sair do presencial para o remoto, ainda mais com aula a noite, fez com que
muitas das vezes nos limitdssemos a somente fazer as
atividades/tarefas/provas que nos eram passado. Como ndo havia a
necessidade de comparecer, em algum dos casos, na aula remota, e devido a
exaustdo do dia a dia, muitas disciplinas e conteldos importantes foram
negligenciados. [...]

J& o(a) graduando(a) A10 observou que “muitas disciplinas foram mal ministradas”,
alegando que alguns professores “mal davam aula”, enquanto o ensino de outras disciplinas foi
limitado pelo modelo remoto.

Em seguida, questionamos como a formac&o ética e cidadd do(a) aluno(a) ¢é afetada
pela auséncia do contato interpessoal, que ocorre no ensino presencial. Entdo, o(a) discente
A2, assumindo que a sua formacéo ética e cidada se baseia na luta, nas ambicdes, na conquista
por direitos e na pesquisa, reconheceu que o seu estimulo para fazer pesquisa foi limitado, bem
como a propria luta estudantil dentro da universidade, muitas vezes desistindo de sonhos e
anseios. Na opinido do(a) graduando(a) A10, ndo ha no ensino remoto troca nem vivéncias
entre os alunos, assim como entre aluno e professor.

Quanto ao ultimo guestionamento, acerca das vantagens e desvantagens do ensino

juridico remoto no ano de 2021, A2 concluiu que as desvantagens sdo inUmeras quando
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comparadas as vantagens, mas deixou claro que, ter saido da zona de conforto do presencial e
ter que se modelar & uma vida remota, enquanto académica, pode ter sido uma vantagem.
Classificou, ainda, como principal desvantagem, “a exaustdo que ¢ olhar para uma tela e nao
ter um local apropriado para estudar”. Ja o(a) aluno(a) A10 sequer conseguiu enxergar
vantagens, destacando como desvantagem a falta de aprendizados importantes.

E perceptivel a disparidade que ha, em alguns pontos, entre as respostas dos(as)
estudantes A2 e A10. Enquanto o(a) primeiro(a) explora as suas afirmacdes, inclusive,
abordando aspectos inerentes a educacéo juridica remota, o(a) segundo(a) nos fornece respostas
diretas e decididas, todas voltadas ao ensino juridico remoto em si. Assim, € possivel verificar
como a pandemia e, consequentemente, a educacao juridica remota, afetou de formas diferentes
a vida de cada estudante, seja estimulando a autonomia estudantil ou potencializando

problemas.

4.3.2 As visoes dos graduandos da turma “B”

A turma de Direito Processual Civil Il do semestre 2021.1 - turma “B”, para fins
metodoldgicos - era composta por 33 discentes. Desse total, 32 (correspondente a 96,97% da
turma) enviaram a autoavaliacdo requerida pelo professor para compor 10% da nota da unidade
1 e 10% da nota da unidade 2. Como na turma anterior, a autoavaliacdo deveria relatar a
aprendizagem discente na disciplina, sua autocritica, propostas e comentarios. As percepcdes
do(a) aluno(a) podem variar de um relatdrio para outro.

O docente do componente curricular previu a apresentacdo de atividades semanais
individuais como 90% da pontuacéo basica da disciplina na primeira e segunda unidades. Essas
tarefas serviriam para o aluno demonstrar a aprendizagem das competéncias
(conteldos/saberes, praticas/habilidades, atitudes/valores) sobre as matérias abordadas em cada
aula. A comprovacéo dos estudos podia ser mediante relatorios; elaboragéo de fichamentos ou
resumos; confeccdo de slides; mapas conceituais; resolucdo de questbes; apresentagdo de
seminario no formato de video; gravacédo de podcast; producédo de blog ou outro tipo de produto
disponivel na internet; elaboragdo de pecas juridicas etc. Desse modo, passaremos a andlise do
primeiro critério, método(s) de estudos discentes.

Foram mencionados 9 meétodos de estudos nos relatos. Alguns alunos afirmaram
utilizar mais de uma técnica para estudar, motivo da sua aparigdo repetidamente. Nesse sentido,
0 estudo por doutrinas foi o método mais empregado, sendo citado por 18 estudantes. Em

seguida, veio a preparacdo de resumos, que foi mencionada por 14 graduandos(as). A leitura de



50

jurisprudéncias figurou em terceiro lugar, como método de estudo de 10 discentes. Por sua vez,
7 académicos afirmaram fazer o uso da legislagdo para estudar.

Ademais, foram lembrados: a producdo de fichamentos, a resolucdo de questdes, a
elaboracdo de mapas conceituais, a apresentacédo de slides, a escrita de artigos e as videoaulas
na plataforma YouTube.

Mais do que tornar dindmico o ensino-aprendizagem, a possibilidade do mesmo aluno
estudar por varios métodos lhe permite entender com qual ou quais possui mais afinidade,
preparando-o, inclusive, para o futuro exercicio profissional e seus desafios. O(a) estudante B6
fez um comentério nesse sentido, ao afirmar que a possibilidade de mudanca na forma da
realizacdo dos registros de estudos Ihe ajudou a identificar uma facilidade em escrever textos
corridos. Assim, verifica-se que, embora ndo exista uma forma certa para aprender, é necessario
liberdade para garantir esse aprendizado, como dar a oportunidade dos académicos poderem
escolher como e por onde estudar.

Quanto a metodologia docente, 15 alunos(as) elogiaram, expressamente, a sala de aula
invertida aplicada pelo docente, que requer a realizacdo de estudos prévios a partir do método
de escolha do discente, para posterior discussao em aula.

Assim sendo, B3 observou que era uma das disciplinas que mais conseguia absorver o
conteddo, ja que Ihe era imposto o dever de estudar a matéria, antes do inicio da aula, fazendo
com que ja tivesse alguma base para acompanhar no momento sincrono. Confessou, ainda, que,
se ndo fosse esse método de ensino, sé veria o contetdo depois da aula, como fazia com as
outras disciplinas, “o que, as vezes, acarreta um certo acimulo de conteudo”.

Embora tenha afirmado que a metodologia de estudos semanais era proveitosa, o(a)
discente B5 confessou: “cada vez mais me encontro em um estado cansativo para manter o
ritmo de estudos e realizagdo de atividades.”. O(a) académico(a) B21, por sua vez, ressaltou
que, devido ao formato “livre” das avaliagdes, ndo apenas estudou o contetdo proposto pela
disciplina, como também exercitou a criatividade para elaborar a avaliagdo, “o que tornou a
proposta mais empolgante”. Ja o(a) estudante B32 dispds que, diferente de outras atividades
académicas que tinha feito no periodo remoto, nessa disciplina, péde unir o proprio trabalho ao
estudo dos contetidos “de uma forma que ndo atrapalhasse a aprendizagem, mas a auxiliasse”.

Apenas o(a) graduando(a) B12, considerando as experiéncias anteriores com
atividades semanais no ensino remoto, entendeu que o método ndo era 0 mais proveitoso,
argumentando que “[as atividades] tomam nosso tempo, que usariamos para aprofundar ainda

mais na matéria”.



51

Nesse ponto, destaca-se 0 contraste da critica acima com a que foi feita pelo(a)
académico(a) B14:

Essas avaliagdes [semanais], na verdade, deveriam ser consequéncia logica do
estudo diario e, portanto, ndo deveriam gerar trabalho extra. Nesse sentido,
esse modelo avaliativo na verdade revela um grave problema do curso: uma
grande quantidade de contetdo para pouco tempo de disciplina. Isso reflete
tanto para aluno como para professor, um problema que parece ter sido
mascarado na modalidade presencial. Assim, posso dizer que é um modelo
avaliativo ndo s6é muito bom para aprendizagem e estudo, mas enfrenta o
préprio sistema educativo que a gente teve agora.

Notamos que, apesar do semestre letivo 2021.1 ter sido o terceiro sob a égide da
educacdo juridica remota, a maioria dos discentes sentiu que a metodologia do professor foi
efetiva, tendo se perfectibilizado o processo de ensino-aprendizagem. O estudo prévio faz parte
da dindmica da sala de aula invertida, entretanto, € necessario pontuar que a ideia do estudo
prévio ndo é recente, tampouco original. Colocar essas atividades como “prioridade” (melhor
dizendo, valendo pontuac¢do), ao mesmo tempo que da autonomia para o discente estudar pelo
método que se identifica, leva o aluno a buscar o professor apenas para praticar 0s conceitos
aprendidos, complementar os estudos ou sanar davidas.

Todavia, o estudo prévio do assunto sofre criticas daqueles que, com razdo, ja estdo
cansados do tradicional. Isto porque, conforme fora citado no paragrafo anterior, ndo é
inovadora a ideia de estudar os contetdos antes de serem expostos em sala de aula. Muitos
professores e, principalmente, muitos alunos ndo séo ensinados ou incentivados a implementar
esses estudos da forma correta, de modo a criar o hébito. Contrariamente, a ideia acabou se
tornando banal, devido ao excesso de atividades passadas sem o retorno docente satisfatorio,
fazendo com que parte da classe discente passasse a achar uma “perda de tempo”.

Mais adiante, 12 autoavalia¢@es discentes fizeram referéncia a gestdo do tempo. Como
trata-se do terceiro critério, passaremos a analise dos trechos que obtiveram destaque.

O(a) graduando(a) B2 assumiu que precisava organizar de forma mais eficiente os
assuntos a serem estudados, visto que seguia jornada dupla — trabalhava e estudava. Ja o(a)
estudante B18 afirmou que a demanda de todas as disciplinas no semestre remoto acabou
prejudicando a qualidade dos seus estudos. Os(as) académicos(as) B7, B16 e B20 também
falaram das dificuldades para lidar com o “tempo corrido” e a carga de estudos de algumas
disciplinas, ponto que o(a) aluno(a) B29 concorda, acrescentando os problemas para conciliar
com atividades executadas na esfera pessoal.

Em sentido semelhante, e de forma mais ampla, confidenciou o(a) aluno(a) B26:
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Fato € que a modalidade de ensino remoto ja cansou a todos, mas eu entendo
que gestdo de tempo sera sempre um problema, presencial ou remotamente, e
cada um vai ter que lidar da sua forma. [...] Mas vou ressaltar apenas o fato de
gue alguns colegas ja me orientaram a abrir mao da extensdo para ndo ficar
sobrecarregada com 0 tempo. Realmente,
acOes/planejamentos/reunides/relatorios, enfim, tudo isso demanda tempo,
mas ndo posso abdicar do projeto porque uma das minhas maiores motivacdes
na universidade é justamente a extensao [...]

Ainda com relacdo a carga de estudos das disciplinas, o(a) estudante B19 confessou
ndo ter tempo para estudar o conteddo com tranquilidade, assumindo que estava sentindo falta
de fazer as avaliacGes tradicionais e se dedicar 100% aos estudos para realiza-la. Também
relatou ansiedade com receio de ndo dar tempo de entregar as atividades no prazo.

De todos os relatos analisados, o Gnico destoante foi o do(a) aluno(a) B32, que afirmou
ndo ter dificuldade com a gestdo de tempo, devido a organizacdo do seu dia em horéarios
especificos para os estudos e as checklists diarias com tarefas para preencher. Porém, expde que
a turma “B” ja conversou algumas vezes, desde o inicio do semestre remoto, sobre como a
guantidade de trabalhos semanais estavam deixando muitos sem tempo para dedicar aos
estudos, quando deveriam contribuir.

No semestre 2021.1, o docente optou por deixar algumas sextas-feiras, que seriam de
aula sincrona, como um “tempo do aluno”®. Isto posto, vale trazer o seguinte comentario do(a)

estudante B12:

[...] usei algumas horas livres, como as duas sextas que ficamos sem as aulas,
para revisar e ir mais a fundo em alguns conteudos. Alias, essas ‘folgas’
cairam como uma luva, além de servir como alivio [sic] semanal, nos
propiciam um tempo apenas para estudar, sem demais tarefas e preocupagoes,
as datas foram bem pensadas, fica a dica para um dia livre assim a cada final
de unidade.

Os discentes B13, B20, B27 e B32 também destacaram a importancia do momento, na
forma idealizada pelo docente da disciplina. O(a) graduando B13 afirmou ter sido possivel
“colocar diversos trabalhos em dia”, enquanto 0(a) académico(a) B27 admitiu que foi um tempo
necessario, dada a “sobrecarga de outras atividades, tarefas e avaliagdes”. Por sua vez, o(a)

aluno(a) B32 assumiu ter sido imprescindivel para “aprofundar assuntos deficientes”.

30 O professor reservava algumas sextas, nos horarios de aula, para ndo ter encontros sincronos. Assim, os
estudantes tinham livre gestdo sobre esse tempo, seja para estudos ou lazer. A ideia do docente foi inspirada no
trabalho “Ensino Superior na América Latina: reflexdes e perspectivas sobre Direito”, de Loussia Penha Musse
Felix (ed.) (2014), quando refletiu sobre o tempo utilizado pelo estudante no seu processo de formacao juridica,
por entender a sua importancia para o planejamento e a execucdo das atividades pedagdgicas.
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As criticas ao ensino remoto mediado pelas aulas sincronas, quarto critério a ser
analisado, sdo quase unanimidade entre os estudantes. Nesse sentido, serdo expostos alguns
comentarios dentre os feitos pelos(as) 13 alunos(as) que abordaram o assunto.

Os(as) discentes B3, B5, B12, B17, B24 e B30, em especifico, afirmaram estar
saturados do ensino remoto/aulas sincronas. O(a) académico(a) 17 traduziu bem o sentimento
da sua classe, ao declarar: “a quantidade de tempo em frente ao computador, a auséncia de
contato com os colegas e professores, a intensidade de trabalhos académicos, sdo obstaculos
que tornam o processo de aprendizagem estafante.” Nesse sentido, o(a) aluno(a) B28 alegou
que “o modelo remoto integral (100% remoto) ¢ muito precario”, além de falar sobre a falta do
convivio e da interagdo presencial.

O(a) estudante B10, por sua vez, refletiu que, embora a modalidade emergencial de
ensino remoto contribua para o enfrentamento a pandemia, “o modelo presencial € o que oferece
maiores condigdes de ensino e de aprendizagem”. Ja B20 e B27 assumiram que recorriam as
aulas gravadas, devido a sua duracdo e ao cansaco acumulado da semana. Na oportunidade,
B20 asseverou: “aulas longas nessa modalidade ndo ajudam na absor¢do do conteudo,
geralmente fazem o efeito contrério [...]”.

O(a) académico(a) B24 assumiu que a motivacao para continuar estudando era ndo se
sentir prejudicado(a) por esse “tempo improdutivo” quando voltasse ao meio presencial. O(a)
discente B25 trouxe uma outra perspectiva, ao afirmar que as emogdes inerentes ao contexto
pandémico afetavam o processo de aprendizagem, considerando a “auséncia de suportes
educacionais mais consolidados em virtude da ‘pressa’ na adaptagdo as novas modalidades de
ensino”.

Ja os discentes B1 e B22 conseguiram fazer comentarios positivos, ou menos
negativos. B1 afirmou que o fato de as aulas estarem gravadas garante que possa revisa-las
depois, ao passo que B22 assumiu que a aula sincrona era o seu momento preferido, embora
ndo gostasse, e tampouco tivesse se acostumado com o semestre remoto.

Os estudantes da turma “B” demonstraram exaustdo e receios como decorréncia do
contexto pandémico e dos trés semestres letivos mediados por aulas remotas (sincronas e
assincronas). A intensidade do periodo (por meio de suas atividades, aulas, emocdes) e a propria
incerteza acerca de quando voltariam as aulas presenciais, refletiram diretamente no desejo,
cada vez maior, de estar nos espacos fisicos da universidade, principalmente, se considerarmos,

a nossa condi¢do de seres gregarios.
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Por fim, passaremos a analise das autocriticas. E necessario esclarecer que as criticas
mais evidentes foram identificadas nos relatos de 17 estudantes. Assim, optamos por trazer as
mais diferentes entre si.

O(a) aluno(a) B4 afirmou ter consciéncia de que a modalidade emergencial de ensino
minimizou barreiras geogréaficas e democratizou o acesso a educagdo, contudo, admitiu que foi
colocado numa zona de conforto que comprometia o seu aprendizado e desenvolvimento como

aluno. O(a) discente B5, fez uma autocritica mais profunda, que merece ser citada:

Muito provavelmente, o que me levou a esse estado mental atualmente foi o
ambiente de casa, ndo aguento mais. Caso eu pudesse representar meu
desempenho graficamente, vejo que este tem sido similar a imagem de uma
ladeira, onde no inicio se demonstra muito bom, porém o desgaste vai
corroendo a disposicao. [...] desejo de verdade que voltem as aulas presenciais
urgentemente, para que fique mais facil de acompanhar e manter o ritmo.

Percebemos que a educacdo juridica, e 0 ensino remoto em si, evidenciaram
problemas, até entdo, ndo discutidos. A dificuldade posta nesse formato virtual € maior do que
a sobrecarga universitaria, principalmente quando se tem problemas no lar, outros danos
emocionais e psicologicos.

O(a) graduando(a) B24 assumiu o seu desinteresse em continuar estudando, diante dos
problemas pessoais e gerais causados pela pandemia, o que lhe deixou atrasado(a), mais
desestimulado(a) e, consequentemente, com a sensacdo de estar para tras, se comparado aos
companheiros de turma. Ja o(a) estudante B26 revelou uma sensacdo de sufoco, devido a
incerteza do periodo pandémico, “como se algo nao estivesse sendo concluido porque a préxima
semana vai ser igual”.

Ainda nesse critério, o(a) académico(a) B29 admitiu ter feito o que pode nos seus “dias
melhores”, mas, nos outros dias, entendia que nao fazia o suficiente, o que lhe gerou “frustracao
e uma vontade de trancar o curso”. Nesse passo, o(a) estudante B31 assumiu que o semestre
puxado e o formato remoto exaustivo “tem sido uma prova de resisténcia”.

Os(as) alunos(as) da turma “B”, ainda, deram relatos mais pessoais, que falaram sobre
a auséncia de um ambiente silencioso para estudar, a influéncia do emocional, problemas com
a conexdo da internet, efeitos motivadores das aulas presenciais, e outras dificuldades que se
acentuavam conforme durava a educacéo juridica remota.

Realizar as tarefas académicas em ambientes inadequados potencializou as emog0es e
o sentimento de frustragdo que ja vinha sendo provocado pela suspensdo das atividades

presenciais. Varias demandas cotidianas e académicas, que eram feitas fora de casa, passaram
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a ser realizadas no ambiente doméstico, misturando atribuicbes que, até entdo, eram divididas
por diferentes espacos e ocasides.

De fato, seria utopico acreditar que o processo de ensino-aprendizagem funcionaria de
forma efetiva remotamente, dadas as circunstancias que culminaram no ensino emergencial e
as condicdes pessoais dos graduandos. Além disso, as faculdades ja enfrentam a necessidade
de alterar sua formacdo juridica, que foi construida ha séculos, para torna-la apta a produzir
conhecimentos, habilidades e valores plurais, o que foi dificultado nesse periodo.

A partir desse momento, sera feita uma breve analise das concepcdes mais relevantes
dos seis alunos que responderam ao questionério aplicado via Google Forms (Apéndice 1),
buscando complementar o tema em discusséo e melhor representar o universo estudado.

Acerca da rotina de estudos durante o semestre remoto, no ano de 2021, o(a)
graduando(a) B5 afirmou ser pouco produtivo, ja que era dificil estudar no ambiente de casa,
devido ao barulho, temperatura e pessoas interferindo. O(a) discente B21, por sua vez, informou
que ndo costumava ir muito além dos estudos pelo material disponibilizado pelos professores,
ao passo que o(a) B22 declarou que ndo era produtivo, razdo pela qual acumulou muito
conteddo para estudar.

O(a) respondente B28 confessou que foi possivel estudar de forma remota no inicio,
porém, com o passar do tempo, ficou muito cansativo sem a possibilidade de atividades
presenciais. Afirmou que “a unica vantagem foi a possibilidade de apresentar em eventos de
outras universidades.” O(a) graduando(a) B30 disse ter sido dificil manter uma rotina de estudos
continua e sustentavel, dado o desestimulo por passar o tempo inteiro no ambiente doméstico,
vendo tudo pelo computador.

Foi unanime a resposta no que diz respeito as motivacdes para o(a) discente continuar
matriculado(a) e cursando as disciplinas da faculdade. Todos justificaram dizendo que néo o
fizeram para néo atrasar o curso. Nesse meio, destacamos as falas de B21, que alegou né&o ter
trancado nenhuma disciplina por ja ter sofrido outros prejuizos, de B22, que afirmou que “se
pudesse cursaria tudo novamente”, e B28, que justificou que ficar muito tempo parado(a), em
meio as informagdes negativas da pandemia, foi a outra razdo de sua escolha por continuar
cursando Direito de forma remota.

Em seguida, os(as) graduandos(as) foram convidados(as) a falar sobre quais
competéncias, previstas nas DCN, tiveram maior facilidade ou mais dificuldade em adquirir
e/ou desenvolver. Ressalta-se que, por ndo haver a obrigatoriedade de resposta nessa questao,

o(a) aluno(a) B5 optou por ndo responder.
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A despeito disso, o(a) académico(a) B14 afirmou ter facilidade em adquirir e/ou
desenvolver as seguintes competéncias previstas nas diretrizes: competéncia na leitura,
compreensdo e elaboracao de textos, atos e documentos juridicos, bem como a devida utilizacédo
das normas técnico-juridicas (I1); capacidade de compreender e aplicar conceitos, estruturas e
racionalidades fundamentais ao exercicio do Direito (IV); desenvolver a cultura do dialogo e o
uso de meios consensuais de solucdo de conflitos (V1); utilizar corretamente a terminologia e
as categorias juridicas (IX); aceitar a diversidade e o pluralismo cultural (X); compreender o
impacto das novas tecnologias na area juridica (XI).

Ainda, conquistando um total de nove competéncias adquiridas/desenvolvidas pelo
referido discente, estdo: dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e
aplicacdo do Direito (XII); desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por
profissionais do Direito ou de carater interdisciplinar (XIII); e apreender conceitos
deontoldgico-profissionais e desenvolver perspectivas transversais sobre direitos humanos
(XIV). O(a) estudante justificou o alcance das competéncias devido aos bons professores da
faculdade, ter bons profissionais orientadores na pratica, desenvolver pesquisa na area de
tecnologia, bem como a experiéncia com o estagio ndo-obrigatdrio que realizava.

Por fim, B14 assumiu ter dificuldade em adquirir/desenvolver duas competéncias
previstas nas DCN, quais sejam: capacidade para comunicar-se com precisao (I11), por entender
que h& pouca ou nenhuma orientacdo na faculdade; e a capacidade de compreender e aplicar
conceitos, estruturas e racionalidades fundamentais ao exercicio do Direito (IV), justificando,
também, que “ndo ha qualquer direcionamento pratico ao longo do curso, é preciso aprender na
pratica.”.

Nesse ponto, € importante destacar que o curso de Direito da UFERSA oferece
oportunidades para ser desenvolvida a competéncia Il1, por meio dos seus projetos de extensdo,
pesquisa ou grupos de estudos, além dos trabalhos e debates em sala de aula. Inclusive, hd um
grupo especifico para desenvolver a referida competéncia, 0 Grupo de Estudos e Praticas em
Retdrica e Oratoria (GEPRO), liderado pelo professor Dr. Jose Albenes Bezerra Junior.

Além disso, a alegada dificuldade do(a) aluno para adquirir/desenvolver a competéncia
IV pode se manifestar pelo fato de que ela ndo é conquistada imediatamente. Essa capacidade
é desenvolvida no decorrer da faculdade, em didlogo com as outras competéncias, podendo ser
conquistadas ao integrar os saberes advindos do ensino, da pesquisa e da extensdo, além da
pratica nos estagios obrigatdrios e ndo-obrigatorios.

Ja o(a) estudante B21 assumiu estranhar apenas a competéncia para apreender

conceitos deontologico-profissionais e desenvolver perspectivas transversais sobre direitos
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humanos (XIV), “haja vista a dificuldade de acompanhar as disciplinas que tratam, em sua
maior parte, de temas relacionados.”

Por sua vez, o(a) graduando(a) B22 declarou haver caréncia no aprendizado da
interpretacdo e aplicacdo das normas do sistema juridico, articulando o conhecimento teorico
com a resolugédo de problemas (I), assumindo que isso se deu em virtude do pouco estudo.
Ainda, afirmou ter dificuldade em adquirir/desenvolver a capacidade para comunicar-se com
precisdo (I11), devido aos poucos trabalhos orais e interacfes entre pessoas.

Da mesma forma, o(a) discente B28 afirmou que teve mais dificuldade com a mesma
competéncia Ill, em razdo das dificuldades impostas pela pandemia, ao complicar o didlogo
entre estudantes e entre estes e os docentes.

O(a) académico (a) B30 citou as competéncias I, II, IV e VII para afirmar que s
conseguiu desenvolvé-las por meio dos estagios ndo-obrigatérios. Com relacdo ao restante do
rol, entendeu que o curso consegue desenvolver bastante.

Percebe-se que a capacidade para se comunicar com precisdo foi a competéncia mais
citada como dificuldade em virtude da pandemia. E certo que a sua aquisicdo e/ou
desenvolvimento decorre da pratica constante, tanto na escrita quanto na oralidade. Nesse

sentido, explica Rodrigues (2019, p. 264):

As competéncias indicadas nesse inciso podem ser trabalhadas em
praticamente todos os componentes curriculares. Atividades que envolvam
leitura, interpretacdo e redacdo de textos, ja indicadas no inciso anterior,
auxiliam no desenvolvimento dessa competéncia, relativamente a
comunicacao escrita. Ja, em se tratando de comunicagéo oral, as metodologias
ativas sdo imprescindiveis, bem como atividades que envolvam a oralidade,
como a apresentagdo de trabalhos em sala aula [sic].

A exposicdo do autor evidencia, tambem, a importancia do papel que exercem as
metodologias ativas de ensino no alcance dessas competéncias, como buscou-se fazer na
disciplina de Direito Processual Civil 1l. A aplicacdo da referida metodologia pela classe
docente pode, inclusive, refutar a critica de que o curso da UFERSA ndo orienta ou ndo
direciona a educacdo juridica de modo a facilitar a aquisicdo ou desenvolvimento das
competéncias.

Mais adiante, os(as) discentes falaram, brevemente, de que forma a educacao juridica
remota afetou, positiva ou negativamente, a sua formagdo como um futuro profissional do
direito.

O(a) aluno(a) B5 colocou como ponto positivo a possibilidade de conhecer

plataformas on-line, e, como ponto negativo, a aprendizagem ter sido muito prejudicada. B14,
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por sua vez, afirmou que o aprendizado de disciplinas essenciais foi prejudicado, bem como a
“facilidade de oratoria”, devido a auséncia de qualquer contato humano.

O(a) estudante B21 enfatizou que foi afetado(a) negativamente, alegando que alguns
docentes deixaram as aulas remotas piores, devido a sua didatica e a falta de materiais de apoio
para a compreensdo do conteldo. Conforme o(a) discente B22, o impacto negativo se deu na
aprendizagem do direito em si e em como lidar com os casos futuros.

Ja o(a) aluno(a) B28 classificou como negativo o deficit de assuntos, por prejudicar a
compreensdo das disciplinas, e a necessidade do estudo individual complementar. Na
contramao, elencou como ponto positivo a possibilidade de ouvir especialistas em eventos e
aulas remotas. O(a) discente B30, disse ser evidente e geral o baixo aproveitamento das
disciplinas cursadas remotamente, afirmando que sera notavel os déficits nessas matérias.

O quinto questionamento visou descobrir como a auséncia do contato interpessoal
afetou a formacé&o ética e cidada dos participantes da disciplina. Destaca-se, desde j&, que os(as)
graduandos(as) B14 e B28 ndo visualizaram o impacto do ponto de vista ético e cidaddo.

Para além, o(a) estudante B5 confidenciou que a falta de interacdo pessoal aumentou,
mais ainda, a sua versao introspectiva, uma vez que ja era uma pessoa timida. Com uma visdo
diferente, B21 asseverou a dificuldade em estabelecer um processo de identificacdo com as
questdes tratadas nas aulas, uma vez que “o contato nos torna mais ‘humanos’”. J& o(a)
académico(a) B22 declarou que a auséncia do contato interpessoal “afeta significativamente na
convivéncia com as diferencas, no dialogo, na comunicacdo entre colegas e com o0s
professores.”

Mais uma vez, a falta de contato fisico e pessoal no ambiente da universidade foi
lembrado como elemento indispensavel na formacao do individuo, como jurista e cidad&o, de
modo que a propria sensibilidade para com o outro também foi afetada.

Por fim, questionamos as vantagens e desvantagens do ensino juridico remoto no ano
de 2021. Nesse momento, o(a) estudante B5 afirmou que “as desvantagens sdo tantas que
chegam a tornar as vantagens minusculas”, citando, entdo, a dificuldade para focar e se envolver
na aula, negligéncia no estudo das matérias e 0 menor sentimento de pertencimento a
universidade. O(a) graduando B4, vendo apenas desvantagens, alegou a total deturpacgédo do
ensino, com “rendimento de aprendizado proximo a zero”.

Os(as) discentes B21, B22, B28 e B30 optaram por dar os dois pontos de vista da
situacdo. Assim sendo, B21 disse que a Unica vantagem foi ter protegido sua familia de ter pego

a Covid-19, enquanto elencou “desvantagens incontaveis”, tais como: muito contetdo ndo
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ensinado, contetdo ensinado e ndo absorvido, avaliaches excessivas e extremamente
desgastantes, além de problemas relacionados a conexao.

O(a) aluno(a) B22 conseguiu visualizar como vantagens: aprender a lidar com
plataformas digitais e buscar diversas fontes de conhecimento on-line. Mas, assim como 0(a)
colega anterior, aferiu muitas desvantagens, citando: prejuizo na apresentacdo de conteldos
(“ensino superficial”), alunos sobrecarregados, ansiedade diante do futuro, dificuldade de
efetivar a aprendizagem, auséncia de contatos interpessoais, métodos de avaliacdo que nédo
avaliam de fato, entre outros.

Ja o(a) estudante B28 relatou como ponto positivo apenas a possibilidade de participar
de eventos que jamais participaria totalmente na modalidade presencial. Todavia, relacionou
como negativos: o déficit de assuntos, de contatos com os docentes e discentes e 0s estagios.
Ao passo que o(a) B30 entendeu como vantagem o fato de ser bem mais flexivel. Como
desvantagem, mencionou a perda de concentragdo, 0 pouco aproveitamento das matérias e 0
desestimulo de estudar em outros horarios.

E importante enfatizar que alguns discentes notaram vantagens para 0 ensino-
aprendizagem que s6 foram possiveis gracas ao avanco tecnoldgico, que proporcionou 0
aumento das possibilidades de acesso as diversas plataformas para a obtencdo de informacdes
e a sua comunicacdo (PESSOA; SANTOS; ALVES, 2020). Contudo, ainda é perceptivel quéo
minima foram as vantagens oferecidas pela modalidade remota emergencial se comparadas as
desvantagens, como ja era de se imaginar.

Neste ponto do trabalho, € possivel verificar que as visdes dos estudantes da turma “A”
e a visao dos alunos da turma “B” se assemelham em diversos aspectos, principalmente se
considerarmos que as diferencas existentes se deram em virtude da inata subjetividade.

Desse modo, foi visto que os discentes optaram por aderir a diferentes métodos de
estudos, a fim de encontrar o que mais se identificassem. A metodologia ativa da sala de aula
invertida foi amplamente elogiada pelos académicos, além de estar seguindo as diretrizes
nacionais do curso. A sobrecarga dos estudos foi o fator que mais contribuiu para a dificuldade
na gestdo do tempo pelos graduandos. Embora estivessem saturados da educagdo juridica
remota, os alunos preferiam as aulas sincronas, e alguns destacaram a necessidade de que
fossem menos duradouras.

Foram comuns os relatos que assumiam a deficiéncia nos estudos e o aprendizado
prejudicado, que contribuiram para o sentimento de frustracdo inerente ao periodo pandémico
e a educagdo juridica remota. A rotina de estudos logo se tornou exaustiva e passava pelas

complicacdes do que era estudar integralmente em casa, sem a devida divisao entre as tarefas
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académicas e as domésticas. O que fez muitos alunos continuarem na faculdade foi a vontade
de ndo atrasar, mais ainda, o curso. As competéncias conquistadas pelos graduandos foram
devidas a integracdo do ensino, da pesquisa e da extensdo, bem como aos estagios ndo-
obrigatorios. A auséncia de contato interpessoal afetou a comunicacéo oral e a propria sensagdo
de pertencimento a universidade.

As Unicas vantagens da educacdo juridica remota, conforme os académicos, foram o
conhecimento de novas fontes de estudos, a oportunidade de lidar com diferentes plataformas
on-line e a possibilidade de participar de eventos de outros lugares, que antes alguns discentes

eram impossibilitados de se envolver em razéo do distanciamento geografico.

4.3.3 Pesquisa acerca do retorno de aulas presenciais

O Centro Académico de Direito Marcos Dionisio (CAMAD), da UFERSA, como
entidade representante dos estudantes, divulgou, em 24 de setembro de 2021 (na vigéncia do
semestre letivo 2021.1), o resultado de uma pesquisa que realizou entre os discentes do curso
acerca do retorno de aulas presenciais®!. A consulta foi realizada mediante a aplicagdo de um
formulério on-line, divulgado no Férum do Curso de Direito e no grupo de WhatsApp do
CAMAD, e foi respondido por 87 dos 423 alunos®?> matriculados naquele semestre, o que
corresponde a 20,6% do curso.

Visando trazer informacdes que representem, de maneira mais proxima, o ponto de
vista dos académicos do curso de Direito da UFERSA, como também validar o estudo feito por
esta discente, optamos por reproduzir alguns trechos importantes da pesquisa. Ressaltamos, que
ndo ha como saber se todos os discentes participantes do nosso trabalho responderam a pesquisa
do CAMAD, razdo pela qual os comentarios feitos sdo apenas hipoteses.

Inicialmente, o Centro Académico de Direito buscou fazer um levantamento de
quantos estudantes do curso de Direito da UFERSA ja haviam tomado a vacina contra a Covid-

19, ao que se obteve o seguinte:

31 O documento com o resultado da pesquisa foi fornecido por um membro do CAMAD, via WhatsApp.
32 Dado obtido com a coordenacdo do curso de Direito, via e-mail.
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Figura 1

Vocé ja tomou a vacina contra a COVID-19?
87 respostas

® sim
@ Niao

Fonte: Pesquisa do CAMAD

Dado que, no semestre letivo 2021.1, haviam 423 alunos matriculados no curso de
Direito da UFERSA, o percentual acima representa 20,6% do total de académicos.

Em sentido semelhante ao que perguntamos no nosso questionario on-line, o CAMAD
indagou, ainda em 2021, sobre a possibilidade do(a) aluno(a) “trancar o curso” ou diminuir a
quantidade de componentes curriculares na eventualidade de um préximo semestre letivo

remoto, obtendo as seguintes respostas:

Figura 2

Caso o proximo semestre continue em formato remoto, vocé pensa em trancar o curso ou
diminuir a quantidade cadeiras?

87 respostas

® Sim, penso em trancar o curso

® Sim, penso em diminuir a quantidade
de cadeiras

© Nzo

Fonte: Pesquisa do CAMAD

Um dos possiveis motivos para mais de 90% das respostas ter sido “sim” € o fato dos
discentes se sentirem mais prejudicados caso optassem pela suspensao da matricula (“trancar o
curso”), ja que todos haviam atrasado a faculdade em virtude da pandemia e da transi¢éo para

0 ensino remoto emergencial, como foi visto no item anterior deste trabalho.
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Em seguida, questionou-se sobre a vontade dos discentes retornarem as aulas

presenciais no semestre seguinte, que seria 0 2021.2.

Figura 3

Vocé quer que as aulas retornem presencialmente no préximo semestre?

87 respostas

@ Sim
® Nao

Fonte: Pesquisa do CAMAD

Verifica-se que, embora 97,7% dos respondentes tenham afirmado ja ter tomado a
vacina contra a Covid-19, uma porcentagem menor (82,8%) desejava que as aulas retornassem
presencialmente no semestre seguinte. Talvez essa parcela ainda tivesse receio do contato 100%
presencial e da real obediéncia aos protocolos de biosseguranga impostos.

Embora a sensacdo fosse de que todos estavam exaustos do ensino remoto, quando o

CAMAD perguntou se os discentes estavam cansados, responderam:

Figura 4

Vocé esta cansado(a) do ensino remoto?
87 respostas

® sSim
@ MNao

Fonte: Pesquisa do CAMAD

E necessario observar que o percentual de académicos cansados do ensino remoto era
superior ao de alunos desejando o retorno presencial no semestre seguinte. Portanto, mesmo
com diversas reclamacdes acerca do formato a distancia, foi ratificada a hipdtese de que os

estudantes ainda tinham receio pela volta ao ambiente universitario.
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Refletindo os efeitos do ensino remoto e as formas de representar a efetividade do
ensino-aprendizagem durante o periodo, 0o CAMAD questionou:

Figura 5

Vocé acha que suas atuais notas espelham na integra o seu real aprendizado no semestre remoto?
87 respostas

® Sim
@ Razoavelmente
@ Nio

Fonte: Pesquisa do CAMAD

Figura 6

Vocé acha que mais um semestre feito a distancia sera academicamente produtivo?
87 respostas

® sim
@ Razoalvelmene
@ Nao

Fonte: Pesquisa do CAMAD

Como foi visto na parte da visdo dos participantes das turmas de Direito Processual
Civil I1, o ensino remoto evidenciou e/ou potencializou a inseguranca do estudante com relacao
ao seu aprendizado, além de ter impactado negativamente a produtividade dos estudos, em
razdo das circunstancias pessoais e académicas ja mencionadas.

Eram comuns os relatos de exaustdo e as declaragdes do quédo sobrecarregados de
tarefas estavam os discentes, de modo que ndo havia tempo para se dedicar aos estudos dos
componentes curriculares da forma que deveriam. Logo, embora houvesse boas notas, ndo
havia produtividade na mesma proporcao.

No que concerne & motivagdo para continuar estudando, ou ao menos cursando, a

faculdade de Direito, responderam os discentes:
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Figura 7

Vocé se sente motivado(a) a continuar no curso caso proximo semestre seja remoto?
87 respostas

® sim
@ Razoavelmente
® Nao

Fonte: Pesquisa do CAMAD

Verifica-se que 50,6% demonstrou ndo estar motivado(a) para continuar na faculdade
no formato remoto, mas, em momento anterior, 52,9% afirmou nao ter a intenc¢ao de “trancar o
curso”. Uma hipotese que explica esses nimeros, aparentemente, contraditérios é a vontade de
ndo atrasar - mais ainda - a faculdade, o que foi vastamente comentado pelos alunos que
cursaram Direito Processual Civil 11 nos semestres letivos 2020.2 e 2021.1.

O dltimo questionamento da pesquisa do CAMAD foi sobre o preparo psicolégico dos

estudantes para enfrentar mais um semestre remoto, ao que responderam:

Figura 8

Vocé se sente psicologicamente bem e preparado(a) para mais um semestre remoto?
87 respostas

® sim
® Razoavelmente
@ Niao

Fonte: Pesquisa do CAMAD

Apenas o0 preocupante percentual de 14,9% dos 87 graduandos que responderam a
pesquisa afirmou estar preparado para a continuidade da educacdo juridica remota. Esses
nimeros representaram 0s sentimentos, 0s anseios e as preocupacdes dos académicos de

Direito, que, além do cansaco provocado pelas aulas on-line e a auséncia de contato
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interpessoal, ainda tinham que enfrentar outras batalhas (dificuldades familiares, problemas
de saude, perdas, noticias ruins, etc.).

Em sintese, a pesquisa demonstrou os receios que alguns académicos ainda tinham
com a Covid-19 na vigéncia do semestre letivo 2021.1. Embora a maioria estivesse vacinada,
0 sentimento de exaustdo do formato remoto (sem motivacdo e preparo psicolégico) e de
impoténcia diante da falta de produtividade, ndo afetou a todos a ponto de tornar-se o retorno

presencial uma vontade unanime.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa abordou como os graduandos de Direito da UFERSA perceberam e
sentiram a educacao juridica remota no contexto da pandemia da Covid-19. Para isso, foi
necessario retomar ao estudo dos aspectos da “crise” no ensino juridico brasileiro, que deriva,
em suma, do seu processo de criagcdo e desenvolvimento em descompasso com 0S avancos
democraticos. Assim dizendo, observamos a criagdo de um curso para servir os interesses de
um Estado burocratico, e que, mesmo com varias reformas e sua idade secular, consolidou o
elitismo e a disciplinarizacdo da formac&o juridica.

A crise do ensino juridico, englobado pela educacdo juridica, perpassa por criticas a
didatica tradicional e conservadora, aos defasados métodos e praticas pedagogicas utilizados,
as dificuldades para se adequar as demandas sociais, entre outros. Ainda, identificou-se a
necessidade de uma educacéo juridica que proporcione equidade entre os sujeitos inseridos na
universidade, bem como inovacdes pedagdgicas que busquem compatibilidade com a formacéo
de competéncias.

Nesse quadro, verificamos que a eclosdo da Covid-19 potencializou os desafios do
processo de ensino-aprendizagem, tanto para o professor quanto para o aluno, ao impor o
distanciamento social e a migracdo para o ensino remoto, adaptando curriculos, metodologias
e préticas pedagogicas. No entanto, essa modalidade foi um meio emergencial necessario para
a execucao das atividades ndo presenciais.

A parte empirica, por sua vez, nos permitiu identificar que a educacao juridica remota
afetou os graduandos em Direito da UFERSA tanto em sua esfera académica, como na pessoal.
Descobrimos que o periodo remoto foi responsavel por sobrecarregar os discentes de atividades,
tornar os estudos deficientes, dificultar a concentracdo pelo tempo necessério, diminuir a
produtividade, potencializar o sentimento de frustragdo com os estudos e o futuro, afetar o
desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais, manter os alunos no curso apenas
para ndo atrasar mais, dada a falta de motivagéao etc.

Como pontos positivos, os discentes conseguiram visualizar os beneficios promovidos
pelo avango tecnoldgico, de modo a facilitar a participacdo em eventos académicos de outros
lugares, dar oportunidade de aprender a lidar com plataformas on-line e possibilitar conhecer
novas fontes de estudos. Além disso, o corpo estudantil percebeu os beneficios obtidos com a
utilizacdo de metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem.

Mais do que nos levar a reflexdo, este trabalho conseguiu entender como a cria¢do dos

cursos de Direito no Brasil culminou na formacéo juridica atual e provocou diversas criticas ao
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longo dos anos. Compreendemaos alguns dos varios obstaculos que nos foram impostos quando
necessitamos nos adaptar ao ensino remoto e as novas rotinas do isolamento social, o que nos
fez voltar o olhar para a perspectiva estudantil no contexto remoto. A partir disso, identificamos
como a educacdo juridica remota afetou os graduandos em Direito da UFERSA e constatamos
que nossas percepcdes acerca da trajetdria do outro (académica e pessoal), de fato, necessitam

de uma “escuta” atenciosa.
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APENDICE A - QUESTIONARIO ON-LINE

A EDUCACAO JURIDICA REMOTA DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19

Este formulario integra a pesquisa “A EDUCACAO JURIDICA REMOTA DURANTE A
PANDEMIA DE ACORDO COM AS AUTOAVALIACOES DE GRADUANDOS EM
DIREITO DA UFERSA”, com o objetivo de entender quais sdo as visoes dos discentes, para

fazer a sua posterior analise.
Nome do(a) Participante da Pesquisa
1) Como era a sua rotina de estudos durante o0 semestre remoto no ano de 2021?

2) O que motivou vocé a estar matriculado(a) e cursando as disciplinas da faculdade durante o
ano de 2021? Caso tenha trancado alguma(s) disciplina(s) do curso na vigéncia do ensino

remoto, o0 que te motivou a fazer essa escolha?

3) Dentre as competéncias previstas nas diretrizes curriculares nacionais do curso de Direito
(abaixo elencadas), quais vocé teve maior facilidade ou mais dificuldade em adquirir e/ou
desenvolver? Justifiqgue a sua resposta. Caso ndo deseje falar sobre todas, pode escolher
algumas como exemplos da educacdo juridica no ensino remoto.

| - interpretacdo e aplicacdo das normas do sistema juridico, articulando o conhecimento teérico
com a resolucéo de problemas;

Il - competéncia na leitura, compreensdo e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos,
bem como a devida utilizacdo das normas tecnico-juridicas;

I11 - capacidade para comunicar-se com precisao;

IV - capacidade de compreender e aplicar conceitos, estruturas e racionalidades fundamentais
ao exercicio do Direito;

V - capacidade para desenvolver técnicas de raciocinio e de argumentacéo juridicos a fim de
propor soluges e decidir questdes no &mbito do Direito;

VI - desenvolver a cultura do dialogo e o uso de meios consensuais de solucdo de conflitos;
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VIl - compreender a hermenéutica e os métodos interpretativos, com a necessaria capacidade
de pesquisa e de utilizagéo da legislacéo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do
Direito;

VIII - atuar em diferentes instancias extrajudiciais, administrativas ou judiciais, com a devida
utilizacdo de processos, atos e procedimentos;

IX - utilizar corretamente a terminologia e as categorias juridicas;

X - aceitar a diversidade e o pluralismo cultural,

XI - compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica;

XII - dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensdo e aplicacdo do Direito;
XIII - desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por profissionais do Direito
ou de carater interdisciplinar; e

XIV - apreender conceitos deontoldgico-profissionais e desenvolver perspectivas transversais

sobre direitos humanos.

4) De que forma a educacdo juridica remota afetou, positiva ou negativamente, a sua formacéo

como um futuro profissional do direito?

5) Como a auséncia do contato interpessoal, que ocorre no ensino presencial, afeta a sua

formacao ética e cidada?

6) Quais foram as vantagens e desvantagens do ensino juridico remoto no ano de 2021?
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