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Se quiséssemos resumir todas essas
demandas praticas e expressa-las de uma
forma unificada, poderiamos dizer que o
gue se deve fazer € ensinar as criangas a
linguagem escrita, e ndo apenas a escrita
de letras.

(VIGOTSKI, 1991)



RESUMO

Considerando o debate atual acerca da natureza do trabalho com a linguagem escrita
na Educacgéo Infantil, temos nos indagado sobre as especificidades das criancas e
suas interacbes com a escrita como linguagem. Partindo do pressuposto que as
professoras elaboram sentidos sobre suas préticas e que na observacdo das
interacdes e experiéncias cotidianas no contexto de uma instituicdo de Educagéo
Infantil, € possivel perceber como se efetivam as teoriza¢des e orientacdes oficiais
acerca do trabalho com a linguagem escrita nesta etapa educativa. Este trabalho tem
como objetivo investigar sentidos e praticas de professoras em relacdo as
experiéncias com a linguagem escrita que sdo oportunizadas as criangas nos
curriculos da Educacéao Infantil. Para o desenvolvimento desse objetivo mais amplo,
aprofundamos nossas leituras sobre o tema, dialogamos com estudos ja
desenvolvidos, analisamos textos dos documentos oficiais que regulamentam os
curriculos da Educacéo Infantil, adentramos no cotidiano de uma instituicdo educativa
e ouvimos professoras. Assumimos a abordagem qualitativa de pesquisa e nos
apoiamos na abordagem histérico-cultural de L. S. Vigotski (1991; 2005). Utilizamos
como procedimentos para construcdo dos dados: questionario eletrbnico de
caracterizacao das professoras (contendo questdes iniciais sobre o tema pesquisado);
entrevistas semiestruturadas coletivas (gravadas) com quatro professoras; e sessbdes
de observacdo com recurso audiovisual e registro em diario de campo, incluindo
registros fotograficos das atividades das criancas e seus processos de escrita, bem
como registros em videos, na turma de uma das professoras entrevistadas.
Organizamos os dados acerca dos sentidos das professoras sobre a linguagem
escrita na Educacao Infantil em eixos tematicos, os quais denominamos por “sentidos
sobre alfabetizacdo”, “sentidos relativos as especificidades da alfabetizacdo na
Educacao Infantil”, “sentidos sobre linguagem escrita na Educacao Infantil”, “sentidos
sobre experiéncias com a linguagem escrita” e “sentidos sobre experiéncias com a
linguagem escrita no contexto da sala de leitura”. E, por ultimo, analisamos as
experiéncias com a linguagem escrita em uma turma de Educacéo Infantil organizadas
em cenas do cotidiano. Segundo as professoras, a Educacao Infantil ndo € o momento
em que se completara a alfabetizagdo. As criancas convivem em um mundo letrado e
interagem com ele, desde antes de ir a escola. Quando as criancas chegam na escola,
elas demonstram curiosidades, e o professor tem papel de mediar, através de
diferentes experiéncias, o conhecimento e 0s usos do papel da escrita em sociedade.
Sobre as préaticas observadas, percebemos que a professora proporciona
experiéncias com a linguagem escrita por meio do registro da rotina, dos nomes
proprios, da leitura, e de forma espontanea. As criancas, nesse processo, puderam
interagir com o0s signos, levantar hipéteses, sugerir escrita e compreender 0os seus
processos de aprendizagem. Concluimos que o trabalho pode contribuir para
reflexdes sobre as praticas, especialmente nesse contexto atual de politicas
contraditorias, e mobilizar novas pesquisas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Linguagem Escrita; Experiéncias; Sentidos;
Praticas.
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1 INTRODUCAO

No campo educacional muitos questionamentos atravessam o cotidiano das
instituicbes educativas sobre o qué, o como e 0 porqué ensinar. Se pensarmos nas
etapas da Educacédo Basica, especialmente na Educacdao Infantil, nos deparamos com
um caminho recente de constru¢cbes de saberes e ampliacdo dos estudos sobre a
crianca da primeira infancia. Percebemos, nesse contexto, a busca dos(as)
professores(as) de préaticas pautadas em teorias que consideram a crianga como
sujeito de direitos, que possuem especificidades e um modo préprio de participar das
interacdes e praticas culturais, mediadas pelo outro e pela linguagem. Além disso, por
muito tempo, tinhamos uma viséo limitada sobre as aprendizagens das criangas, que
resumiam-se basicamente a aprendizagem sistematizada das letras e dos numeros,
com atividades e mecanicas que restringiam-se aos poucos campos de conhecimento.

Nesse processo, a partir dos ganhos legais de reconhecimento e consolidacao
da Educacédo Infantil como uma etapa educacional e das publicacdes de politicas
especificas para esta etapa educativa, que sdo elaboradas em contextos de intenso
debate tedrico e movimentos sociais, podemos identificar estudos e orientacdes que
se dedicam a desconstruir teorias tradicionais que diminuem e engessam as criangas
como passivas nos processos de ensino e aprendizagem, e restringem suas
linguagens, apenas aos processos de alfabetizacao.

Neste processo de construgcdes, compreendemos que a linguagem escrita
ocupa um espaco presente nas mediacfes das instituicbes de Educacédo infantil.
Entretanto, temos refletido sobre quais experiéncias estdo sendo desenvolvidas
nestas instituicbes. O presente trabalho constitui-se como um estudo acerca das
experiéncias com a linguagem escrita que vém sendo oportunizadas as crian¢as no

desenvolvimento dos curriculos na Educagéo Infantil.

1.1 Justificativas para o estudo

As reflexdes que envolvem as criangcas e as suas infancias, sempre nos
entrelacaram. No inicio da trajetoria como discente do curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (doravante UFERSA),

sentimos que era uma grande oportunidade de estudar e mergulhar no campo
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investigativo, pois, naguela época, ja compreendiamos que quando nos envolvemos
com alguma area, seja profissional, pessoal, social ou espiritual, e que quando esse
algo tem o nosso afeto, ndo podemos ser sujeitos passivos, mas ativos e buscar
(re)construcdes significativas.

Nessa perspectiva, quanto mais estudavamos sobre as especificidades das
criancas, mais havia encantamento. Hoje, ao precisar colocar em palavras esse
percurso de multiplas significacdes, ressalta e ainda continua um sentimento de
necessidade de compromisso com uma area que possui nosso afeto. Porém,
compreendendo que existe um compromisso, além de gostar de estudar sobre as
criancas da primeira infancia, que é o desejo de contribuir para uma educacdo que
respeite as criancas em sua integralidade e peculiaridade. E esse desejo s6 cresce.
E continua.

Desde o inicio da graduacao, nos inserimos como membro do “Grupo de
Pesquisa e Extensdo: Educacdo da Infancia, Cultura, Curriculo e Linguagem” -
EDUCLIN, coordenado pela professora Elaine Sobral, estudando sobre as
concepcOes de crianga, infancia, curriculo, linguagem e experiéncias, entendendo as
especificidades das criangas pequenas, das multiplas infancias e as caracteristicas
comuns a todas elas, das mdltiplas linguagens e os modos como as criangas
aprendem e se desenvolvem a partir das intera¢cdes com estas linguagens, e sobre as
praticas pedagogicas que sdo vivenciadas por estas criancas da Educacao Infantil,
nao apenas o0 que o curriculo documentado propde, mas de fato, o que é vivido e
experimentado pelas criancas pequenas e bem pequenas da Educacéo Infantil.

Desse modo, em nossa primeira experiéncia como bolsista de iniciacao
cientifica com o plano de trabalho intitulado “Educacao Infantil, Curriculo e Experiéncia:
sentidos e praticas de professores”, fomos observando uma preocupagao demasiada
com o processo de alfabetizac&o nesta etapa educativa, no entanto, as experiéncias
oportunizadas as criangas com a leitura e escrita se mostravam lacunares. O que foi
nos motivando a compreender melhor as especificidades desse processo de
“alfabetizagdo” no contexto da Educacéo Infantil.

No quarto periodo do curso, pudemos estudar com mais profundidade sobre o
ensino e aprendizado da linguagem escrita, ao cursar a componente curricular
“Linguagem, Alfabetizagdo e Letramento”. Discutimos sobre as concepgdes de

linguagem e de alfabetizacdo, as metodologias de ensino tradicionais e as abordagens
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socioconstrutivistas da alfabetizagcdo em contextos letrados. Estudamos os percursos
de construgdo da escrita como uma aprendizagem conceitual, conforme a
Psicogénese da Lingua Escrita (TEBEROSKY; FERREIRO, 1985) e os modos de
planejamento e desenvolvimento de atividades nos diferentes eixos/ dimensdes da
alfabetizacao (apropriacdo do sistema de escrita alfabética, leitura e producdo de
textos). Esses estudos alargaram nossas inquietacdes acerca da materializacéo
desses processos na pratica pedagogica, especialmente no contexto da Educacéo
Infantil.

Nesta perspectiva, iniciamos um novo plano de trabalho na pesquisa de
iniciacao cientifica nomeado por “Curriculo e praticas cotidianas na Educacéao Infantil:
experiéncias com a linguagem escrita”’, envolvendo a escuta de professores e a
observacdo das praticas relativas a essa linguagem. No entanto, como parte da
pesquisa coincidiu com o contexto de pandemia da Covid-19, conversamos com as
professoras sujeitas através de entrevistas coletivas e individuais, e, ndo foi possivel
adentrar nas praticas.

Foi a partir dessa falta do olhar no campo que mobilizou a aprofundar os
conhecimentos acerca da linguagem escrita nos curriculos da Educacéo Infantil e dar
continuidade as investigacfes, agora com registros dos sentidos materializados na
pratica, que constituem este trabalho de finalizacéo do curso.

Um outro contexto formativo que nos aproximou do dialogo com as préticas na
Educacao Infantil, foi nossa insercdo nas atividades de extensédo do EDUCLIN, como
nos projetos “Experiéncias de Pesquisa na Infancia: conhecimentos e linguagens” e
“Cultura Ludica na Infancia: interagbes e brincadeira”, que tiveram ampla participacéo
de professores da rede publica de varias cidades vizinhas, e mais recentemente,
estamos participando do Atelié de Estudos em Politicas e Praticas de Alfabetizacéo.
Além destes, pontuamos a participacdo no Ciclo de estudos sobre abordagens
curriculares participativas na Educacdo Infantii e nas Rodas de Dialogos sobre
Educacao Infantil e sobre Alfabetizacéo realizadas em parceria com o Grupo de
Pesquisa CRIANCE da Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN,
coordenado pela Professora Denise Lopes.

Nesse sentido, destacamos que a participagdo em atividades de pesquisa,
ensino e extensdo, envolvendo instituicbes publicas de Educacao Infantil com

interacOes diretas e indiretas com criancgas e professores(as) desta etapa educativa,
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possibilitou esse entrelacar de saberes da teoria e da pratica enquanto graduanda e
fomentou nosso interesse em conhecer, estudar, sistematizar e aprender sobre o
respectivo tema.

No campo educacional, apés uma abrangente discussao e construcdo travada
nas ultimas décadas com ganhos legais e avancos teoricos, a Educacéo Infantil é a
primeira etapa da Educacéo Basica que atende criancas de 0 a 5 anos e 11 meses,
de modo a promover um ambiente que indissociabiliza o cuidar-educar. Dantas (2016)

caracteriza a Educacao Infantil como:

Conjunto de processos/préticas historicas e socioculturais destinados
as criangas e que circunscrevem, em cada espago e tempo, as
condi¢bes objetivas mediante as quais as criancas tém oportunidades
de aprenderem e se desenvolverem enquanto pessoas/sujeitos
sociais. (p. 121).

A partir de Dantas (2016), entendemos a Educacéo Infantil como o primeiro
espaco institucional que garante oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento
envolvendo as diferentes linguagens, sob a mediacdo de educadores(as),
compreendendo a crianga como pessoa integral, ou seja, cujas dimensdes afetivas,
cognitivas e motoras constituem um todo indissociavel.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil — DCNEI (BRASIL,
2009), orientam os curriculos da Educacao Infantil e definem como objetivo para esta

etapa a garantia da crianca ao

[...] acesso a processos de apropriagcdo, renovacao e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim
como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com
outras criangas. (p. 2).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), a luz das DCNElI,
organiza o curriculo em campos de experiéncias e direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, que contemplam a escrita como linguagem, interacdo social e
incluem as experiéncias com a linguagem escrita nas praticas cotidianas das criancas.

Os campos de experiéncias acolhem as experiéncias concretas da vida cotidiana das
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criancas e entrelaca com os conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural.
(BRASIL, 2017, p. 40).

Temos retomado a discusséo da funcao desta etapa educativa que esta sendo
posta em questdo a partir de novas politicas publicas vigentes que apresentam uma
compreensdo da Educacgdo Infanti como etapa preparatéria para o Ensino
Fundamental, como € o caso da Politica Nacional de Alfabetizacdo - PNA (BRASIL,
2019). Concepcéao que retrocede um processo histérico de lutas, estudos e avancos
legais em defesa de uma Educacgédo Infantil com funcdo sociopolitica e pedagdgica e
condizente com as especificidades e necessidades das criancas.

Sendo assim, os estudo e aprofundamento dos conceitos de alfabetizacdo e
linguagem escrita, e reflexdes sobre o que propéem os curriculos das instituicbes
publicas de educacéo tem sido extremamente importante em um momento em que 0S
avancos teoricos tém sido ameacados por teorias que restringem o campo cientifico
e paralisam a compreensdo ampla que envolvem as criancas e suas mdultiplas
infancias e linguagens.

Deste modo, destacamos a presenca necessaria de investigacfes que
contemplem o dialogo entre as proposi¢des curriculares sobre a linguagem escrita e
as praticas vivenciadas envolvendo esta linguagem. Assim, justificamos a importancia
deste trabalho para com a formacao inicial e continuada de professores(as), por sua
exposicdo sobre as discussdes no campo da linguagem escrita em didlogo com
tedricos que tém contribuido com a area, analise de documentos curriculares e com a

materializacdo de praticas pedagodgicas e experiéncias cotidianas das criancas.

1.2 Problematizacdo do tema

Considerando o debate atual acerca da natureza do trabalho com a linguagem
escrita na Educacéo Infantil, aqui brevemente apontado, temos nos indagado sobre

as especificidades das criancgas e suas interagées com a escrita como linguagem.

“As criangas precisam ser concebidas [...] como seres integrais que
se manifestam em sua completude e ndo de modo segmentado, em
partes separadas; que por serem humanas, as criangcas S&o
semelhantes em todas as culturas, mas, por serem seres da cultura,
sdo singulares; cada uma, € unica. Sao muitas e diversas as criangas.”
(UBARANA; LOPES, 2012, s/p).
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Conforme as autoras, a infancia é marcada pela ludicidade, pela imaginagéo e
pela brincadeira. Estes “aspectos” diferem as criangas dos adultos, pelo seu modo
préprio de verem o mundo e dar a ele significado. Embora existam varias criancas e
infancias, com suas singularidades, h4 um ponto em comum: todas s&o criangas.

A partir do entendimento do modo préprio de “ser’” criangca e de suas
especificidades, compreendemos que ela esta imersa no mundo social enquanto ser
da cultura. Dentre as culturas, encontramos contextos letrados que as cercam: a
cultura escrita. Vigotski (1991, p. 70), contribui para esta discussdo quando afirma
que “[...] alinguagem escrita é constituida por um sistema de signos que designam os
sons e as palavras da linguagem falada, os quais, por sua vez, sdo signos das
relacdes e entidades reais.”. Assim sendo, percebemos que no dia a dia as criangas
tém curiosidades sobre estes signos que estdo nas placas, nas paredes, ou até
mesmo em suas roupas. Essas interrogacdes precisam ser respondidas, mas muito
além do que apenas responder: as criancas tém direito de expandir 0s seus
conhecimentos sobre o mundo e sobre si mesmas. Para isso, a mediacdo de
experiéncias educativas que envolvem, de modo intencional, a crianca e sua relacao
com a linguagem escrita, sdo essenciais na primeira infancia, assim como a mediacao
das outras linguagens como a oral, artisticas, corporais, € etc..

Entretanto, Vigotski (1991) nos chama aten¢&o para um ponto importantissimo:

a funcéo do trabalho com a linguagem escrita. Segundo ele,

Se forem usadas apenas para escrever congratulagcdes oficiais para
0s membros da diretoria da escola ou para qualquer pessoa que 0
professor julgar interessante (e sugerir claramente para as criancas)
entdo o exercicio da escrita passara a ser puramente mecanico e logo
podera entediar as crian¢as; suas atividades ndo se expressarao em
sua escrita e suas personalidades ndo desabrochardo. A leitura e a
escrita devem ser algo de que a crianga necessite. (p. 79).

As experiéncias que medeiam as aprendizagens com a linguagem escrita
precisam estar dentro do interesse das criancas para que suas aprendizagens nao
sejam mecanizadas. Vigotski (1991) ainda chama atencao para, tradicionalmente, o
ensino da escrita estar voltado para uma habilidade motora e ndo vista como uma
atividade cultural complexa. Sendo assim, as experiéncias com a linguagem escrita

precisam, para as criancas, serem despertadas como importantes, para que se tornem



18

uma tarefa importante para as suas vidas. O autor ainda aponta que o0 ensino da
linguagem escrita deve ser necessario para a crianca. Ou seja, precisa ser vivenciado
a partir de seus interesses para que assim esse ensino seja relevante.

A partir destas afirmativas, e entendendo que as criancas estao inseridas em
um mundo letrado, e que existem especificidades em suas infancias, uma série de
indagacdes apontam-se como necessarias: Quais experiéncias que envolvem a
linguagem estdo sendo oportunizadas as criancas da Educacao Infantil? Quais as
experiéncias sugeridas nos curriculos oficiais? O que pensam as professoras sobre
as experiéncias com a linguagem escrita nos curriculos da educacao infantil? O que
dizem as praticas curriculares das instituicbes sobre o trabalho com a linguagem

escrita?

1.3 Objetivo da pesquisa

Partindo do pressuposto que as professoras elaboram sentidos sobre suas
praticas e que na observacao das interacdes e experiéncias cotidianas no contexto de
uma instituicdo de Educacdo Infantil, € possivel perceber como se efetivam as
teorizacOes e orientacdes oficiais acerca do trabalho com a linguagem escrita nesta
etapa educativa, este trabalho tem como objetivo investigar sentidos e praticas de
professoras em relacdo as experiéncias com a linguagem escrita que sao
oportunizadas as criancas nos curriculos da Educacéao Infantil.

Para o desenvolvimento desse objetivo mais amplo, aprofundamos nossas
leituras sobre o tema, dialogamos com estudos ja desenvolvidos, analisamos textos
dos documentos oficiais que regulamentam os curriculos da Educacédo Infantil e
adentramos no cotidiano de uma instituicdo educativa e ouvimos professoras. Os
fundamentos tedricos e metodologicos que ancoram a pesquisa estao explicitados na

segunda secao deste texto.

1.4 Dialogo com outros estudos

No percurso para adentrar nos estudos do referido tema, se fez necessario
realizar uma breve analise de trabalhos que tematizam as questdes deste estudo, para

conhecermos as pesquisas e discussdes que estdo sendo realizadas. Sendo assim,
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direcionamos o nosso breve levantamento bibliografico para a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Nesta busca, fizemos um recorte temporal
do periodo de publicacdes entre 2009 a 2021. Utilizamos os descritores “Educacéo
Infantil-Escrita” e “Educacéo Infantil-Leitura”, e obtivemos 454 e 573 resultados,
respectivamente. Destes, com base nos resumos, selecionamos ao todo 16 trabalhos.
Apos realizar a leitura dos trabalhos completos, identificamos 04 trabalhos que se
aproximavam com 0 nosso objeto de estudos, sendo 03 dissertacdes e 01 tese.

Desse modo, inferimos que, no contexto dos estudos que envolvem a
linguagem escrita na Educacéo Infantil, os trabalhos que apontam investigacfes
acerca das experiéncias com a leitura e a escrita nos curriculos, envolvendo sentidos
e praticas educativas de professores ainda sdo pouco explorados. Dentre eles,
destacamos os trabalhos de Nogueira (2009), Druzian (2012), Souza (2014), e Silva
(2016).

Nogueira (2009), em sua tese fundamentada na abordagem histérico-cultural,
analisa os conceitos de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita que sao
elaborados pelos professores da Educacéo Infantil e, a partir desses conceitos, as
praticas pedagogicas que sdo desenvolvidas na Rede Municipal de ensino de
Dourados/MS.

Druzian (2012) investiga o enfoque dado nas instituicées de Educacéao Infantil
de duas cidades do interior de Sao Paulo. A pesquisa detalha as concepcdes de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, identificando a relacdo dessas
concepcdes nas praticas pedagodgicas. Além dos professores, foi investigado também
os sentidos dos responsaveis das criancas sobre a proposta de ensino.

Souza (2012) analisa em seu trabalho as praticas relativas a interacdo das
criancas de creche com o mundo letrado, identificando as media¢cGes de professores
e monitores das turmas, a organizacdo do espaco em relacao a linguagem escrita,
analise do discurso e das praticas pedagdgicas que envolvem a leitura e a escrita.

E por ultimo, Silva (2016), analisa em sua dissertacdo o lugar em que a
linguagem escrita ocupa na educacéo infantil, com o foco em pesquisa bibliografica,
documental e empirica, com aplicacdo de questionarios com as equipes gestoras da
rede municipal de educacéo da cidade de Aparecida de Goiania/GO.

A partir dos trabalhos analisados, compreendemos que a nossa pesquisa

contribui a ampliacdo de discussdes acerca do lugar da linguagem escrita nos
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curriculos da educacéo infantil, especialmente nas experiéncias que compreendem o0s
sentidos e as préticas educativas, dado o contexto atual de novas politicas publicas
em que, naturalmente, influencia e reelabora os curriculos presentes no campo

educacional.

1.5 Estrutura do texto

ApOs esta secgdo introdutdria, apresentamos O nosso aporte tedrico e
metodoldgico assumindo a nossa abordagem de pesquisa, a discussédo sobre sentidos,
0S nossos procedimentos metodoldgicos utilizados como analise documental,
aplicacdo de questionéario e realizagdo de entrevistas, descricdo das observacgoes,
assim como caracterizacao do locus de pesquisa e dos sujeitos.

Na secdo seguinte, abordamos as principais discussdes sobre criancas,
curriculos e linguagem escrita na Educacdo Infantil, trazendo uma breve
contextualizacao historica da construcado da educacéo infantil no Brasil incluindo os
marcos legais que sustentaram e contribuiram para a consolidacdo desta referida
etapa educativa, as especificidades da infancia, sobre curriculo, linguagem, e o
processo de apropriacdo da linguagem escrita e analise documental do curriculo
oficial que orienta as praticas educativas nas instituicbes de educacédo infantil, com
énfase nas experiéncias que envolvem a linguagem escrita.

Na quarta secdo destacamos 0s sentidos e andlises das entrevistas coletivas
com as professoras. Também, apresentamos 0s registros de observacdes da pratica,
dialogando com as significacdes tedricas e oficiais.

Por fim, apresentamos as nossas consideracgdes finais buscando retomar os
principais pontos deste trabalho e dialogar com o0s resultados obtidos nas

investigacoes.
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2 APORTES TEORICOS E METODOLOGICOS

A construcédo deste estudo envolveu um longo processo marcado por diferentes
percursos de constituicdo da pesquisa no ambito da iniciacéo cientifica. Desse modo,
questdes que envolvem o “fazer pesquisa”, “para qué”, “para quem” e “‘em quais
contextos” atravessam esse processo que também se constitui como formativo. Mas,
ao pensarmos no porqué fazemos pesquisa, e para quem, (no caso da pesquisa nas
ciéncias humanas cujo o objeto ndo é puramente quantitativo, mas pensativo, falante
e reflexivo), consideramos chave os modos de ouvir, sobretudo “como ouvir’, quem
sao os sujeitos falantes e como os discursos se constituem.

Conforme Bakhtin (2003, p. 261), “Todos os diversos campos da atividade
humana estédo ligados ao uso da linguagem”. Ele ainda afirma que o emprego da
lingua se da “em forma de enunciados”, orais ou escritos, que compreendem ao ato
de transmitir pensamentos, exprimir sentimentos. Sendo assim, entendemos que
analisar os enunciados €, ouvir pensamentos e sentimentos, refletindo ainda, que os
enunciados (discursos) narrados pelos sujeitos, trazem consigo, outros discursos
narrados, pois, cada falante ndo € o primeiro a ter “violado o eterno siléncio do
universo”, mas que carrega “enunciados antecedentes — dos seus e alheios”. (p. 272).
Sobre isso Nogueira (2009), em sua tese, aborda no capitulo sobre o sentido e o
significado na teoria bakhtiniana, o seguinte:

Com base no livro Marxismo e filosofia da linguagem (Bakhtin, 2006)
entendemos que a palavra, seus sentidos e significados séo
produzidos no contexto ideolégico ou vivencial. Por isso, temos de
procurar ver um contexto maior que a localidade observada, pois é
preciso ampliar o campo de visdo para melhorar nossa percepcédo. E
uma busca por construir uma totalidade que nos ajude a compreender
os interesses divergentes, as contradi¢cdes. (p. 36).

A partir desta fala, ressaltamos que para analisarmos, neste trabalho, as teorias
gue fundamentam os curriculos em questdo — documentos, praticas pedagogicas, e
sentidos que orientam as praticas, consideramos o tempo e 0 contexto que
materializam os discursos e as praticas, tanto no campo mais amplo da questéao,

qguanto nos singelos detalhes.
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2.1 Abordagem Socio-histérica da Pesquisa

Para tanto, nos apoiamos na abordagem qualitativa de pesquisa que, conforme
Freitas (2002, p. 24), prioriza a interacao entre os sujeitos, passando de uma “postura
monoldgica” para uma “perspectiva dialégica”. Assumimos também, a abordagem
historico-cultural de L. S. Vigotski (1991; 2005) que considera que o desenvolvimento
histérico humano consiste na acdo do homem sobre a natureza e criagdo de, através
das mudangas resultantes destas agdes, “novas condicbes naturais para a sua
existéncia” (VIGOTSKI, 1991, p. 43). A partir dessa abordagem dialética de Vigotski,
podemos compreender a base das func¢des psicoldgicas superiores: a andlise de
processos e ndo de objetos; a analise fenotipica (descritiva) e genotipica (explicativa)
- em que se busca explicar a esséncia dos fendbmenos e ndo apenas 0 que esta
aparente; e o “comportamento fossilizado” - 0s processos psicolégicos mecanizados.
Por conseguinte, “trabalhar com a pesquisa qualitativa numa abordagem socio-
histdrica consiste, pois, numa preocupacédo em compreender 0s eventos investigados,
descrevendo-os e procurando as suas possiveis relacdes, integrando o individual com
o social.” (FREITAS, 2002, p. 28).

Analisar as vozes dos sujeitos ndo significa que estamos diante de algo estético,
de um objeto, mas de um ser em constante transformacao. Conforme Vigotski (1991,
p. 46), “[...] Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de
mudanca [...]”. Ou seja, para compreendermos 0S NOSSOS sujeitos como seres
histéricos e sociais, se faz necessario entender como esse processo de
vida/transformacdo de cada ser humano e como os sentidos também estdo em

constante (trans)formacao.

2.1.1 Sobre Sentidos

E quem é que sente? Quem € que produz sentidos?

Nas relagcdes com o outro, a todo momento, estamos vivendo um turbilhdo de
situacdes que produzem sentimentos e nos afetam (positivamente e negativamente).
Alegrias, surpresas, tristezas, decepcdes, encontros, desencontros e saudades. A
intensidade dessas e muitas outras “informacdes” que nos perpassam, vao nos

z

afetando. Smolka (2004) afirma com veeméncia que ndo ha como escapar. “E
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impossivel ao homem néo significar”. (p. 35). Faz parte da atividade humana, buscar
e atribuir sentidos. Dessa maneira, todos sentem e todos produzimos sentidos.

A partir da apresentacdo de Smolka (2004) em dialogo com varios tedricos &
possivel inferir que os signos sao tudo o que pode significar algo. E as palavras séao
um modo de significar algo e como representacdo do pensamento. A palavra ganha
vida nas significacoes.

Se significamos, e representamos através das palavras, os discursos estéo
recheados de sentidos. Com base nisso, Dantas (2016) pontua sobre o sentido da

palavra para Bakhtin (1995):

[...] O sentido da palavra é sempre determinado por seu contexto,
portanto ha tantas significacdes possiveis quantos contextos possiveis,
no entanto ela ndo deixa de ser uma e a normatizacdo do seu
significado é negociada em contextos de interagédo e convencao social.

As palavras sdo determinadas pelo contexto. Isso significa que h& muitos
contextos, como explica Bakhtin. Por isso, cada vez mais, precisamos aproximar 0s
sentidos dos sujeitos, sem isolar o significado do significante. Vigotski (2009) relaciona

o sentido da palavra somada ao repertério de vivéncias que 0s sujeitos possuem.

O sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicolégicos que
ela desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma
formacdo dinadmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de
estabilidade variada. O significado € apenas uma dessas zonas do
sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso e
ademais uma zona mais estavel, uniforme e exata. [...] 0 sentido real
de uma palavra é inconstante. [...] Tomada isoladamente no Iéxico, a
palavra tem apenas um significado Mas, este ndo é mais que uma
poténcia que se realiza no discurso vivo, no qual o significado apenas
uma pedra no edificio do sentido. (VIGOTSKI, 2009, p. 465).

E com base nestas compreensdes sobre signos, sentidos e significacdes, que
Nos apropriamos para ouvir e analisar os sentidos dos sujeitos considerando seus
contextos e a vida de significagfes presente nos sentidos expressados através das

palavras.

2.2 Procedimentos Metodoldgicos
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Como mencionamos no comeco deste trabalho, esta pesquisa teve inicio nas
investigacdes tecidas nas experiéncias enquanto bolsista de iniciacdo cientifica. Para
adesao das professoras como participantes desta Ultima pesquisa, a Profa. Elaine
Sobral apresentou o grupo numa reunidao remota via Google Meet com 0 corpo
docente e administrativo da instituicdo educativa (aqui apresentada como nosso l6cus
de pesquisa), na qual todos os bolsistas de iniciacdo cientifica do grupo
compartilharam os pontos principais dos planos de trabalho para os(as)
professores(as) da instituicdo. ApOs esse momento de esclarecimentos e
apresentacoes, foi encaminhado um formuldrio para os(as) professores(as)
preencherem, com alguns dados pessoais e com a assinatura, se queriam ou nao
participar da pesquisa.

Apos isso, fizemos a filtragem dos professores que aderiram e chegamos em
quatro professoras como as nossas possiveis sujeitas de pesquisa. Uma professora
representando cada turma, ou seja, Creche | (criangcas de 2 a 3 anos), Creche I
(criancas de 3 a 4 anos), Pré-1 (criancas de 4 a 5 anos) e Pré-ll (criancas de 5 a 6
anos); além de uma professora que desenvolve contagcbes de historias
exclusivamente da/na sala de leitura, realizando experiéncias com todas as turmas da
escola. Apos isso, fizemos o contato com as professoras para confirmacdo da
participacdo na pesquisa e enviamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Apos a explicacao do contexto inicial de acbes, adotamos como procedimentos
de pesquisa: levantamento de dados por questionario eletrénico de caracterizacdo das
professoras (contendo questdes iniciais sobre o tema pesquisado) que aceitaram
participar da pesquisa; entrevistas semiestruturadas coletivas (gravadas) com as
professoras; e sessdes de observacao com recurso audiovisual e registro em diario
de campo, incluindo registros fotograficos das atividades das criancas e seus
processos de escrita, bem como registros em videos. Realizamos também uma
entrevista coletiva semiestruturada, sessfes de transcricdo e registro em diario de
campo. Apos registrar as respostas no diario de campo digital, retomamos a entrevista
coletiva com as professoras para revisdo dos sentidos e aprofundamento de alguns

guestionamentos.
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2.2.1 Analise Documental

Consideramos que para observar as experiéncias oportunizadas nas
instituicbes de Educagéo Infantil no Brasil — e mais especificamente no Rio Grande do
Norte (RN) — precisamos analisar os documentos oficiais que fundamentam os
curriculos vividos nas instituicdes.

A analise de documentos se constitui como uma importante e rica fonte de
dados estaveis, que ainda ndo receberam tratamento analitico. (GIL, 1991). A partir
dela, podemos mergulhar no campo de investigacdo e entender os fenémenos
existentes.

Sendo assim, selecionamos os trés principais documentos onde, dois deles, se
constituem como orientadores dos curriculos a nivel nacional, e o terceiro, especifico
do estado do RN. Séo eles: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantii — DCNEI (BRASIL, 2009); a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017); e o Documento Curricular do Estado do Rio Grande Norte: Educacéo
Infantil — DCRNEI (RN, 2018). Analisamos também a PNA (BRASIL, 2019), que trata

especificamente sobre Alfabetizagéo.

2.2.2 Questionarios

Como ja mencionado, aplicamos um formulario eletrénico de caracterizacao
(Google Forms), que incluia questdes de dados pessoais e profissionais somado a um
questionario! com perguntas iniciais sobre a tematica da pesquisa. Apés separar as
respostas, guiamos o inicio da conversa da primeira sessdo da entrevista coletiva a

partir das respostas das questdes iniciais presentes no formulario.

2.2.3 Entrevistas Coletivas

Estabelecer um didlogo vai muito além de ouvir as palavras. Primeiro, porque
a linguagem carrega em si um peso histérico que, conforme Kramer (2003), tem

dimensdes ideoldgicas e dialdgicas. Nenhuma palavra é por acaso, ou nasceu de um

1 Apéndice A
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vazio despretensioso. “Toda palavra tem intencdes, significados; para entender o
discurso (o texto falado ou escrito) o contexto precisa ser entendido”. (KRAMER, 2003,
p. 58).

Procuramos mediar o0 momento da entrevista com questionamentos
intencionais, tomando o cuidado necessario para nao induzir as respostas, a fim de
gue pudéssemos ter a compreensdo dos contextos, desenhados através das falas,
sem comprometer os discursos dos sujeitos.

Para tanto, delineamos a nossa escuta das professoras por meio de entrevistas
coletivas, que possui também carater formativo, pois entendemos que quando 0s
sujeitos falam e tém oportunidades de ouvir outros modos de pensar, ressignificam os
seus saberes e sentidos. Além destes, outros aspectos importantes também
contribuiram para a escolha da entrevista coletiva, pois, conforme Kramer (2003), a
situacdo dialégica da entrevista coletiva € mais profunda e enriquecedora. Segundo
ela, na entrevista coletiva, os sujeitos também se deparam com possiveis fragilidades
préprias e externas, e precisam encara-las.

Realizamos, entdo, duas sessbes de entrevistas coletivas semi-estruturadas
gravadas, com quatro professoras da rede municipal de Educacao Infantil da cidade
de Angicos/RN.

As duas sessoes de entrevistas foram realizadas de forma remota, via Google
Meet. Na primeira sesséo, quando todas as professoras chegaram, reforcamos como
a entrevista iria acontecer, expondo novamente o tema da pesquisa e deixando as
professoras bem a vontade para falar. Pontuamos também que as perguntas nao
seriam direcionadas para alguém. Explicamos que nao existiam algumas respostas
esperadas consideradas “corretas”, mas que ouvir 0 que elas pensavam, era
exatamente a resposta que precisdvamos. Ressaltamos também algumas questdes
éticas de pesquisa, como esclarecer o objetivo da gravacao (que era apenas para fim
de transcricdo).

Ao iniclarmos a entrevista, retomamos as respostas das questdes iniciais
contidas no formulario para partir delas. Estruturamos previamente um guia de
perguntas? estratégicas (incluindo as do formulario) para ouvir as professoras sobre
guestdes que contemplam os sentidos sobre alfabetizac&o; se consideram importante

ou nao alfabetizar na Educacdo Infantil; sobre o desenvolvimento, registro e as

2 Apéndice B
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praticas com a linguagem escrita; sobre a mediacdo dessa linguagem e a sua
importancia; sobre as experiéncias com a linguagem escrita no ensino remoto, além
de perguntas especificas sobre as experiéncias que envolvem a sala de leitura, sobre
como acontece e como se da a continuidade dessas experiéncias no retorno a sala.

Na segunda sessao de entrevista, retomamos alguns pontos que né&o ficaram
tdo evidentes sobre os sentidos. Como foi o caso do entendimento delas sobre
alfabetizacao, se devia ou ndo acontecer de forma sistematizada na Educacéo infantil

e sobre algumas préticas do trabalho como a linguagem escrita.

2.2.4 Sessbes de Observacado Semi-participante

Observar no campo das ciéncias humanas significa participar de um espaco
social onde o observador fica em relacao direta com os seus interlocutores. Com isso,
a participacao desse ambiente favorece a participacao da vida social dos sujeitos e a
compreensao a partir da vivéncia no contexto. Nesse processo, mesmo que
minimamente, a presenca do observador modifica esse contexto. Mas se faz
necessario, pois permite que o observador se coloque no lugar do outro,
compreendendo-o a partir de sua perspectiva. (MINAYO, 2009).

Bogdan e Biklen (1994) explicam que ser investigador significa “interiorizar-se
0 objectivo da investigacdo, a medida em que recolnem os dados no contexto.
Conforme se vai investigando, participa-se com os sujeitos de diversas formas”.

Com isso, definimos como observacao semi-participante, pois estavamos em
relacdo direta com o objeto investigado, mas com o cuidado para néo influenciar tanto
0 ambiente em questao.

Nesse processo, as nossas sessdes de observacdo. A observacdo semi-
participante ndo pdde ocorrer durante o desenvolvimento da pesquisa enquanto plano
de trabalho de iniciacdo cientifica, por motivos ja citados (no ano de 2021). Contudo,
para a continuagéo que contribuiria para esta pesquisa de trabalho final do curso, visto
que seria apos o inicio das aulas do ano letivo de 2022, decidimos que iriamos
observar as praticas em sala de apenas uma das professoras entrevistadas. Como o
nosso olhar volta-se para a experiéncias com a linguagem escrita, entramos em
contato com a professora da pré-escola (turma com criancas de 5 e 6 anos). Apos ela

aceitar, combinamos o dia de inicio e levamos uma carta de envio para a gestédo da
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escola. Entretanto, na semana em que fomos, a professora tinha acabado de mudar
de turma, para uma turma de Pré-l (com criancas de 4 e 5 anos). Decidimos
permanecer na turma, visto que ainda era uma turma de pré-escola.

Durante quatro dias letivos, fizemos observacéo participando de toda a rotina
da turma, registrando didlogos, acfes, atividades e como a linguagem escrita se

presentifica também na organizacéo dos espacos.

2.3 Locus e Sujeitos da Pesquisa

A Escola em que desenvolvemos esta pesquisa, constitui-se uma importante
instituicdo educativa, atendendo grande parte da demanda educacional das criancas
da Educacéao Infantil do municipio. Localizada na cidade de Angicos, uma pequena
cidade com uma populacéo estimada em 11.549 pessoas (conforme o Ultimo censo
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2010)), pertencente a
mesorregido central potiguar, no Rio Grande do Norte.

A Instituicdo € gerida e mantida pela Prefeitura Municipal de Angicos e pela
Secretaria Municipal de Educacédo, atendendo criancas de creche e pré-escola em
dois turnos: matutino (07h00 as 11h00) e vespertino (13h00 as 17h00). Os docentes
efetivos e contratados, trabalham com uma carga horaria de 30h semanais, com 45
dias de férias, 30 dias no més de janeiro e 15 dias de recesso entre 0s meses de junho
e julho. Os demais funcionarios trabalham com uma carga horéria de 40h, com 30 dias
de férias no més de janeiro. (PPP, 2021, p. 14).

Durante o ano de 2021, a escola contou com um total de 308 alunos
matriculados. 159 no turno matutino e 149 no turno vespertino. Ao todo a escola
contou com 06 turmas de creche e 08 turmas de pré-escola. A instituicdo de ensino
conta com uma equipe de gestdo formada pelo(a) Gestor(a), Vice-gestor(a) e
dois(duas) coordenadores(as) pedagdgicos(as). Além deles, a escola conta com 14
professores(as) e 14 estagiarios(as) exercendo a funcdo de professor(a) auxiliar.
Dentre os demais profissionais que compdem a instituicdo, temos a quantidade de 21
colaboradores, incluindo auxiliar de servigcos gerais, merendeiras, porteiros e etc..

As quatro professoras participantes como sujeitos da pesquisa tinham, no ano
de 2021, entre 28 e 47 anos de idade, sendo uma delas professora atuante na sala

de leitura. Todas possuem curso superior completo de graduacdo em Licenciatura
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em Pedagogia sendo trés na modalidade presencial e uma na modalidade
semipresencial. Uma das professoras possui mestrado. O tempo de atuagéo docente
dos sujeitos era entre 3 e 22 anos. Nenhuma delas exercia outra atividade remunerada.

Todos os sujeitos tinham professor(a) auxiliar em suas turmas.
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3 CRIANCAS, CURRICULOS E LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCACAO
INFANTIL

Para tematizar o trabalho com a linguagem escrita no contexto dos curriculos
e praticas cotidianas da/na Educacao Infantil, é necessario que antes, fagamos uma
breve discussdo sobre 0s processos historicos e as concepc¢des construidas nos
campos teodrico e legal acerca das infancias, das criancas - suas especialidades e a
institucionalizacdo de sua educacdo, as definicbes sobre os curriculos a serem
desenvolvidos nesta etapa educativa, e o lugar das experiéncias de aprendizagem da
escrita como linguagem.

Nessa perspectiva, abordamos nesta secdo, as referéncias tedricas que
fundamentam a pesquisa desenvolvida e a analise dos documentos das politicas que
norteiam os curriculos da Educacéo Infantil. Iniciamos, pois, com as concepc¢des de
infancias, criancas e educacao infantil, adentramos na discussao sobre curriculos,
linguagens e linguagem escrita - situando as especificidades das experiéncias de
leitura e escrita com criangas nesta etapa educativa e seus modos de apropriacéo, e
concluimos com analise dos textos oficiais, identificando o que orientam sobre o lugar
da linguagem escrita nos curriculos na Educacao Infantil.

Essas compreensdes nos deram suporte para discutir e analisar os sentidos

das professoras e as cenas das experiéncias observadas, na secao seguinte.

3.1 Infancias, Criangas e Educacéao Infantil

As infancias sdo producdes histéricas e sociais, sdo diversas e singulares,
compreendem o tempo - espaco de ser crian¢a. Segundo Sarmento (2007) é uma
categoria geracional, diz respeito aos modos de vida de um grupo social especifico,
com caracteristicas préprias - constituidos pelas criangas. Dahlberg, Moss e Pence
(2003) enfatizam que “a nossa construgao da crianga e da primeira infancia é produtiva,
e, por isso, queremos dizer que ela determina as instituicdes que proporcionam as
criancas e o trabalho pedagdgico que adultos e criangas realizam nessas instituicdes”.
(pp. 63-64).

Sendo assim, consideramos que precisamos desconstruir as concepc¢des

tradicionais de criancas e comecar a vislumbra-las como de fato séo: as criangas néo
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sdo como um papel em branco e ndo sdo como adultos em miniatura - elas tém seus
proprios interesses, vontades e sdo cheias de conhecimento. Elas vivem e interagem
nas culturas, transformando-as e produzindo suas proprias culturas, vinculadas a
ludicidade, brincadeira, imaginacéo e multiplas linguagens. Elas séo sujeitos integrais,
gue possuem direitos, e necessitam de atencao e cuidado, a0 mesmo passo em que
sao potentes, Gnicas, protagonistas e co-construtoras do conhecimento.

Embora as infancias e as criancas se constituam nas praticas culturais,
marcadas por fatores bioldgicos e sociais, estudos no campo da Psicologia, Sociologia,
Antropologia e Pedagogia nos dizem que as criangcas possuem caracteristicas
semelhantes - especificidades da infancia, que se constituem de modos diferentes em
cada cultura, mas que se presentificam em cada crianca.

Uma das especificidades da infancia € a brincadeira, entendida como
linguagem (VIGOTSKI, 1991) e atividade principal da crianca (LEONTIEV, 1988),
propulsora de aprendizagem e desenvolvimento. Modo como a crianga interage e
interpreta 0 mundo, o outro e a si mesma. Para Wallon (2005) a ludicidade, brincadeira
e fantasia sdo constitutivas da infancia. Nessa perspectiva, as crian¢as pequenas séo
marcadas por caracteristicas proprias que as diferenciam dos adultos. Como afirma
Sarmento (2007, p. 35):

Com efeito, a infancia deve sua diferenca ndo a auséncia de
caracteristicas (presumidamente) préprias do ser humano adulto, mas
a presenca de outras caracteristicas distintivas que permitem que,
para além de todas as disting6es operadas pelo facto de pertencerem
a diferentes classes sociais, ao género masculino e feminino, a seja
qual for o espago geografico onde residem, a cultura de origem e etnia,
todas as criangas do mundo tenham algo em comum.

Entdo, mesmo considerando a diversidade social, cultural, econdmica, religiosa
e regional, podemos identificar caracteristicas comuns das criangas. Assim sendo,
uma dessas especificidades é a vulnerabilidade - n&o no sentido pejorativo, mas
considerando que as criancas dependem, relativamente, dos adultos (tanto as mais
velhas, quanto as mais novas como os bebés), em termos fisicos, cognitivos e sécio-
afetivos. Porém, além de serem vulneraveis - dependentes de multiplos cuidados, a
capacidade também € uma das caracteristicas - as criancas aprendem desde que lhe
sejam dadas as condi¢des para que elas possam interagir com as coisas do meio

onde vive. Sao capazes de criar novos modos de entender e interagir com o mundo.
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7

A terceira especificidade das criancas € a globalidade - as criangas ndo sé&o
fragmentadas. Elas séo integrais em todas as situacdes. Ou seja, sua afetividade,
corpo, pensamento e movimentos, se apresentam sempre de modo global e presente
nos ambientes situacionais. (SARMENTO, 2007; WALLON, 2005; ZABALZA, 2008;
OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2005).

Contribuicbes para pensar a educacdo das infancias e das criancas,
considerando suas especificidades, podem ser identificadas desde as ideias dos
considerados pioneiros da Educacdo Infantii que jA apontavam em contextos
especificos e com énfases tedricas diferentes, para o desenvolvimento de praticas
educativas gque centralizassem as criancas, suas linguagens e suas experiéncias,
especialmente o jogo e a brincadeira. Pensadores como Froebel, Montessori e Dewey
instituiram abordagens voltadas para a educacdo de criancas pequenas e Sao
referéncias até hoje na constituicdo de instituicdes educativas. (DANTAS, 2016).

No Brasil, at¢é meados do século XIX ndo existiam em instituicbes, como
creches ou jardins de infancia, que oferecessem atendimento para criancas pequenas
gue estivessem sem o acompanhamento de suas mées. Dantas e Dantas (2018)

resumem um pouco dessa contextualiza¢do historica:

A Educacéo Infantil especialmente, em meados do século XIX, com o
aumento da migracdo da zona rural para a zona urbana, exigia um
espaco para que as criangas pequenas ficassem enquanto estavam
longe de suas maes. Desde entdo, 0s espagos para criancas
pequenas sofreram modificagbes no tempo, incluindo movimentos
operarios que influenciaram no atendimento a essas criancas, que
antes eram elitizadas. Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 4024/61), incluiu os jardins de infancia e as
escolas maternais ao sistema de ensino, se tornando uma importante
mudanca no quadro. Porém as praticas educativas adequadas ainda
estavam um pouco distantes da realidade.

Sobre isso, Kramer (2007) também afirma que as demandas sobre pensar nas
criangas e no papel delas na sociedade, surgiu a partir das necessidades capitalistas
e urbano-industriais quando as maes precisavam trabalhar e as criangas precisavam
ficar em algum lugar. Desde entdo, o pensamento sobre um lugar para acolher, cuidar
e educar das criancas pequenas, passou por transformacgdes até chegar no formato
em que conhecemos hoje.

Em 1988, a Constituicdo Federal em seu Art. 208 garante como dever do

Estado e no inciso IV, a “Educacéao Infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5
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(cinco) anos de idade”. Apds isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao - LDB, lei
n° 9.394/96 define em seu Art. 29° a Educacao Infantil como primeira etapa da
educacéao basica que tem “como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de
até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade”. A emenda constitucional
n°53/2006 alterou a idade maxima de atendimento das criancas da Educacéo Infantil,
de seis para cinco.

Alguns anos depois, a emenda constitucional n° 59 de 11 de novembro de 2009
alterou a obrigatoriedade do ensino, antes restrito a partir do ensino fundamental e
agora para as criancas de quatro anos pré-escola da educacado infantil, até os
dezessete anos (ensino médio). A ampliacdo da educacao obrigatéria é reafirmada e
detalhada na Lei n°® 12.796 de 04 de abril de 2013, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e define, em seu quarto artigo, o dever do Estado com a educacao
bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade.

Neste contexto a Educacao Infantil € reconhecida no ambito legal, como um
direito da crianca e da familia e dever do Estado, etapa educativa com funcéo
sociopolitica e pedagdgica e que deve ser ofertada com espacos institucionais
coletivos ndo domésticos com a finalidade de possibilitar aprendizagens que
propiciem o desenvolvimento integral das criancas respeitando suas especificidades
infantis. (BRASIL, 2009). Corroboramos, portanto, com Lopes e Dantas (2022, p. 32)

gue definem a Educacéo Infantil como:

[...] contexto de vida e de desenvolvimento das criangas — que afeta
seus modos de ser e viver a infancia. Por sua natureza
institucionalizada e pedagégica implica intencionalidade na selecao de
situacbes a serem vivenciadas, e sistematicidade na organizacdo e
reiteracdo das praticas para sua apropriacdo, bem como regulagdo
permanente por parte do sistema educacional mediante documentos
orientadores ou normativos produzidos e legitimados socialmente —
leis, diretrizes, referenciais — produzidas e legitimadas socialmente e,
ainda, da comunidade onde se realiza.

Deste modo, a Educacgéo Infantil se consolida como tempo privilegiado de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, a partir de interacdes e praticas
cotidianas que circunscrevem em cada espaco, 0s modos de constituicio dos
curriculos que se materializam nas experiéncias das criangas com o0s conhecimentos

sociais e multiplas linguagens, entre elas, a linguagem escrita.
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3.2 Educacao Infantil, Curriculos e Linguagem Escrita

Para adentrar na discussao acerca do lugar da linguagem escrita nos curriculos
da Educacdo Infantil, situamos inicialmente nossas concepcdes tedricas sobre

curriculo e linguagem.

3.2.1 Curriculo e Linguagem

Comecaremos a nossa exposicao respondendo a uma pergunta: afinal, o que

é curriculo?

[...] o curriculo é o conjunto de experiéncias vividas, planejadas e/ou
nao pelos adultos responsaveis por criangas nas instituicdes, mesmo
guando ndo ha um documento-registro de intengbes e a¢des (proposta
documentada), ha a vida de relacdes que se processam no cotidiano
e gque educam as criangas sistematicamente, pois o curriculo
vivo/vivido consiste em experiéncias concretas em que Sao
compartilhados significados e sentidos sobre o mundo e sobre si
mesmas e que vao sendo, com a forca de ser “todo dia”, apropriados
e recriados pelas criancas, mediante a mediacdo dos outros com
guem interagimos. (DANTAS, 2016, pp. 13-14).

Dantas (2016) explica de modo simples e claro. Segundo ela, curriculo é um
conjunto de experiéncias vividas. Esse conjunto, envolve todas as experiéncias
vivenciadas pela comunidade escolar mesmo que esta proposta nao esteja
documentada. Essas experiéncias possuem significados e sentidos que sé&o
apropriados pelas criancas, todos os dias, sejam estas praticas intencionais ou nao,
planejadas ou ndo. Ou seja, o curriculo é a pratica, é tudo aquilo que acontece.

As acdes que produzem experiéncias que sao travadas no ambiente
institucional e que influenciam e constituem a identidade da crianca, é curriculo. Por
isso se faz importante a reflexdo e estudo sobre os sentidos dos professores acerca
do curriculo e das experiéncias, pois as praticas deles serdo mediadas por estas
significagbes. O curriculo, pois, deve nortear as préaticas pedagoégicas de modo a
propiciar o desenvolvimento pleno, desenvolvido em um processo coletivo e
estruturado em uma proposta pedagogica. Com base nesse paradigma, a proposta

pedagodgica das instituicdes de Educacéo Infantil deve ter como objetivo principal
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promover o desenvolvimento integral das criancas de zero a cinco anos de idade,
garantindo a cada uma delas o0 acesso a processos de constru¢ao de conhecimentos
e a aprendizagem em diferentes linguagens, assim como o direito a protecéo, a saude,
a liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e interacdo com
outras criancas. Dai decorrem algumas condi¢cdes para a organizacdo curricular.
(BRASIL, 2013, p.88).

Ja que o curriculo constitui-se como um conjunto de experiéncias,
compreendemos a partir de Dewey (2002; 2007; 2011) a experiéncia como algo
marcante (para o sujeito). Entretanto, a experiéncia sé se constitui atividade quando
assume trés caracteristicas: liberdade, continuidade e transformacgéo. O principio de
liberdade pressup®be a deciséo, o desejo e a experimentacédo do novo. A continuidade
pressupde a interligacédo, de contextualizacdo, de modo que as experiéncias estejam
conectadas. E a transformacdo como o ponto chave em que 0s sujeitos séo
transformados a partir da vivéncia. Para ele, a educacéo tradicional engessa o valor
das experiéncias e comprometem a continuidade de experiéncias significativas

posteriores.

Uma experiéncia pode ser imediatamente prazerosa €, mesmo assim,
contribuir para a formacgéo de uma atitude negligente e preguicosa que,
desse modo, atua modificando a qualidade das experiéncias tudo o
gue elas podem proporcionar. Outras experiéncias podem ser téao
desconectadas uma das outras que, embora agradaveis e até
excitantes, ndo se articulam cumulativamente. A energia se dissipa e
a pessoa se dispersa. Cada uma das experiéncias pode ser vigorosa,
intensa e ‘interessante’, mas, ainda assim, a falta de conexdo entre
elas pode gerar artificialmente habitos dispersivos, desintegrados e
centrifugos. (DEWEY, 2011, p.27).

N&o basta apenas o encantamento, a transformacéo. A experiéncia precisa
assumir o principio de continuidade. Nao basta apenas ter continuidade, precisa haver
liberdade. N&o basta apenas ter a liberdade, a transformacéo é imprescindivel. Assim
sendo, a experiéncia conecta essas trés caracteristicas. E como o proprio Dewey
(2011) fala, existem experiéncias que sao “deseducativas”. Se uma experiéncia
compromete a aprendizagem para futuras experiéncias, esta deseduca, pois hao tem
continuidade e ndo possibilita a transformacgao do sujeito.

Ainda sobre experiéncia, Bondia (2002) nos ensina, de forma bela e sensivel,

0 gque seria a experiéncia. Segundo ele, a experiéncia € aquilo que “nos passa, 0 que
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nos acontece e o que nos toca”. (p. 21). Com essa afirmativa, ele discorre que cada
vez mais a experiéncia se torna raro, pois em um mundo repleto de informagdes,
muitas coisas (informacdes) nos passam, mas nao nos tocam. E a experiéncia nédo é
uma mera informacéo. E o contrario dela. Desse modo, compreendemos que a
experiéncia consiste na beleza de ser tocado, de ser transpassado pela experiéncia.
De ter o coracdo movido, de algo que possui 0 nosso afeto. Ndo apenas de saber
dizer, mas de sentir aquilo que se diz.

Nos curriculos da Educacdo Infantil, conforme analisaremos com mais
profundidade na secéo terciaria 3.2.3, devem ser garantidas experiéncias com as
linguagens. Ressaltamos, deste modo, que compreendemos em acordo com Smolka
(2010) que a Linguagem é entendida como interagdo social, atividade humana de
producao de sentidos, e instrumento por meio do qual é possivel significar o mundo e
a cultura, o que envolve, portanto, processos de internalizacdo — conversdo de

significados sociais em sentidos proprios, singulares.

3.2.2 A Apropriacdo da linguagem escrita na Educacéao Infantil

Desde muito tempo existem tensées no campo educacional sobre as criancas
da pré-escola, se deve ou nao alfabetizar na Educacao Infantil. Kramer e Abramovay
(1988, p. 166) falam desse embate que h& entre a presséo das familias para que a
pré-escola seja uma preparacao (lugar de alfabetizac&o) para diminuir os impactos da
ndo-alfabetizacdo na primeira série® e a resisténcia dos que estudam e planejam a
educacédo, que possuem a compreensédo da desvinculacdo da pré-escola em relacéo
ao ensino fundamental, entendendo que ela tem fim em si mesma, de
desenvolvimento global da crianca. E nesse contexto, independente de ambas as
partes, a pré-escola tem sim um papel a cumprir, de valorizar os conhecimentos que
as criancgas ja possuem, também através da aquisicdo de novos saberes.

Monica Baptista (2019) em uma palestra sobre Linguagem Escrita na Educacao
Infantil, no IV Simpésio de Educagao Infantil, disponivel no canal “Undime Tocantins”,
no YouTube, traz uma discusséo importantissima para o nosso entendimento sobre o
processo de apropriacdo da linguagem escrita na Educacéo Infantil. Primeiramente,

ela fala que “a Educacao Infantil tem um papel fundamental e insubstituivel no

3 A primeira série corresponde hoje ao primeiro ano do ensino fundamental.
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processo de apropriagao da linguagem escrita pelas criangas”. Ao analisarmos essa
frase, podemos perceber o peso do seu significado, como em seu discurso ela faz: €
um processo porque se inicia e € continuo - a crianga desde o inicio de sua vida, ainda
no ventre da sua mae, ja é envolta pela palavra quando ouve a voz da sua méae, por
exemplo. Segundo Baptista, esse inicio do processo ja traz, para o sujeito, um lugar
no mundo, um lugar de formacg&o. Apropriacdo - porque 0s sujeitos tornam préprio o
conhecimento da lingua e fazem uso dela. Da linguagem como préprio do ser humano
- a capacidade que temos de poder significar o mundo através de signos. O adjetivo
escrita delimita uma das linguagens. Ndo é um cdodigo, nem um sistema, € uma
‘linguagem escrita” que quando o sujeito se apropria dela, se transforma. Como as
criancas estédo imersas em uma sociedade grafocéntrica, mesmo que ndo saibam ler
e escrever, ja pensam e levantam hipoteses de leitura e escrita. Ai entra o direito dos
sujeitos expandirem seus conhecimentos, dentre eles, o direito de vivenciar
experiéncias que envolvem a linguagem escrita no contexto da primeira infancia, nao
porque vai ser bom para o seu desenvolvimento no ensino fundamental, mas porque
é direito dela. (BAPTISTA, 2010).

As questdes relativas a pergunta ja mencionada que envolve a finalidade de se
alfabetizar ou ndo na pré-escola, atrelado ao entendimento de que as criancas estao
imersas no processo de apropriacdo da linguagem escrita e tém direito a participar de
mediagbes com esta linguagem, foi realizada uma parceria entre a Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), a Universidade Federal do Rio de janeiro (UFRJ) e
a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), junto a Coordenadoria
da Educacéao Infantil do MEC, para a criagédo do projeto “Leitura e Escrita na Educagao
Infantil” e producdo e langcamento de uma cole¢cao de cadernos de formacgao para
professores da Educacéo Infantil. O material didatico foi utilizado em alguns estados,
no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, como suporte para o
planejamento e desenvolvimento do trabalho com a linguagem oral e escrita em
creches e pré-escolas. A colecdo € composta por oito cadernos estruturados com trés
unidades tematicas em cada, com contribuicbes de importantes pesquisadores da
area.

Smolka, Magiolino e Rocha (2016) trazem uma discussao sobre os modos de
apropriacdo da linguagem oral e escrita. Elas iniciam o dialogo trazendo o

questionamento importante: “como ensinar as criangas em um mundo que se encontra
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em constante processo de mudanga?”. Esse questionamento ecoa cada vez mais
forte visto que as tecnologias ampliadas e cada vez mais acessiveis trazem o mundo
globalizado para mais perto dos nossos olhos, e modificam 0os nossos modos de
interacdo. As criancas interagem com essa tecnologia cada vez mais cedo, enquanto
ainda séo bebés. Contudo, até as crian¢cas mais pequenas sdo capazes de participar
da linguagem em funcionamento. “Seus gestos, suas vocalizagdes, interpretados
pelos outros, adquirem sentido na trama de relag¢des sociais.” (SMOLKA; MAGIOLINO;
ROCHA, 2016, p. 87).

Ainda sobre esse processo de apropriacdo da linguagem, observamos também
os modos de apropriagao da cultura. “Cultura implica, portanto, a vida de relagao, a
pratica social, a atividade humana nas mais diversas condicbes e relacdes de
producao”. (SMOLKA; MAGIOLINO; ROCHA, 2016, p. 91). Desse modo, refletimos
sobre os diversos papéis exercidos socialmente em que a cultura media a apropriacédo
da linguagem oral e escrita.

As experiéncias pessoais de contextos diferentes influenciam na forma de ser
e nas formas sobre como as criangas interagem: se vive em uma cidade grande ou
pequena, se tem ou ndo irmaos pequenos, se € homem ou mulher, etc.. Essas
experiéncias que produzem culturas diferentes, conduzem os lugares de apropriacao.
O texto das referidas autoras nos traz um exemplo sobre essa apropriacdo. A cena é
clara: um chapéu de caubdi cai de uma estante de brinquedos. Uma menina pega o
chapéu, coloca na cabeca e dizz “Eu sou Bete! Bete Carreira!”. (SMOLKA;
MAGIOLINO; ROCHA, 2016, p. 91). Nessa interacdo entre imaginacdo e
representacdo de papéis sociais que sdo conhecidos, a menina deste relato
representa um personagem conhecido por ela: Beto Carreiro - e assume o seu lugar
feminino, refletindo na apropriagcao da linguagem quando “Beto Carreiro” transforma-
se em “Bete Carreira”. Este € um exemplo simples que se repete cotidianamente nas
instituicbes de educacao infantil, mesmo quando o momento ndo é planejado, as
criancas naturalmente fazem essas relacdes de apropriacéo da linguagem.

Baptista (2010, p. 2), ao falar das interacdes das criangas com a linguagem
escrita, diz que, “[...] Ao interagir com os diferentes signos e com os conhecimentos
gue circulam socialmente, a crianga o faz sob a mediacdo dos seus saberes e das
suas experiéncias infantis. Dessa articulacdo, nascem novos saberes, conhecimentos

e experiéncias’. A luz deste pensamento, temos a compreenséo de que as criancas
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interagem a partir da “mediagdo dos seus saberes”, com diferentes signos. As
criancas se apropriam dos simbolos complexos dos sistemas de representacdo, dao

novos sentidos a eles, produzindo novos conhecimentos e deles se apropriando.

Desse modo, o trabalho com a linguagem escrita na educacéo infantil
nao pode ser compreendido como um processo preparatério para a
alfabetizacdo e, sim, como direito da crianca e possibilidade de
ampliagéo de seus conhecimentos e sentimentos (positivos) relativos
a cultura escrita. Para tanto, é necessario um planejamento
sistematico de experiéncias com variados suportes e géneros de
textos orais e escritos, com diversas finalidades que suscitem
curiosidades e interesses das criancas, bem como ampliem suas
capacidades de invengéo, de imaginacado, de criagdo, sabendo que
essas praticas demandam, por sua vez, conhecimentos especificos
por parte dos(as) professores(as). (DANTAS; LOPES; OLIVEIRA,
2022, p. 128).

Por fim, ressaltamos que o0 processo de apropriacdo da linguagem escrita
requer um planejamento intencional, incluindo experiéncias que envolvem a
aprendizagem da escrita através com diferentes materiais e linguagens. Entretanto,
como dialogam as autoras acima, essa organizacdo nao contempla a sistematizacao

do processo de alfabetizagéo na Educacéo Infantil.

3.2.3 O gue dizem os documentos curriculares sobre o trabalho com a linguagem
escrita?

Atualmente, os documentos oficiais que orientam os curriculos da Educacao
Infantil no Brasil, como ja exposto, sao as DCNEI (BRASIL, 2009), a BNCC (BRASIL,
2017), e no Rio Grande do Norte, o DCRNEI (RN, 2018). Esses documentos nos dao,
resumidamente, uma visdo geral sobre o caminho que a Educacao Infantil deve
percorrer, quais seus objetivos e 0 que precisa ser garantido nas praticas cotidianas
de modos gerais e especificos. Nestes documentos, as praticas pedagogicas sao
orientadas a partir das diversas linguagens, dentre elas, a linguagem escrita. Nesse
contexto, A PNA (BRASIL, 2019) enfatiza praticas preparatorias de alfabetizacéo na
educacédo infantil e, consequentemente, influencia o destaque apenas para esta

linguagem.
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A seguir, destacamos um pouco do contexto da publicacdo dos documentos, e
seus principais aspectos de orientacdo de experiéncias com a linguagem escrita na
educacao infantil.

No dia 17 de dezembro de 2009, o Conselho Nacional de Educacéo aprovou e
publicou a Resolu¢do n° 5 que fixa as DCNEI (BRASIL, 2009), instituidas para serem
observadas na organizacdo das praticas pedagogicas de todas as instituicdes de
educacao de criancas de zero a cinco anos de idade. Além disso, cita em seu Art. 4°

a identidade das criancas a serem consideradas nas propostas pedagdgicas:

As propostas pedagoégicas da Educagédo Infantil deverdo considerar
gue a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e
de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009, p.1).

Além disso, as DCNEI (BRASIL, 2009) definem que as experiéncias propostas
precisam ter como eixos estruturantes, as interacfes e a brincadeira, e que as
experiéncias precisam garantir a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.

O referido documento curricular, cita a linguagem escrita de forma implicita e
explicita a ser desenvolvida ndo como foco, mas que as criancas possam aprender e
se desenvolver através de diversas linguagens e géneros distintos. Fizemos entao,
um recorte dos trechos e lugares que citam envolvendo esta linguagem.

Primeiramente, destacamos o Art. 8°, em seu caput, que normatiza o objetivo
da proposta pedagogica. No inciso Il do paragrafo 1°, do artigo em questdo, que
explicita as condicbes para a efetivacdo dos objetivos dentro das instituicdes de
Educacéo Infantil. E no inciso Il do paragrafo 2°, ressalta a importancia de énfase na
identidade étnica e lingua materna das criangas de povos indigenas que optarem pela

Educacéao Infantil:

Art. 8° A proposta pedagodgica das instituicdes de Educacado Infantil
deve ter como objetivo garantir & crianca acesso a processos de
apropriacdo, renovacdo e articulagio de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens [...]

§ 1° Na efetivacdo desse objetivo, [...]
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II- aindivisibilidade das dimensfes expressivas-motoras, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca

§ 2° [...] Il - reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como
elementos de constituicdo das criancgas; (BRASIL, 2009, p. 2-3. Grifos
Nossos)

Destacamos, também, o Art. 9°, que orienta sobre as experiéncias que 0s eixos
estruturantes das praticas pedagdgicas devem garantir, em que a linguagem aparece

nos itens Il, Ill, IX e XI, este ultimo de forma implicita.

[...] I - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e
formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramética e musical;

[l - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de
apreciacao e interagdo com alinguagem oral e escrita, e convivio
com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos; [...]

IX - promovam o relacionamento e a interagdo das criangcas com
diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, dancga, teatro, poesia e literatura; [...]

XI - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das
manifestacdes e tradi¢cdes culturais brasileiras; [...] (BRASIL, 2009,
p. 4. Grifos nossos)

De modo geral, nos trechos que citam de alguma forma experiéncias que
oportunizam o trabalho envolvendo a linguagem escrita, identificamos proposicfes de
experiéncias que consideram a exploracéo, imersédo e aprendizagens das criangas a
partir das linguagens diversas, dentre elas, a escrita. Essa garantia, permite que as
criancas sejam participantes (de modo significativo para elas) dessa cultura letrada,
que esta presente na vida das criancas. Sobre isso, ressaltamos a afirmacéao de

Galvao (2016), quando diz que:

E interessante, portanto, que a linguagem escrita seja trabalhada nas
instituicdes infantis de modo significativo para as criancas, exercendo
funcdes sociais relevantes para elas, e de maneira indissociada de
outras formas de expressdo e comunicagao de que elas precisam para
significar o mundo, apreendé-lo, produzi-lo, torna-lo vivivel para o
outro. (p. 26)
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Observamos também o apontamento nas DCNEI sobre o direito de
aprendizagem das criancas de povos indigenas para com a sua lingua materna em
caso de optarem pela educacao infantil.

A linguagem escrita ndo foge a esse processo. O Documento normatiza
propostas de préticas com criangas para que se apropriem dos modos de escrever e
interagir, por meio da linguagem escrita, que marcam sua cultura, sociedade, regiao,
povo, na medida que vao construindo e afirmando suas identidades.

Apés isso, no ano de 2017, foi instituida e implantada a BNCC (BRASIL, 2017),
gue organiza o curriculo proposto nas DCNEI por Campos de Experiéncias e aponta
os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento a serem garantidos as
criancgas nos diferentes ciclos etarios. Nesse documento observamos a exploracdo da
linguagem escrita no contexto de diversas experiéncias, assim como de outras
linguagens, em todos os Campos de Experiéncias e nos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento. Para observancia, destacamos primeiramente as identificagbes da
referida linguagem nos campos de experiéncias.

De modo geral, encontramos a contemplagéo de experiéncias com a linguagem
escrita integrada em todos os Campos de Experiéncias (O eu, o outro e o nés; Corpo,
gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relacfes e transformacdes), mas, de

forma mais evidente, no campo “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”.

Escuta, fala, pensamento e imaginagdo — Desde o nascimento, as
criangas participam de situagbes comunicativas cotidianas com as
pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacéo do
bebé sdo os movimentos do seu corpo, [...] Progressivamente, as
criangas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais
recursos de expressdo e de compreensdo, apropriando-se da
lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo
privilegiado de interacdo. Na Educacdo Infantil, € importante
promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e ouvir, [...]
€ na escuta de histérias, [...] e nas implicagcbes com as mdltiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular
e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relagdo a cultura
escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar 0s
muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar,
ela vai construindo sua concepcédo de lingua escrita, reconhecendo
diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores.
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Na Educagéo Infantil, a imers&o na cultura escrita deve partir do
que as criancas conhecem e das curiosidades que deixam
transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, [...] contribuem
para o desenvolvimento do gosto pela leitura, [...] 0 contato com
histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre
ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas
corretas de manipulacgao de livros. Nesse convivio com textos escritos,
as criancas vao construindo hip6teses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais,
mas ja indicativas da compreensdo da escrita como sistema de
representacao da lingua. (BRASIL, 2017, p 42. Grifos nossos)

Conforme citado na descricdo deste campo, encontramos proposi¢cdes que
dialogam com Baptista (2010), quando diz que o trabalho com a linguagem escrita
deve assumir um papel importantissimo na formacéo leitora das criangas, sempre
respeitando-as como produtoras de cultura. Nas experiéncias como contacbes de
histérias, escrita de textos coletivos, construcdo de listas, e nas escritas espontaneas
das criancas, ha uma imerséo na lingua escrita como o objetivo que as criangas sejam
participantes dos seus diferentes usos sociais e em diversos géneros, com materiais
e suportes diferenciados. H4 um apontamento para o conhecimento e compreensao
das letras e textos escritos, por exemplo, como parte do nosso sistema de
representacdo da lingua.

Dentro dos Campos de Experiéncias, encontramos o0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Selecionamos entdo apenas o0s objetivos
relacionados ao campo de experiéncia explicitado anteriormente, e fizemos uma

selecdo de dois objetivos de cada grupo etario para a nossa compreensao.

(EIO1EFO01) Reconhecer quando é chamado por seu nome e
reconhecer os nomes de pessoas com quem convive.

(EIOLEFO08) Participar de situacdes de escuta de textos em diferentes
géneros textuais (poemas, fabulas, contos, receitas, quadrinhos,
anuncios etc.).

(EIO2EF07) Manusear diferentes portadores textuais,
demonstrando reconhecer seus usos sociais.

(EIO2EF03) Demonstrar interesse e atengcdo ao ouvir a leitura de
historias e outros textos, diferenciando escrita de ilustracdes, e
acompanhando, com orientacdo do adulto- -leitor, a direcdo da leitura
(de cima para baixo, da esquerda para a direita).
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(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(EIOBEF09) Levantar hipéteses em relagcdo a linguagem escrita,
realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita
espontanea.

Podemos observar também as proposicées do uso da linguagem escrita em

diferentes situacdes de aprendizagem: por meio de do reconhecimento dos nomes,

situacdes de escuta e acompanhamento de textos lidos em diferentes géneros assim

COmMO 0S seus manuseios, expresséo de ideias e sentimentos por meio da linguagem

com escrita espontanea, bem como do levantamento de hip6teses de escrita.

A BNCC também traz os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Sao

eles: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se. Esses direitos

devem ser assegurados a fim de que as criangas possam aprender-se e desenvolver-

se. Destacamos abaixo 0 modo como a linguagem perpassa os diferentes Direitos.

Conviver com outras criangcas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o
conhecimento de si e do outro, o respeito em relagdo a cultura e as
diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producbGes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emocdes, transformacgdes, relacionamentos, histdrias,
objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando
seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes,
a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocdes, sentimentos, duavidas, hipoteses,
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descobertas, opinibes, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicao escolar e em
seu contexto familiar e comunitario. (BRASIL, 2017, p. 38, grifos
NoSSso0s)

Também nos direitos, observamos diversas experiéncias de aprendizagem que
reforcam a aprendizagem da linguagem escrita através de modos diversificados, sem
gue a linguagem escrita seja sempre o foco. Em outras palavras, nas multiplas praticas,
as criancas podem aprender sobre/com a linguagem escrita de forma contextualizada
e experimentando outras possibilidades. Porém, ainda assim, também precisam ter
momentos especificos com o foco na linguagem, mas nao de forma sistematizada e
dnica.

No ano de 2018, logo apds a publicacdo da BNCC, tivemos a publicacdo do
DCRNEI (RN, 2018), sendo um documento referéncia de implementacédo da BNCC.
As proposigOes apresentadas nas DCNEI e BNCC séo aqui retomadas e reforgadas,
sob uma organizacdo que vincula os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento
diretamente ao Campos de Experiéncias, isto é, descrevendo quais Direitos devem
ser proporcionados as crian¢cas em relacdo a cada campo. Dessa forma ird destacar

o trabalho com a linguagem da seguinte forma:

CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINAGAOQ”

Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

CONVIVER com criangas e adultos em situagGes comunicativas
cotidianas, constituindo modos de pensar, imaginar, sentir, narrar,
dialogar e conhecer.

BRINCAR com parlendas, trava-linguas, adivinhas, memoria, rodas,
brincadeiras cantadas, jogos e textos de imagens, escritos e outros,
ampliando o repertdrio das manifestagdes culturais da tradigéo
local e de outras culturas, enriqguecendo sua linguagem oral, corporal,
musical, dramética, escrita, dentre outras.

PARTICIPAR de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, de
contacdo e leitura de histérias e poesias, de construcdo de
narrativas, da elaboragéo, descri¢do e representacao de papéis no faz
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de conta, da exploracdo de materiais impressos e de variedades
linguisticas, construindo diversas formas de organizar o pensamento.

EXPLORAR gestos, expressodes, sons da lingua, rimas, imagens,
textos escritos, além dos sentidos das palavras, nas poesias,
parlendas, can¢des e nos enredos de histérias, apropriando-se desses
elementos para criar novas falas, enredos, historias e escritas
convencionais ou néo.

EXPRESSAR  sentimentos, ideias, percepcoes, desejos,
necessidades, pontos de vista, informag8es, duvidas e descobertas,
utilizando multiplas linguagens, considerando o que € comunicado
pelos colegas e adultos.

CONHECER-SE e reconhecer suas preferéncias por pessoas,
brincadeiras, lugares, histdrias, autores, géneros linguisticos, e seu
interesse em produzir com a linguagem verbal. (RN, 2018, p. 76-77,
grifos nossos).

O Documento dessa forma detalha e reafirma a garantia dos Direitos nos
Campo de Experiéncia. As propostas pedagodgicas, entdo, permitem que as criangas
experimentem diferentes modos de falar, de escrever e refletir sobre as variacdes da
lingua, e por meio da intermediacéo do professor possibilitar o uso da linguagem por
meio das brincadeiras de roda, com textos, das formas de comunicacao presentes no
cotidiano para construirem concepc¢des e levantar hipéteses sobre a lingua escrita
(RN, 2018, p. 78).

Apoés esse movimento de documentos normativos que expressam um trabalho
em conjunto que contribuem diretamente para o replanejamento dos curriculos e das
praticas na Educacéao Infantil, tivemos, a Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA,
que foi instituida pelo Decreto N° 9.765, de 11 de abril de 2019. Este documento, faz
um caminho contrério ao que se vinha construindo com os trés documentos citados
anteriormente. A PNA (BRASIL, 2019), sugere que as praticas sistematizadas de
alfabetizacao iniciem ainda na Educacédo Infantil, tornando a etapa educativa uma
preparacdo para a alfabetizacdo no primeiro ano do ensino fundamental e
desconsiderando o trabalho com experiéncias educativas envolvendo a linguagem
escrita, como citado nas DCNEI, na BNCC e no DCRNEI. Ainda, fundamenta as
teorias em apenas um campo do conhecimento cientifico. Selecionamos, como
destaque, trechos do decreto e posteriormente, do caderno da Politica.

No Art. 8° do Decreto que institui a PNA, destacamos 0s seguintes incisos no

gue se refere aos curriculos de formacgéao de professores:
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VIl - estimulo para que as etapas de formacdao inicial e continuada
de professores da educagao infantil e de professores dos anos
iniciais do ensino fundamental contemplem o ensino de ciéncias
cognitivas e suas aplicagbes nos processos de ensino e de
aprendizagem;

VIl - énfase no ensino de conhecimentos linguisticos e de
metodologia de ensino de lingua portuguesa e matematica nos
curriculos de formacéo de professores da educacéao infantil e de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental.

Podemos inferir a partir dos trechos acima a énfase para etapas de formacéao
docente - tanto inicial quanto continuada - que contemplam o ensino de
conhecimentos como ensino da lingua portuguesa e da matematica que privilegiam o
ensino das ciéncias cognitivas, engessando as possibilidades de aprendizagem que
0s outros campos do conhecimento permitem.

Consideramos que, uma vez que a Politica inclui a etapa da Educacao Infantil
como alvo, deveria incluir também as especificidades de ser crianca e os modos pelos
quais elas aprendem e se desenvolvem. Evidenciamos essa énfase na formacao de
professores através do programa “Tempo de Aprender”, formagdo com foco nos
professores e gestores que tem como objetivo melhorar a qualidade de Alfabetizacéo
nas Escolas Publicas de todo pais, incluindo as criancas da pré-escola. Inclui-se
também, a luz da Politica, acBes destinadas para os pais e responsaveis, como 0
programa “Conta pra Mim” que tem como objetivo a promocéo da literacia com a
familia.

Sobre o caderno da Politica, destacamos alguns trechos. De modo geral, os
principais capitulos do caderno sdo: Contextualizacdo; Alfabetizacdo, literacia e
numeracia; e Politica Nacional de Alfabetizacdo. No tépico 2.4 “Como ensinar as
criangas a ler e a escrever de modo eficaz” e na secéo terciaria 2.4.1 “Educacao
Infantil”, o trabalho com a leitura e a escrita é voltado como a “aquisicdo” de
“habilidades”:

A aprendizagem da leitura e da escrita depende em grande parte da
bagagem linguistica recebida pela crianga antes de ingressar no
ensino fundamental, nas praticas realizadas em casa ou em outros
ambientes. [...] Recebem o nome de habilidades metalinguisticas
aquelas que decorrem de préticas que desenvolvem a linguagem oral
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e favorecem a tomada de consciéncia da fala (GOMBERT, 1990,
2003). Varias habilidades metalinguisticas se desenvolvem por
meio de jogos e brincadeiras. [...] Uma dessas habilidades é
considerada essencial no processo de aprendizagem da leitura e
da escrita, pois facilita a compreensédo do principio alfabético: trata-
se da consciéncia fonolégica. (BRASIL, 2019, p. 30, grifos n0ossos).

Ap0s isso, cita seis variaveis com base em um relatério cientifico, que “podem
presumir fortemente o sucesso na alfabetizacdo”. (BRASIL, 2019, p. 30). Essas seis
variaveis sdo habilidades mecéanicas de reproducdo e memoriza¢do do sistema de

escrita alfabético:

Conhecimento alfabético: conhecimento do nome, das formas e dos
sons das letras do alfabeto.

Consciéncia fonolégica: habilidade abrangente que inclui identificar
e manipular intencionalmente unidades da linguagem oral, como
palavras, silabas, rimas e fonemas.

Nomeacao automatica rapida: habilidade de nomear rapidamente
uma sequéncia aleatéria de letras ou digitos.

Nomeacdo automatica rapida de objetos ou cores: habilidade de
nomear rapidamente sequéncias de conjuntos de figuras de objetos
(por exemplo, carro, arvore, casa, homem) ou cores.

Escrita ou escrita do nome: habilidade de escrever, a pedido, letras
isoladas ou o proprio nome.

Memoria fonolégica: habilidade de se lembrar de uma informagéo
dada oralmente por um periodo curto de tempo.

Depois de citar estas variaveis (habilidades), outras cinco variadveis que estao

relacionadas a literacia s@o mencionadas. Apos isso, € justificado que:

Essas onze variaveis em conjunto predizem com consisténcia o
desempenho posterior em leitura e escrita. Portanto, é recomendavel
gue sejam promovidas na educacéao infantil, a fim de contribuir
com o processo de alfabetizagdo no ensino fundamental. N&o se
trata de alfabetizar na educacdo infantil, mas de proporcionar
condi¢cbes minimas para que a alfabetizacdo possa ocorrer com
éxito no 1° ano do ensino fundamental (NATIONAL EARLY
LITERACY PANEL, 2009). (BRASIL, 2019, p. 31, grifos hossos).
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Observamos de forma explicita que a PNA sugere que a Educacéo Infantil
tenha fungéo preparatoria para o Ensino Fundamental. Em outras palavras, podemos
afirmar que PNA prop0e que as criangas sejam, no tempo presente, reflexos de quem
elas serdo no futuro. Ela simplifica as aprendizagens em volta da alfabetizacdo e
desconsidera todas as outras aprendizagens. Conforme alertam Oliveira, Almeida e
Dantas (2020),

[...] a Politica Nacional de Alfabetizacdo p6e a margem das praticas
pedagdgicas a discussao proposta na BNCC com linguagem escrita,
configurando-se como mecanica, restringindo-se a transmisséo de
mensagens e a memorizacdo. [...] E a PNA, portanto, retifica essa
concepgdo de formacgdo humana voltada para os interesses de
mercado, se aproveita dessa conjuntura para deturpar, distorcer e/ou
excluir essas concepgdes presentes nos documentos curriculares
oficiais, que néo tiveram sequer tempo suficiente para se consolidarem
nas praticas cotidianas dos profissionais de educacdo. Causando um
contrafluxo no avango das discussoes!. (p. 4).

Assim, entendemos que a PNA emerge em um importante contexto de avancos
tedricos sobre a desconstrucéo de praticas alfabetizadoras na Educacao Infantil, como
observamos no ambito dos documentos como as DCNEI, a BNCC e o DCRNEI, e
propde, através de teorias e praticas, uma nova vertente do que consideramos como

avanco para a Educacéo Infantil.
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4 LINGUAGEM ESCRITA: SENTIDOS E PRATICAS DAS PROFESSORAS

Neste capitulo, trazemos nas vozes das professoras participantes desta
pesquisa o que elas compreendem sobre as praticas com a linguagem escrita, sobre
alfabetizacao, e sobre as experiéncias das criangas com essa linguagem. Logo apés
a analise dos sentidos, dialogamos com as praticas observadas, por meio da analise

de cenas cotidianas.

4.1 Sentidos sobre Linguagem Escrita na Educacéo Infantil

Nesse contexto de discussdo sobre curriculo e linguagem escrita, ouvimos
quatro professoras sobre conceitos especificos e as praticas realizadas. Para
identificar as falas e preservar a identidade, nomeamos 0S N0SSOS Sujeitos com nomes
ficticios: “Professora Amanda”, “Professora Beth”, “Professora Celine” e “Professora
Daiane”. Nos trechos das falas, identificamos a turma em que cada uma delas atua.

Separamos 0s dados por eixos tematicos, nos quais denominamos por
“sentidos sobre alfabetizacido”, “sentidos relativos as especificidades da alfabetizacéo
na Educacado Infantil”, “sentidos sobre linguagem escrita na Educacdo Infantil”,
“sentidos sobre experiéncias com a linguagem escrita” e “sentidos sobre experiéncias

com a linguagem escrita no contexto da sala de leitura”.

4.1.1 Sentidos sobre Alfabetizacéo

Os sentidos aqui expressados referem-se a alfabetizacdo no contexto geral,
nao no contexto da Educacdo Infantil. Destacamos abaixo alguns trechos que

representam esses pensamentos.

A alfabetizacdo € um processo que comeca muito antes da entrada da crianca na
escola, onde é submetida a mecanismos formais de aprendizagem da leitura e da escrita.
(Professora Amanda / Pré-Il / Formulario, 2021)

Alfabetizar ndo é s6 ensinar a ler, a escrever, e a contar. Na minha percepg¢édo. Eu acho
que é desenvolver as habilidades de pensar, de raciocinar, de criticar... levar a crianga, o
aluno, a leitura de mundo. Na hora que nds temos sé esse pensamento de achar que a
crianca sO deve aprender a ler, a contar, e a escrever, restringe a crianga s6 a aquele
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mundo. Mas na hora que levamos ela a pensar, a criticar, ela torna-se um ser participante
da vida. [...] E a crianga pensa, ela critica, ela raciocina, ela da sugestdo. Entéo é eu levar
a crianca a motivar, ela ter essa leitura de mundo. (Professora Beth / Pré-1 / Entrevista
coletiva)

A alfabetizagdo é isso mesmo, ndo € sé a questdo de ler e escrever, mas também de
aprender os numeros, os simbolos, as imagens também € uma forma de alfabetizacéo,
porque através delas noés identificamos as coisas. (Professora Celine / Creche | /
Entrevista Coletiva, 2021)

Identificamos nas vozes das professoras as compreensdes acerca da
alfabetizacdo que envolvem a compreensao da alfabetizacdo como um processo, que
€ iniciado antes da crianca adentrar no espaco institucional, e finaliza quando a crianca
aprende a ler, escrever e fazer uso dessa leitura e dessa escrita.

A alfabetizacdo também é vista como apenas como a codificacdo e
decodificagdo, mas a capacidade de se conseguir ler, escrever e compreender aquilo
gue se esta lendo e escrevendo, de conseguir “identificar as coisas”. Percebemos aqui
a concepcao de letramento presente junto ao processo de alfabetizacdo. Lopes e
Vieira confirmam esses pensamentos quando falam que nos ultimos anos nao é
apenas exigido a compreensdo de como se escreve e como se |&, mas que saibam

fazer uso dessa compreensao “incorporando-a a sua vida cotidiana”. ( 2012, s/p).

4.1.2 Sentidos relativos as especificidades da Alfabetizacdo na Educacéao Infantil

Sobre a alfabetizacdo se completar na Educacado Infantil, as professoras
compartilharam do mesmo pensamento. Para a nossa compreensao, destacamos

duas falas que representam esta compreensao.

Se o sentido de alfabetizacao for o ensinar aler e a escrever, e ter aobrigacao da crianca
sair do pré-ll lendo e escrevendo, eu ndo concordo, de ser obrigatorio. [...]
profissionalmente falando, a gente tinha uma visédo de alfabetizacdo na El, a gente tinha
uma visdo de como alfabetizar e hd alguns anos tudo isso foi desconstruido. (Professora
Amanda / Pré-ll / Entrevista Coletiva, 2021)

[...] eu acredito que a funcédo da Educacéo Infantil ndo é preparar para o Fundamental.
(Professora Beth / Pré-1 / Entrevista coletiva, 2021)
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Eu falei que é importante preparar pra essa alfabetizacdo e ndo alfabetizar em si.
“Preparar” trabalhando essas coisas, de forma ladica mas que elas conhegam a funcéao
social da escrita. (Professora Daiane / Sala de leitura / Entrevista, 2021)

Os sentidos das professoras revelam algo importantissimo que ja vinhamos
construindo aqui. Sobre a fala das professoras Amanda e Beth, como citamos no inicio
do topico sobre a apropriacdo da linguagem escrita na Educacao Infantil, Kramer e
Abramovay (1988) revelam um pouco dessa linha ténue que ha anos vem sendo
discutida e relativizada. Porém, como a prépria professora Amanda cita, “ha alguns
anos isso foi descontruido”. Ou seja, ha alguns anos comegamos a ter a
sistematizacdo dessa compreensao da mediacdo da linguagem escrita na Educacao
Infantil, e os(as) professores(as) comecaram a participar destas discussoes, de que
0 espaco da finalizacdo do processo de alfabetizacdo ndo é na Educacao Infantil.
Observamos também que a ndo concordancia com a alfabetizacdo na Educacéo
Infantil, entra em contradicdo com as proposicées da PNA (BRASIL, 2019), que inclui
praticas alfabetizadoras ainda na educacao infantil.

Outro ponto relevante que devemos destacar € o lugar do processo de
alfabetizacdo que, definitivamente, ndo se completara na Educacéo Infantil. Como ja
foi dito, as experiéncias que envolvem a leitura e a escrita precisam ter sentido e
funcdo social. Nao é o lugar da Educacéo Infantil propor préaticas alfabetizadoras e
muito menos, praticas de preparacao para a alfabetizacdo no primeiro ano do Ensino
Fundamental, como se a Educacdo Infantil fosse uma sala de espera para a

alfabetizacdo. Sobre isso, Baptista (2010) nos diz:

[...] ndo é nessa etapa educativa que a alfabetizacdo se completara. A
educacéao infantil tem como principal contribuicdo para esse processo
fazer com que a crianca se interesse pela leitura e pela escrita, que
ela deseje aprender a ler e escrever e, ainda, fazer com que ela
acredite que € capaz de fazé-lo. (BAPTISTA, 2010, p. 10).

Quando a professora Daiane chama de “preparar para a alfabetizacao” e
complementa com o “e nao alfabetizar em si”, é justamente, envolver experiéncias
com a leitura e a escrita de forma contextualizada com as criangas. Trabalhar a partir

do nome proprio, de listas de frutas ou comidas, de producdo de textos coletivos,
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experienciar a escrita livre, dentre muitas outras. Como ressalta a professora Daiane,
para que “elas (as criangcas) conhegcam a fungdo social da escrita” e sejam

participantes na producdo dessa linguagem.

4.1.3 Sentidos sobre Linguagem Escrita

Os sentidos sobre a linguagem escrita, revelaram que as professoras
compreendem que as criangas ja estdo imersas na cultura letrada, e que é dever da
educacao infantil, como diz a professora Amanda, “propor experiéncias para que elas
tenham acesso as letras, ao mundo letrado”. Além disso, a professora ainda cita que

as criancas elaboram hipoteses sobre a leitura e a escrita.

Mas o que eu penso € que na Educacéo Infantil a gente tenha a responsabilidade de inserir
0s nossos alunos no mundo letrado, quer dizer, inserir ndo porgue eles ja sdo inseridos
nesse mundo letrado, né, mas eu acho que a gente tem que propor experiéncias pra que
eles tenham acesso as letras, ao mundo letrado. [...] Elas (as crian¢as) sao curiosas e
elas sentem esse desejo de aprender. [...] Elas pegam a palavra e elas fazem a leitura
dela, por mais que elas ndo consigam ainda fazer a leitura da palavra, mas elas fazem a
leitura espontanea. Quando a gente manda elas escreverem, estas também escrevem
espontaneamente. Claro que faltam letras... mas como elas vivem nesse mundo letrado,
entdo elas tém acesso, né?! E elas vdo desenvolvendo hip6teses sobre a escrita,
hip6teses sobre a leitura. (Professora Amanda / Pré-1l / Entrevista Coletiva, 2021)

[...] Mas éisso, é afuncdo social da escrita, essas coisas assim, sabe? Que vai chamando
a atencéo deles, que eles jA veem em casa mas a gente é quem fica organizando isso
na cabeca deles, chamando atencdo. [...] trabalhando essas coisas, de forma ludica mas
gue elas (as criangas) conhecam a funcéo social da escrita. (Professora Daiane / Sala de
Leitura / Entrevista coletiva, 2021)

Conforme observamos também, a professora Daiane fala intrinsecamente
sobre a intencionalidade na mediac&o da linguagem escrita. Neste ponto, observamos
que o didlogo aqui citado estabelece relacdo com uma das especificidades da infancia,
a capacidade que as criangas tém de aprender, desde que lhe seja dado o suporte
necessario. Ou seja, o0 professor precisa estar ativo nesse processo, pois a crianga
depende, em partes, da mediagao do adulto para a continuidade desse “processo” de

apropriacado da linguagem.
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4.1.4 Sentidos sobre Experiéncias com a Linguagem Escrita

As experiéncias com a linguagem escrita sempre estiveram presentes durante
toda a conversa, pois sempre as professoras relatavam como forma de exemplificar
algo que estavamos dialogando. Separamos a fala de duas professoras sobre dois

pontos distintos de exemplos dessas experiéncias.

[...] guando a gente faz a chamadinha a gente trabalha nomes... entdo, na chamadinha, a
gente ja ta trabalhando com linguagem escrita. Quando a gente faz lista, dependendo
do que a gente esta trabalhando na sala, por exemplo, o professor é o escriba, eles vao
dizendo e a gente vai mostrando as palavras, a gente ta desenvolvendo pratica escrita.
Quando a gente escreve uma musica que expde pra eles, masicas que a gente canta no
cotidiano, eles vao identificando palavras na musica, a gente ta trabalhando a escrita.
Quando eles manuseiam os livros de histéria - que sado atividades cotidianas, diarias -
por mais que eles n&o saibam ler ainda, mas muitas vezes as criangas chegam e diz: “Tia
e essa letrinha aqui?” Eles mesmos tém a curiosidade de saber: que nome é aquele, qual
€ 0 nome da histéria... entdo sdo praticas de escrita, de leitura. (Professora Amanda /
Pré-ll / Entrevista coletiva, 2021)

Na Educacao Infantil nés trabalhamos a questédo da linguagem até na nossa ornamentacao,
na propria ornamentacdo da nossa sala: quando nés colocamos |4 os combinados, as
palavrinhas magicas, e também, quando trabalhamos na chamadinha e colocamos o
nome deles, eles tém curiosidade de descobrir qual é o nome deles. E depois eles
conseguem identificar qual é a sua fichinha. (Professora Celine / Creche | / Entrevista
coletiva, 2021)

Na primeira fala, a professora Amanda relata varios modos de explorar e
trabalhar a linguagem escrita. Ela cita: chamada; listas tematicas; situacées em que o
professor € o escriba, como escrever musicas que as criangas cantam no cotidiano
para que elas possam identificar as palavras; além do manuseio de livros de literatura.
Estas experiéncias faladas revelam alguns exemplos possiveis de mediagdo de
experiéncias que envolvem a linguagem escrita.

Chamamos atencao para o trabalho com as listas e producao de textos escritos.
Sepulveda e Teberosky (BRASIL, 2016) relatam sobre a fungdo e importancia do
trabalho com producdes de listas. Segundo as autoras, as listas podem ser utilizadas
com diferentes objetivos como organizagcédo e nomeacéao de acdes, de forma coletiva,

individual ou em pequenos grupos, em um ditado para a professora. Entretanto, as
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listas devem ser dialdgicas, partir de indagacfes das criancas, contendo respostas e
perguntas das criangas, e ficarem disponiveis para consulta. (p. 77).

Na segunda fala, a professora Celine expressa a organizacdo do espaco
através de materiais de suporte que possuem escritas e enunciados. Como ela fala, a
partir desses espacos também é trabalhado a linguagem escrita, pois esses materiais
fazem parte de momentos da rotina, como a chamada, os combinados, e etc.

Observamos também o relato da curiosidade das criangcas para com essas
escritas expostas, que demonstram o interesse e observagao das criangas com 0S
simbolos, mesmo sendo criancas pequenas. Destacamos também o relato do trabalho
a partir do nome préprio das criancas, através de fichas utilizadas para a chamadinha.

Outro ponto importante que queremos destacar sobre esses momentos € sobre

como acontecem essas mediacdes, se ocorrem de modos espontaneos ou planejados:

[...] Tem momentos que é espontaneo da crianga, que parte dela, e tem momentos que
é intencional, que a gente precisa estar propondo algumas atividades que realmente
estimulem essa escrita. (Professora Amanda / Pré-1l / Entrevista coletiva, 2021)

Como revelado pela professora Amanda, ha uma intencionalidade de propor
experiéncias com esta linguagem, mas também ha momentos em que

espontaneamente, as criang¢as buscam, demonstram curiosidades.

4.1.5 Sentidos sobre as Experiéncias com a Linguagem Escrita no contexto da Sala
de Leitura

Para dialogarmos sobre as experiéncias no contexto da sala de leitura, ouvimos
a professora que trabalha exclusivamente na sala de leitura, realizando atividades
com as turmas individualmente e coletivamente. Escolhemos alguns trechos da fala

da professora que nos da uma amplitude de como acontecem as mediacdes de leitura.

[...] eles iam pra minha sala acompanhados do professor, sentava em rodinhas no
chao, a gente conversava, cantava... depois era apresentado o livro da histéria,
mostrando aquelas letrinhas também do livro. Depois do momento de leitura e de perguntas
sobre a leitura, sobre a historia, eles iam folhear livros, sabe?! Ali nos livros eles viam a
escrita, os desenhaos, e eles iam formulando as histérias deles. [...]
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Quando eu vou ler uma historia, eu mostro a eles o nome da histéria, do livro né, o nome
do autor... vou mostrando que tem a ver: o que eu t6 falando com o que esta escrito
ali. As vezes eu vou contar mas eles querem ler ali no livro que tem as letrinhas que
contam a histéria no livro, que eles ndo devem rasgar o livro se ndo a histéria se perde
porque rasga aquelas letrinhas... E assim por diante, né. E eles fazem muitas perguntas,
assim... com o tempo eles ja vdo perguntando: “Tia, e quem foi, quem escreveu essa
histéria?”. Tudo que a gente diz pra eles, eles vao colocando na cabeca e vao
perguntando, depois.

[...] elas (as criangas) precisam aprender que h&d uma relacdo entre o que a gente fala e
0 que esta ali escrito, sabe?! Ela tem que saber que a escrita significa o que a gente
fala, que a escrita esta querendo dizer alguma coisa de outra forma. Quando uma pessoa
ndo esta presente, mesmo assim ela pode dizer algo através da escrita, né?! Que a escrita
estd presente em guase todas as coisas que a gente vé no dia a dia, e ela saber que
ali esta comunicando algo. Eu acho muito importante elas saberem.

(Professora Daiane / Sala de Leitura / Entrevista, 2021).

No primeiro trecho a professora Daiane explica sobre a rotina de funcionamento
da sala de leitura. As criangas sempre vao acompanhadas do professor, e fazem uma
roda no chao. Antes da leitura, cantam e conversam. ApGs a leitura e de conversar
sobre a histéria e realizar perguntas, as criancas tém livre acesso para exploracéo dos
livros. No cotidiano da instituicdo, toda semana, pelo menos uma vez, cada turma tem
esse momento de vivéncia na sala de leitura, em que ouvem histérias, escolhem livros,
folheiam, cheiram, brincam, recriam e (re)contam as suas préprias historias a partir
das imagens dos livros.

Pimentel (2016) aponta que os livros sdo objetos multimodais - modos diversos
de representacdo e comunicacao que se relacionam, como ilustracéo, fotografias e
gestuais. Esse conjunto de recursos presentes no livro, “tais como imagem e escrita,
gue, acompanhados por fala, gesto, olhar, entre outros recursos, interferem na
producao de sentidos.” (p. 57).

No segundo trecho, a professora cita os apontamentos que faz para chamar a
atencao das criancgas para os textos presentes no livro, como o titulo, autor e ilustrador,
por exemplo. Essa agc&o permite que as criancas percebam que as letras representam
uma fala. Esse movimento € retomado pelas préprias criancas que, segundo a
professora, fazem perguntas sobre as escritas do livro, e as vezes preferem que a

professora leia a escrita dos livros ao invés de contar a histéria sem ler.
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A partir dos sentidos da professora Daiane, expostos no terceiro trecho,
podemos compreender uma preocupac¢ao no que se refere a percepcéo das criancas
sobre a leitura e a escrita, que as criangas percebam a representacao da fala por meio
do cdédigo escrito. Essa sensibilidade se justifica a partir do segundo trecho, pois
podemos perceber o seu cuidado ao enfatizar os trechos escritos enquanto se |€.

Assim, compreendemos gque as experiéncias com a linguagem escrita na sala
de leitura promovem o direito ao acesso a literatura, e que através dessa interacao,
as criangas apropriam-se da cultura letrada através da ludicidade, do encantamento e

da producéo de novos conhecimentos através de descobertas.

4.2 Experiéncias com a Linguagem Escrita na Educacgé&o Infantil: cenas
cotidianas

Pudemos observar nas falas das professoras momentos de referéncia as
praticas educativas. Ouvimos o0 que as professoras pensam, e agora, observaremos
aqui, trechos que ilustram as falas das professoras, e de fato, compreender o que
dizem as praticas curriculares sobre a linguagem escrita.

Para melhor compreensao, separamos como representagdo quatro trechos
sobre diferentes proposicoes e interacbes envolvendo a linguagem escrita, das
experiéncias que aconteciam cotidianamente. A observagéo foi realizada durante
quatro dias letivos, em uma turma de pré-| (criancas de quatro e cinco anos), sob
mediacgdo da professora Amanda. Ressaltamos que assim como com as professoras,

0S nomes das criangas expostos nos trechos sao ficticios.

4.2.1 “O que é a rotina?”

O titulo deste subtodpico faz referéncia a pergunta de uma das criangas quando
a professora os convida para escrever a rotina na lousa. Vejamos abaixo o registro da

cena descrita no diario de campo de observacao:

Profa: Sabe o que é que a gente vai fazer hoje? Vamos escrever nossa rotina aqui no
guadro, agora?
Bento: O que é arotina?
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Profa.: Olha a rotina da gente ali 6. Ta vendo que a tia colocou ali na parede? A outra tia?!
Ali, ¢!

[...]

Profa.: A rotina Bento, é o que a gente vai fazer durante o dia. O que que a gente faz tanto
agui na Escola?

Bento comeca a dizer as ac¢des do cotidiano, olhando para as imagens que estao fixadas
na parede como “Rotina Semanal’. O didlogo segue. Bento comeca a citar as coisas que
eles fazem, olhando para as imagens da “rotina” exposta na parede. Apds isso, a professora
sugere:

Profa.: E, muito bem! E isso mesmo que a gente faz na Escola!

Sabia que a gente pode escrever aqui? — Fala a professora apontando para a lousa.

— Vamos escrever 0 que a gente vai fazer hoje? Bora? Eu vou escrevendo, vocés vao
dizendo e a tia vai escrever aqui, ta certo?!

(Registro do diario de campo, DANTAS, 2022).

Esta cena registrada no nosso primeiro dia de observacdo, nos chama a
atencdo para o ponto em que o didlogo gira em torno dele: como Bento ainda néo
sabia 0 que era uma rotina? Seria a primeira vez que a professora estaria fazendo
uma rotina?

Por motivos de mudancgas na organizacao das turmas, a professora Amanda,
assim como Bento, acabara de chegar naquela turma. Para a professora era o terceiro
dia e para Bento, o primeiro com a professora nova. Ndo podemos deixar de
mencionar o fato de que as criancas da educacao infantil, assim como as do ensino
fundamental, passaram por momentos dificeis, especialmente no campo educacional.
Para muitas delas, o ano de 2022 estad sendo o primeiro ano de acesso a escola,

mesmo as criangas da pré-escola.

Figura 01 - Construcao da Escrita da Rotina
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Fonte: Arquivo Pessoal da Autora

Supomos que a estranheza de Bento frente a uma proposta da “professora
nova” fez com que ele pensasse no que seria essa rotina e por que a professora a
escreveria na lousa. A professora demonstra o exemplo do que seria a rotina a partir
de um espaco exposto na parede chamado rotina semanal?, e depois explica com
outras palavras. ApGs isso, ela convida as criancas para ajuda-la a construir essa
“‘rotina”, que nada mais é do que uma lista sequenciada do que acontecera no dia. A
professora perguntava as criancas o que elas ja fizeram até aquele momento, e fazia
perguntas sobre quais letras as criangcas achavam que as palavras comecavam. A
rotina ficou da seguinte forma: acolhida, brinquedo, lanche, rodinha, patio, lanche,
parque e atividade. Além do titulo “rotina” escrito.

Esse momento demonstra uma das possibilidades do trabalho com a lista, que
serve também como registro de atividades. A construgdo junto com as criangas
também déa a elas a possibilidade de serem participantes, falando para a professora
coisas que elas fizeram e o que querem fazer. A representacao da rotina atraves da

lista, fomenta o pensamento das criancas sobre os signos da escrita alfabética,

4 Rotina semanal é um espaco exposto através de imagens que demonstram os momentos que marcam

a rotina da turma, como chegada, roda inicial, atividades, dentre outros, representados por ilustracées
de criangas participando desses momentos. Algumas das imagens sdo legendadas e outras néo.
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ampliando os seus conhecimentos em relacdo a escrita, além de contribuir para que
as criangas saibam o que vai acontecer no dia, para que a rotina ndo seja sempre
uma surpresa para elas.

Ressaltamos, no momento das experiéncias em destaque, a relacdo com o que
a professora Amanda cita na secao terciaria 4.1.4, sobre o trabalho com as listas, da

professora como escriba, registrando as sugestfes de escritas das criancas.

4.2.2 “Escreva o nome ‘sapo’!”

Em outro dia de observacao, também nos chamou a atencdo uma cena que
aconteceu também no momento de escrita coletiva da “rotina” na lousa. Vejamos a

seqguir:

[...]

Professora: E depois da massinha o que foi que a gente fez?

Bento: Depois da massinha a gente olhou os sapos.

Professora: Entdo a gente foi observar...

Bento: Os sapos! A gente brincou muito com 0s sapos. Escreva o nome “SAPQO’.
Professora: Eu vou escrever o nome “SAPQ”, para vocés aprenderem.

Como é que eu escrevo o nome “SAPO”? Olhe, SA-PO.

Bento: E com a letra “O”. Primeiro faz a letra “O”.

Professora: Sera que é com a letra “O”? E aqui, o nome “SAPO”.

A professora escreve 0 “S” e pergunta que letra é.

(Registro do diario de campo, DANTAS, 2022).

No inicio do dia apds as criancas chegarem, caiu uma chuva bastante grossa
e demorada. Assim que a chuva comecou, a professora foi junto com as criangas para
observar a chuva de perto. Nisto, comecaram a aparecer sapos de varios tamanhos.
As criangas se empolgaram! Logo o sapo virou o motivo da chuva, que era pra formar
a piscina dele, pra ele tomar banho, e etc.. Logo apds isso, a professora estava
novamente mediando a construcéo da lista da rotina na lousa. Ela vai perguntando o
que as criancas ja fizeram até o momento, para poder registrar. Ao chegar na
experiéncia da chuva, Bento lembra do sapo.

A experiéncia de observar, sentir os respingos da chuva, e mais ainda,

presenciar o passeio dos sapos ao redor das salas, ver eles pulando em pocgas e
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buracos, foi uma experiéncia educativa para as criancas, conforme Dewey (2011).
Bento, ao refletir que brincou muito com os sapos, exclama para que a professora
escreva a palavra “sapo”. A pergunta que nos fica é: Bento sugeriu escrever a palavra
“sapo” como titulo do momento vivenciado para constituir um item da rotina, ou ele
sugeriu que apenas a professora escrevesse na lousa?! De uma forma ou de outra, 0
fato é que Bento deseja conhecer como se escreve “sapo”. E a professora o faz. Mas
antes, pergunta como ela pode escrever a palavra, a fim de conhecer as hipoteses
das criancas. Apos isso, os didlogos seguem em busca de escrever a palavra sapo

na lousa.

Figura 02 - Escrita da Palavra Sapo
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Fonte: Arquivo Pessoal da Autora

Podemos refletir a partir da curiosidade de Bento em contemplar na lousa a
escrita da palavra solicitada com o0 que apresentamos na andlise dos documentos
curriculares, exatamente quando citamos a descricdo do campo de experiéncia
“Escuta, fala, pensamento e imaginag¢ao”, quando diz que as criangas desde muito
cedo deixam transparecer as suas curiosidades em relagdo a cultura escrita, e nesse
convivio com os textos escritos vao construindo hipéteses sobre a escrita a medida
em que vao conhecendo as letras, através de leituras e escritas espontaneas, por
exemplo.

Corsino et al. (2016, p. 46) dizem que,
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Nas interacdes e brincadeiras os textos sdo apresentados, ganham
sentido, tornam-se parte do jogo e surgem novamente nas
brincadeiras. Como um ciclo que vai ganhando um movimento
ascendente. Assim as criancas vao aprendendo os sentidos da leitura
e da escrita, vao brincando de ler e de escrever e vao se colocando no
lugar de leitores e produtores de textos escritos.

Ressaltamos também a mediagdo da linguagem escrita através de
experiéncias educativas de aprendizagem. O momento de “brincadeiras” com o sapo,
como disse Bento, demonstra que foi um momento marcante para ele. A partir disso,
podemos observar que a mediacdo da linguagem escrita pode atravessar todas as
experiéncias, que podemos explorar esta linguagem enquanto estamos explorando
outras linguagens, outras &areas do conhecimento, e ndo apenas trabalhar o
conhecimento do cédigo da escrita alfabética de forma isolada, descontextualizada.
Identificamos a sensibilidade da professora em ouvir o desejo de Bento e mobilizar as
outras criangas, ouvindo as hipoteses delas e mediando estas aprendizagens.

Encontramos, também, a mencao a curiosidade das criangas e 0 desejo dessa
aprendizagem na fala das professoras aqui descritos na sec¢dao terciaria 4.1.3 que se

refere aos sentidos sobre linguagem escrita.

4.2.3 A “de Amora”

Outra representacdo de exploracao da linguagem escrita é o trabalho com os
nomes proprios. Fizemos o recorte de um dos momentos do trabalho com os nomes

das criangas, no caso, através de “crachas”™ com os nomes das criangas escritos.

Professora: E, a letrinha “A”. Digam ai outro nome que comega com a letrinha “A”. “A” de
qué?... “A” de “Amor”...

Rapidamente Bento responde a pergunta da professora com outro exemplo:

Bento: de “Amora”.

(Registro do diario de campo, DANTAS, 2022).

5 Os crachas eram de cores diversas e tinham o formato de um lapis. Os nomes das criancas foram
impressos, recortados e colados no “cracha”.
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No trecho, os diadlogos anteriores que antecedem esta cena sdo de um convite
para que as criangas encontrem os seus crachas. As criangas estdo sentadas em uma
roda no chéo. A professora mistura os crachas no meio da roda, e comeca a incentivar
as criancas a procurarem e a pensarem sobre a letra inicial dos nomes delas. No
destaque, ap0s as criangas encontrarem o nome de uma crianga que comega com a
letra “A”, a professora pergunta quais sao outras palavras que comecam com a letra
“A”. Ela mesma sugere: “A de amor”. No mesmo momento, Bento complementa dando
uma sequéncia da lista oral de palavras que comecam com esta mesma letra. Ele diz,

que o “A” também ¢é “de Amora”.

Figura 03 - Atividade com Crachas com Nomes das Criangas
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Fonte: Arquivo Pessoal da Autora

Este episddio evidencia a reflexdo das criancas sobre as letras iniciais de seus
nomes, dos nomes dos outros colegas e de outras palavras que iniciam com letras

que sdo conhecidas pelas criangas, as letras dos seus préprios nomes. Essa
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mobilizacdo provoca o que Baptista (2010) chama de interacdo com os diferentes
signos e com os conhecimentos que circulam socialmente, articulando com as
experiéncias e saberes infantis. Bento, no caso, em suas experiéncias anteriores
conheceu sobre a palavra “amora” e reconheceu, através do som e da escrita, que ela
também comecava com a letra “A”.

Entretanto, percebemos que na maioria das exploracdes observadas com a
leitura, especialmente com 0s nomes proprios, a professora dava énfase a
identificacdo das letras individuais, diminuindo um pouco o trabalho com as palavras

completas e a consideracdo do que as criancgas ja conhecem sobre isso.

4.2.4 “Agora a gente descobriu!”

Para compor a nossa Ultima andlise, escolnemos uma experiéncia com a leitura
literaria representando a presenca da leitura deleite em quase todos os dias de
observacao.

No dia anterior, um didlogo sobre galinhas e ovos rendeu a conclusédo das
criancas de que s6 as galinhas pdem ovos. Porém ainda assim ficou um qué de
guestionamento no ar. Foi quando entédo, nesse ultimo dia da nossa observacao, no
momento da leitura deleite, a professora sutilmente traz um livro chave para resgatar

novamente essa discussdo. Vejamos o registro desse momento:

Professora: Titia tem uma historinha para contar pra vocés. Sabe o que €? O que €é isso
agui?
Criancas: uma galinha!

Ela faz perguntas sobre a cor da galinha, do bico e dos olhos.

Professora: E tem letrinhas aqui na barriguinha da galinha?

Pergunta a professora apontando para o titulo da histéria que esta posicionado na barriga
da galinha. As criangas confirmam.

Professora: E sabe o que esta escrito na barriguinha dela? Eu vou ler pra vocés. Esta
escrito assim: “um amor de confusdo”l. Um amor de confusdo? o que é um amor de
confuséo?

Bento: E um amor que se confunde.

Professora: E como € que a gente confunde um amor? Vamos descobrir?
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A histéria fala sobre uma galinha que vai encontrando varios ovos diferentes, e choca todos
junto ao seu ovo. Durante a historia, as criangcas conversam sobre muitas coisas. Elas
levantam pra olhar de perto e para tocar nas imagens. Finalmente nascem. Ao todo, a
galinha choca 10 ovos, e até esse momento da histéria nascem 09 bichinhos diferentes. A
professora fala muito entusiasmada:

Professora: Nasceu!! Sabe quais foram os bichos que nasceram dos ovos? Nasceu ganso,
nasceu pato, nasceu marreco, e tartaruga... apareceu codorna, apareceu perdiz, pintinho e
até um jacaré. Eita! Todos esses animaizinhos nascem de qué?

Bento: De ovo!! Agora a gente descobriu!!!

(Registro do diario de campo, DANTAS, 2022).

Este breve recorte de um momento de contacédo de histdria nos diz muito sobre
a riqueza que os livros de literatura tém. A professora tem um papel importantissimo
na mediacao da leitura e apresentacéo da escrita nos livros. Primeiramente, pudemos
perceber a interacdo das criancas desde quando a professora vai apresentando as
informacgdes do livro. Ela chama a atencdo das criancas para que elas percebam a
imagem do livro para descobrir de que a histéria trata, ainda que ndo saibam fazer a
leitura do titulo. Mesmo assim, ela aponta onde o titulo esta escrito e, quando €,
pergunta sobre as hipéteses das crian¢as. Bento responde de forma ébvia: “um amor

que se confunde”.

Figura 4 - Registro de um dos momentos de Leitura
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Nesta acdo, confirmamos o0 que o0s tedricos e as professoras relataram na
entrevista: as criancas pensam. Elas sugerem. Constroem seus conhecimentos. Elas
guerem estar perto, tocar no livro, pensar sobre o titulo, como vimos no registro acima.
A ludicidade, instigada também pelos recursos multimodais que os livros apresentam,
movimentam as criangas a pensarem e conversarem. Pimentel (2016, p. 72) ressalta

que:

Um horizonte de significados partilhados por meio da leitura do adulto
sustenta as exploracBes das criancas. Elas querem ver de perto as
ilustracdes, perceber se existe algo escrito, observar as palavras e os
tipos de letras, folhear paginas em busca de registros sobre o que
ouviram, recontar a historia imitando gestos e entonacgdes feitos pelo
adulto leitor. Essas experiéncias das criangas com os livros sdo
importantes para o aprendizado da leitura, por isso é fundamental
garantir-lhes o acesso a livros, na Educagéo Infantil.

Outro ponto que queremos destacar foi 0 modo como a professora preparou a
aprendizagem das criangcas em relagcdo aos animais que pdem ovos. Ela poderia ter
conversado de forma explicita e dito que outros animais colocam ovos ou até citado
guais animais seriam. Mas nao teria cor. H4 cor no momento em que amarramos uma
interrogacao que estava pairando pelo ar.

A beleza desse momento foi desenhada pela fala de Bento, ao ouvir a
professora citar todos os diferentes animais que nasceram dos diferentes ovos e em
seguida perguntar de “qué” os animaizinhos nasceram. “Agora a gente descobriu!” -
anuncia Bento. Nesse momento, nés descobrimos também que as possibilidades de
descobertas através da leitura e da escrita séo infinitas. Que as criancas podem ser
protagonistas das suas aprendizagens, elas proprias percebendo suas descobertas,

percebendo que estdo aprendendo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A mediacdo da linguagem escrita deve partir da necessidade e curiosidade das
criancas, a partir de experiéncias planejadas e/ou espontaneas. Para atingir as
finalidades deste trabalho, delineamos como objetivo a investigacdo dos sentidos e
de préticas relativos as experiéncias com a linguagem escrita nos curriculos da
Educacéo Infantil. Partimos de questionamentos que envolvem a linguagem escrita
sobre as experiéncias sugeridas nos curriculos oficiais, as experiéncias que estao
sendo oportunizadas as criancas, e 0s sentidos em relacdo a esses dois
guestionamentos anteriores.

A partir dos dados construidos na pesquisa, observamos que as DCNEI, a
BNCC e o DCRNEI estdo em concordancia com as proposi¢cdes no que se refere ao
trabalho com as criangas pequenas e, especialmente, em concordancia sobre as
orientacdes de praticas que envolvem a exploracao da linguagem escrita assim como
das outras linguagens, mas pontuando a importancia de se ter experiéncias com esta.
Contudo, a PNA, como ja citado, entra em discordancia com os trés documentos
citados anteriormente. A PNA reduz as aprendizagens possiveis e contempla apenas
a linguagem oral e escrita. Além disso, mesmo sugerindo o trabalho com esta
linguagem, as proposicdes ndo estdo adequadas para a Educacédo Infantil, pois a
Educacéo Infantil ndo é uma sala de espera para o Ensino Fundamental.

Vigotski (1991) descreve sobre um trabalho com a linguagem escrita que

podemos referir ao que propde a PNA. Segundo ele,

Ensina-se as criangas a desenhar letras e construir palavras com elas,
mas ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a
mecanica de ler o que esta escrito que acaba-se obscurecendo a
linguagem escrita como tal. (p. 70)

Entendemos como funcdo da Educacao Infantil, ndo ensinar a memorizar e
reproduzir letras, mas participar de praticas em que elas possam fazer uso da referida
linguagem.

Sobre os sentidos das professoras, encontramos meng¢des que dialogam com
0 que sugerem as DCNEI, a BNCC e o DCRNEI. Segundo as professoras, a Educacao
Infantil ndo € o momento em que se completara a alfabetizac&o. As criangas convivem

em um mundo letrado e interagem com ele, desde antes de ir a escola. Quando as
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criancas chegam na escola, elas demonstram curiosidades, e o professor tem papel
de mediar, através de diferentes experiéncias, o conhecimento e os usos do papel da
escrita em sociedade. Sobre isso, Vigotski (1991, p. 79) ressalta que “[...] a escrita,
deve ter significado para as criancas, de que uma necessidade intrinseca deve ser
despertada nelas e a escrita deve ser incorporada a uma tarefa necessaria e relevante
para a vida”.

Sobre as praticas observadas, percebemos que a professora buscou realizar,
através de atividades diversificadas, propor experiéncias com a linguagem escrita por
meio do registro da rotina, dos nhomes proprios, da leitura, e de forma espontanea. As
criancas, nesse processo, puderam interagir com o0s signos, levantar hipoteses,
sugerir escrita e compreender 0s seus processos de aprendizagem. Entretanto,
percebemos momentos em que as letras eram exploradas com énfase na
individualidade delas. Nao que nunca possa acontecer um momento como esse, mas
as criancas também levantam hipéteses sobre a palavra completa e utilizam
estratégias diferentes para identifica-las, que nem sempre vai ser com a letra inicial.

Os resultados aqui apresentados nos ajudam a compreender de fato, como tem
acontecido as mediacOes das experiéncias com a linguagem escrita, 0os sentidos
dos(as) professores(as) em relacdo a ela, e o que dizem os documentos oficiais.
Contudo, a pesquisa nao fecha o ciclo completo dos resultados, pois estamos em um
processo em que politicas desconstroem o que vinha sendo superado e construido,
como € o caso, além da PNA, da implementacéo do livro didatico na Educacéo Infantil.

Assim, entendemos que completamos o0 nosso estudo em relacéo aos objetivos
estabelecidos. Este trabalho, entdo, podera servir para fomentar outros trabalhos no

campo académico e/ou no campo institucional das escolas de Educacéao Infantil.
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APENDICE A

QUESTOES INICIAIS DO FORMULARIO

1 - O que vocé compreende por alfabetizagéo?

2 - O que as criancas podem aprender sobre e com a linguagem escrita na
educacao infantil?

3 - Quais experiéncias com a linguagem escrita estdo sendo oportunizadas as

criancas nesse contexto de interacdes remotas?
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APENDICE B

GUIA DA PRIMEIRA SESSAO DE ENTREVISTAS

1 - O que vocé compreende por alfabetizacdo? (Formulario)
2 - Vocé acha que é importante alfabetizar as criancas na Educacéo Infantil? Por
qué?

3 -0 que as criancas podem aprender sobre e com a linguagem escrita na
educacao infantil? (Formulério)

4 - Como vocé desenvolve préticas de ensino e aprendizagem da linguagem escrita
na Educacéo Infantil?

5 - Cite exemplos de atividades, materiais e situacdes que envolvem essas praticas
na sua turma.

6 - Como vocé observa e registra as aprendizagens das criangas sobre a linguagem
escrita? Em quais momentos?

7 - Vocé acha importante a mediacao de praticas que envolvem a linguagem escrita
na educacao infantil? Por qué?

8 - Quais experiéncias com a linguagem escrita estdo sendo oportunizadas as
criancas nesse contexto de interacdes remotas? (Formulério)

9- Como € o trabalho de leitura e escrita é feito na sala de leitura? Que tipo de
atividade as criancas fazem que aprendem a Linguagem Escrita? Como essas
atividades séo retomadas na sala de aula?
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