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RESUMO

Este trabalho apresenta uma andlise descritiva da cole¢ao de livros didaticos de Lingua
Portuguesa “SE LIGA NA LINGUA: leitura, produgio de texto e linguagem” (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018), especificamente os volumes do 7° € 9° anos. O objetivo ¢ verificar se as
atividades propostas relacionadas as leituras dos textos poéticos nesses livros estdo de acordo
com as habilidades previstas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os capitulos
analisados sdo: o capitulol do 9° ano e o capitulo 4 do 7° ano, visto que sdo esses capitulos que
abordam os textos poéticos. Para essa analise, baseamo-nos nas competéncias e nas habilidades
orientadas pela BNCC. O trabalho se fundamenta na argumentagdo dos autores Silva e Jesus
(2011); Lima (2013); Nunes (2016); Zafalon (2009), entre outros. Assim, este estudo permite
constatar que as atividades analisadas em relag@o as leituras dos textos poéticos no capitulo 1
do 9° ano e no capitulo 4 do 7° ano estao totalmente condizentes com as habilidades orientadas
pela BNCC para o trabalho com textos poéticos.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma analise descritiva de livros didaticos de Lingua Portuguesa
da cole¢io “SE LIGA NA LINGUA: leitura, producio de texto e linguagem”, de autoria de
Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi. Esta colecdo ¢ adotada por escolas publicas do
municipio de Caratbas. Analisamos, especificamente, os volumes correspondentes aos 7° e 9°
anos do Ensino Fundamental II. O objetivo deste trabalho ¢ verificar se as atividades propostas
nesses livros relacionadas as leituras dos textos poéticos estdo de acordo com as habilidades
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A escolha por essa andlise se deu por julgarmos a leitura dos textos poéticos uma
ferramenta essencial para aproximar os alunos das leituras de uma forma prazerosa,
promovendo uma certa interagdo entre professor e alunos, na tentativa de desenvolver as
habilidades reflexivas por meios desses textos. Os textos poéticos se diferenciam dos demais

géneros textuais, por instigar o aluno a interpretagdo, a ter essa esséncia de humanizagdo, como
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argumenta Candido (1995) ao considerar o ensino de literatura e do texto poético como uma
ferramenta de humanizacao do ser humano, sendo um direito de todos; literatura seria capaz de
moldar o homem e torna-lo melhor.

Sabemos que o uso de textos poéticos € uma ferramenta para o ensino de leitura nas
aulas de Lingua Portuguesa, que permite muitas reflexdes acerca de diversas tematicas que irdo
potencializar a formagao dos alunos enquanto leitores, tendo em vista que esse tipo de leitura
exige habilidades para tais reflexdes, como orienta a habilidade especifica EF35LP27 da
BNCC: “Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando rimas, sons ¢
jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais e sonoros” (Brasil,
2018, p. 133).

Por essa razdao, colocamos em questionamento: as atividades propostas no Livro
Didatico, relacionadas as leituras dos textos poéticos, estdo, de fato, de acordo com as
habilidades que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta para se trabalhar com esse
tipo de leitura? Cogitamos que o texto poético ndo esteja sendo trabalhado devidamente, ou
seja, ndo seja trabalhado suas especificidades, seu potencial de reflexdo; pode ser que esteja
sendo trabalhado mais para apresentar o género em si, suas caracteristicas mais comuns, ou até
mesmo como um pretexto para trabalhar algum ponto gramatical.

Sobre os processos metodoldgicos da nossa pesquisa, em principio, fizemos uma breve
analise no documento norteador de ensino e aprendizagem, a saber, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), tendo em vista que este documento norteia diversas areas. Porém, nosso
foco esteve concentrado no campo artistico literario, especificamente nas habilidades previstas
para as séries do 7° e 9° ano. Em seguida, partimos para a analise dos livros didaticos. Lima
(2012) considera o trabalho com o livro didatico como uma ferramenta exclusiva para auxiliar
o professor em sala de aula, bem como para auxiliar na constru¢ao de ensino e aprendizagem
dos alunos.

Para embasar nossas discussoes, trazemos os estudos de: Silva e Jesus (2011); Zafalon
(2009); Nunes (2016); Lima (2013); Candido (1995); entre outros que fardo parte desta
pesquisa, na qual sdo apresentadas algumas consideragdes significativas em relagao ao trabalho
com esse género em sala de aula.

A estrutura deste trabalho estd organizada do seguinte modo: iniciamos com a parte
introdutoria concernente ao tema deste trabalho. A segunda se¢do traz a fundamentacgao tedrica,
na qual estd embasado nossas discussdes. Em seguida, na terceira se¢do, tratamos
detalhadamente dos aspectos metodoldgicos desta pesquisa. Na quarta secdo, apresentamos

nossa analise e discussoes, € por fim, as nossas consideracoes finais.



FUNDAMENTACAO TEORICA

Nas subsecdes abaixo, refletiremos sobre caminhos que sdo essenciais para instigar a
pratica de leitura literaria na formagdo dos alunos. Abordaremos o espaco das leituras poéticas
em sala de aula, enfatizando a importancia de rever esse espaco. Em seguida, discutiremos, de
acordo com os tedricos Candido (1995), Rouxel (2013), Zafalon (2009), entre outros, a
literatura poética como um caminho para despertar a imaginacao ¢ o desenvolvimento de
habilidades de interpretacdo. Por fim, falaremos sobre os desafios das leituras literarias em sala

de aula, tendo em vista que esse tipo de leitura necessita de mais atengao.

2.1. R]@FLEXAO ACERCA DO LETRAMENTO LITERARIO COMO UM
EXERCICIO PARA A LEITURA LITERARIA.

Magda Soares (2004, p. 37) destaca que o letramento “é um exercicio efetivo e
competente da tecnologia da escrita”, ou seja, para que isso aconteca € preciso que o individuo
desenvolva suas varias habilidades:

(...) capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — para informar
ou informar-se, para interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético,
para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-
se, para apoio a memoria, para catarse...; habilidades de interpretar ¢ produzir
diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de orientar-se pelos protocolos de
leitura que marcam o texto ou de langar méo desses protocolos ao escrever; atitudes
de insergdo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse ¢ prazer em ler e escrever,

sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informagdes e conhecimentos,
escrevendo ou lendo de forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos,

o interlocutor (...) (Ibidem).

Nesse sentido, o letramento promove diversos tipos de exercicios, como ler, escrever,
interpretar e produzir. Cosson (2014) caracteriza o letramento literario como uma pratica de
uso da escrita que vai muito além de praticas escolares, ou seja, vai além de adquirir as
habilidades de ler e escrever, apropriando efetivamente da escrita para uso de praticas sociais.
Dessa forma, entendemos que letramento literario ¢ um conjunto de praticas sociais de uso da
escrita, sendo aquilo que o individuo faz a partir da escrita; ou seja, quando o sujeito esta em
uma situacio, de certo modo, o letramento intervém no modo em que as pessoas interagem. E
uma pratica social na qual envolve a leitura e a escrita em um contexto social e cabe ao
individuo ao longo do tempo tomar para si, tornando-se, assim, uma apropriagao unica, Como

enfatiza Silva e Costa (2020, p. 1136):



O letramento literario pode ser entendido como um dos muitos tipos de letramentos
que adquirimos a partir do uso que fazemos da linguagem. Assim como outros tipos,
ele agrega alguns aspectos a serem desenvolvidos pelos leitores ao longo da sua
trajetoria de formagdo, porém, por tratar-se de um uso peculiar da linguagem, o
letramento literario ¢ tido como uma aquisi¢@o singular (...)

Dessa forma, o letramento literario ¢ uma porta de apropriacdo da literatura enquanto
linguagem e em constante constru¢do, de carater singular, como destacam as autoras; a partir
da aquisicao da linguagem e do seu processo de desenvolvimento, o sujeito leitor adquire o
letramento literario em sua formagdo de forma unica, despertando sua imaginagdo e senso
critico.

Sabemos que a leitura literaria se faz presente nas salas de aula; é preciso, porém,
averiguar como, de fato, ela estd sendo construida com os alunos. E necessario que, além da
leitura, exista a interagdo entre professor e alunos, analisando e interpretando aquilo que foi
lido, para que se tenha um maior aproveitamento, de modo que venha promover a construgao
de um sujeito leitor critico e reflexivo. Cosson (2014) apresenta trés etapas que sdo
fundamentais para o processo de leitura: Antecipacao, decifracdo e interpretag¢do. Para Cosson
(2014), essas trés etapas remetem a um encerramento do processo da leitura, porém, se o
professor e os alunos desejarem se debrucar mais, podem retoma-las para um maior
aproveitamento.

E importante destacar que existem varios tipos de letramentos, como o digital,
matematico, o linguistico, o literario, entre outros. Terra (2013) aborda que, desde as décadas
de 1970 — 1980, o termo letramento tem se intensificado, de modo que alguns teodricos e
estudiosos definem o letramento como uma pratica, politica e ideoldgica, enquanto outros
consideram como um fendomeno linguistico. Dessa forma, podemos perceber a diversidade que

ha de multiplos letramentos:

(...) o letramento pode significar uma pratica discursiva que esta relacionada ao papel
que ocupa a escrita em diferentes comunidades, grupos e classes sociais, quando, no
caso, o pesquisador busca caracterizar tais praticas e processos de letramento, a fim
de relacioné-las as capacidades valorizadas e exigidas pela escola e, logo, ao sucesso

ou insucesso escolar (...) (TERRA, 2013, p. 31)

Assim, a autora destaca que essas praticas especificas do uso da escrita, a partir das
quais outrora as pessoas eram classificadas como letradas ou ndo letradas, sdo apenas

caracteristicas do letramento escolar, existindo hoje de diversos tipos de letramentos



(académico, digital, familiar, religioso, profissional, entre outros), que permeiam as mais
diversas praticas sociais.

Na pratica, em sala de aula, ndo sdo todos os professores que costumam usar o texto
poético como ferramenta para o incentivo a leitura e a interpretagdo. Lima (2013) enfatiza que
isso pode ocorrer devido ao despreparo dos professores em relagdo a esse tipo de textos. Assim,
Silva e Jesus (2011, p. 23-24) ressaltam que “(...) uma provavel causa de os professores nao
trabalharem a poesia em sala de aula deve-se a falta da pratica de leitura desse género nas
escolas”. Dessa forma, € necessario que a escola promova esse espaco para trabalhar a poesia
em sala de aula, no sentido de aproximar o leitor e o texto, dando aquele a oportunidade de ler

textos literarios:

(...) aescola deve promover o ‘encontro’ entre leitor e texto, permitindo que esse leitor
se reconheca na obra, sinta que sua cultura pode estar vinculada com o texto lido.
Sendo assim, para iniciar a formag&o do leitor, ¢ assaz importante oportunizar a leitura
de textos literarios proximos a sua realidade, pois quanto mais familiaridade o texto
despertar no leitor, mais havera predisposigao para a leitura, suas expectativas estarao
sendo priorizadas em relagdo ao ensino da literatura (ZAFALON, 2009, p. 4)

Por meio desse contato com o texto literario, os alunos irdo encontrar o caminho da
criticidade, reencontrando, também, sua cultura através de obras que podem estar relacionadas
com o seu convivio, préximas a sua realidade. Essa familiaridade despertara no leitor sua
disposicdo para a leitura e para a interpretacdo critica. Dessarte, ¢ fundamental que os alunos
tenham esse contato e aproximacao com os textos literarios, sobretudo os poéticos. Para isso
acontecer em sala de aula, ¢ preciso que o professor tenha essa iniciativa de apresenta-los a
turma de acordo com as necessidades. Por isso, ¢ importante que o educador desempenhe esse
papel de levar o texto poético para sala de aula, despertando no aluno o interesse pela leitura
por textos poéticos, contribuindo para a formacao de sujeitos criticos, como Nunes (2016, p.

153) sugere:

E de fundamental importancia que os educadores selecionem e busquem poemas que
possam contribuir para a formacdo de leitores proficientes e competentes, pois, 0
trabalho com a poesia realizado em sala de aula pode, sem dtvida alguma fazer o
aluno apropriar-se da linguagem literaria e também exprimir suas ideias e criticas.

Ler e interpretar determinados textos literarios, refletindo criticamente sobre eles, nao ¢
tarefa facil para os alunos. A interpretagdo de textos poéticos se torna mais dificil, pois € preciso

se atentar a cada elemento e ativar sua imaginagao de forma coerente para entender aquilo que



estd sendo construido. A partir do momento em que o aluno-leitor se apropria da linguagem
literaria, sua interpretacao e criticidade tendem a se desenvolver.

Portanto, o Letramento Literario ¢ uma habilidade, um exercicio efetivo em que, a partir
do momento que o sujeito leitor se apropria das leituras literarias, suas habilidades de
imaginagao e interpretagdo sio ativadas. E interessante também destacar que as trés etapas do
processo de leitura, criadas por Cosson (2014), sdo de grande contribui¢do para guiar as leituras
em sala de aula, no intuito de promover a construgao de alunos leitores, € necessario também
que a escola, juntamente com os professores, promova esse espaco para trabalhar o texto poético
em sala de aula, ndo apenas para complementar as aulas de Lingua Portuguesa, mas para
construir e preparar futuros cidaddos aptos a interagir de forma reflexiva e critica em meio a

sociedade no qual estao inseridos.

2.2. A LITERATURA COMO UM CAMINHO PARA REFLEXAO

A literatura ¢ uma linguagem que possibilita ao leitor novas descobertas, diferentes
modos de sentir e pensar, permitindo uma explora¢do de suas habilidades intimamente, sendo,
pois, um poder transformador, como € o caso da poesia, a qual os autores Silva e Jesus (2011,
p. 2) compreendem que “tem funcdo social, poesia de carater humanizador, ético, capaz de
mudar o mundo”. Assim, o sujeito leitor, através do contato com essa leitura poética, pode
desenvolver a capacidade de interagir em meio a sociedade, de forma ética, alcangando a fungao
social humanizadora.

Candido (1995, p. 176) considera que o ensino de literatura nas escolas como uma
ferramenta de humanizacio do ser humano, sendo um direito fundamental para sua formagao,
tendo em vista que, assim como o homem carece de alimentos, saide e moradia para sobreviver,
necessita da literatura, sendo esta capaz de moldar o homem e tornd-lo um ser melhor perante
sua sociedade.

A partir disso, € possivel pensar a literatura como um caminho no qual o leitor podera
ver o mundo e seus significados ocultos através da leitura e da interpretagao critica, revendo

seus conceitos € o seu papel de sujeito-leitor no meio em que vive:

A obra literaria abre as portas para um leitor que tem o direito de construir sua visdo
de mundo, com todo o arsenal de significagdes que se possa embutir através dessa
leitura e, a partir disso, pode haver uma revisao de conceitos e do papel que esse leitor

exerce em sua realidade (ZAFALON, 2009, p. 4)



Sobre esse caminho de descobertas, Rouxel (2013, p. 3) estabelece que as praticas de
leituras poéticas t€m por finalidade a “formacao de um sujeito leitor livre, responsavel e critico
— capaz de construir o sentido de modo auténomo e de argumentar a respeito (...)”. Dito de
outra forma, com o habito constante de ler, o leitor se tornara livre para pensar e refletir, sendo
sua interpretacdo capaz de argumentar criticamente a respeito de algo.

Portanto, a literatura, através de sua linguagem conotativa, abre portas para um caminho
da imaginag¢ao, no qual o leitor, ao se debrucar nessa leitura, explorara suas habilidades e podera

ver o mundo de outra maneira, por meio dessa ferramenta humanizadora que € o texto poético.

2.3. OS DESAFIOS DA LEITURA POETICA EM SALA DE AULA

Numa realidade de sala de aula, as leituras, muitas vezes, ocorrem por meio da utilizagdo
do livro didatico. Galvao e Silva (2017) destacam que essa tem sido uma leitura fragmentada,

uma vez que, nos livros didaticos, os textos sdo fragmentados e:

“isso faz com que o estudante perca a nogao de todo o texto, contribuindo para que o
texto literario lhe pareca ainda mais descontextualizado da realidade, desprezando o
seu valor como instrumento capaz de revelar grandes questoes sociais (...)” (GALVAO;

SILVA, 2017, p. 224).
O contato com os textos, sobretudo os poéticos, traz uma certa experiéncia desafiadora,
mesmo que os sujeitos-leitores ndo tenham uma certa capacidade de analise e de interpretacao
de imediato. Posteriormente, quando ja estiverem maduros e tiverem o contato novamente com

determinado texto ou até mesmo obras, os seus mecanismos interiores poderdo ser ativados a

medida que forem lendo e, assim, essa leitura se tornard mais facilmente entendida:

(...) a linguagem literaria ¢ capaz de deixar lacunas que sdo preenchidas quando o
leitor interage com o texto, unindo a leitura suas experiéncias anteriores,
“atualizando” o ato de leitura, aproveitando-se da plurissignificacdo do texto literario
para executar leituras variadas. (ZAFALON, 2009, p. 3).

Em se tratando de textos poéticos, ¢ evidente que € preciso ter um pouco mais de cuidado
ao analisar e ao interpretar, tendo em vista que um poema necessita de mais atencdo, sendo
necessario ler e reler para compreender aquilo que o texto esta construindo e, assim, interpreta-
lo, pois o texto poético, muitas vezes, transmite algo que nao ¢ facilmente percebido; por isso,
requer uma aten¢ao maior para contemplar as especificidades do texto. Silva e Jesus (2011, p.

30-31,) destacam que:



(...) criar um local para afixar varios tipos de texto poéticos ¢ um método eficaz para o
incentivo da leitura e interpretagdo poética, pois quanto mais se 1€, mais se aprende e
se cria o habito da leitura, ndo s6 de textos poéticos, mas de outros tipos de textos”.
Para que as leituras poéticas em sala de aula se tornem interessantes, faz-se necessario
rever como se estd sendo construido esse ensino, tendo em vista que as leituras fragmentadas
acabam se tornando descontextualizadas do sentido completo de uma obra, desse modo, ¢
indispensavel a utilizagdo de uma obra literaria acabada, para que ndo se perca o sentido do
texto e a realidade social que a obra transmite. Possibilitar um espaco no qual haja o incentivo
aos alunos de se debrucar por esse texto ¢ fundamental para que haja essa diversidade de
leituras, a partir das quais o sujeito-leitor alcangara os mais diversos tipos de interpretagao.
Nesta secdo, apresentamos o conceito de letramento como um conjunto de préaticas
sociais de uso da escrita em uma dada situagdo; o letramento intervém na maneira como as
pessoas interagem em sociedade. Além disso, discorremos sobre o letramento literdrio como
uma porta de apropriacdo da literatura enquanto linguagem em constante construgdo.
Apresentamos, também, alguns caminhos que estimulem a pratica de leitura literaria na
formacao dos alunos, sendo necessario rever o espacgo dessas leituras, como elas sdo construidas
em sala de aula, assim como o papel do professor, de levar o texto poético para sala de aula

como mediador.

METODOLOGIA

Nesta secdo, apresentaremos as escolhas metodoldgicas que conduzem a presente
pesquisa, a qual se caracteriza como uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo
documental. Para Liidke e André (1986, p. 38), a andlise documental “pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacgdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Neste
trabalho, ha uma andlise das habilidades previstas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), tendo em vista que este ¢ um documento norteador de ensino, o qual norteia o ensino
de diversas areas; assim, 0 nosso foco estd no campo artistico literario, especificamente para as
séries do 7° e 9° ano. Também se constitui como uma pesquisa descritiva, visto que “(...) o
pesquisador apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir neles" (PRODANOV,
2013, p. 52). Deste modo, na nossa pesquisa, iremos descrever os feitos, € ndo os modificar.

Em principio, analisamos a BNCC, mais precisamente o campo artistico literario, que

traz as orientagdes de como proceder com as leituras e atividades relacionadas aos textos



poéticos, especificamente nas séries dos 7° ano e 9° anos. As habilidades analisadas foram as
(EF67LP28); (EF67LP31) especificas do 7° ano; e as (EF89LP32); (EF89LP33), do 9° ano. De
acordo com isso, pretendemos prosseguir com a nossa pesquisa, estabelecendo uma analise do
livro didatico. Para Lima (2012, p. 144), o “livro didatico constitui a principal fonte de
informagdo impressa e utilizada por grande parte dos professores e dos alunos brasileiros,
sobretudo daqueles que tém menor acesso aos bens econdomicos e culturais”. Assim, o livro
didatico ¢ um instrumento de informacdo essencial para constru¢do de conhecimentos.
Analisamos os Livros Didatico de Lingua Portuguesa do 7° ¢ 9° ano do Ensino Fundamental,
os quais tém por titulo: “SE LIGA NA LINGUA: leitura, produgio de texto e linguagem”, dos
autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, da Editora Moderna; obra disponivel para
escolha das escolas publicas do pais no PNLD 2020 e selecionada pelas escolas do municipio
de Caraubas.

A escolha por essas séries surgiu pela percepgdo de que as habilidades especificas da
BNCC sugerem o trabalho com as leituras poéticas no 7° ano do fundamental II, uma leitura de
forma autonoma, compreendendo os poemas e a propria construgdo do género. As habilidades
especificas do 9° ano, por sua vez, sugerem o trabalho de andlise e interpretacdo textual dos
textos poéticos. A escolha dos livros se deu por verificarmos que, nesta colegdo, alguns
capitulos sdo voltados para o eixo da leitura poética e da produgdo de textos, por isso, surgiu a
necessidade de verificar se as atividades propostas nesses capitulos, dessas séries, estdo de
acordo com as habilidades orientadas pela BNCC.

Para a construgao deste trabalho, fizemos um recorte — analisamos dois capitulos dessa
colecdo de livros, das atividades do capitulo 1 do Livro Didatico do 9° ano e do capitulo 4 do
Livro Didético do 7° ano, relacionadas as leituras e atividades correspondentes aos textos
poéticos. A andlise desses capitulos se deu por percebemos que sdo trabalhados os textos
poéticos, mais precisamente leituras de poemas. Posto isso, apresentaremos nossa analise e

discussdes, bem como as nossas consideracdes finais.

ANALISE E DISCUSSOES

Fizemos um recorte para a nossa analise: O CAPITULO 4 - POEMA NARRATIVO:
VERSOS QUE CONTAM, do LD do 7° ano; e o CAPITULO 1 - POEMA- PROTESTO: A
VOZ EM ACAO, do LD do 9° ano. A analise desses capitulos se deu por percebemos que neles

sdo trabalhados os textos poéticos.
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O objetivo desta andlise ¢ verificar se as atividades relacionadas aos textos poéticos
estdo condizentes com as orientagdes das habilidades do 7° € 9° ano, previstas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o trabalho com essas séries. Para isso, analisamos
também algumas habilidades especificas dessas séries na Base, que ¢ o documento norteador
de ensino aprendizagem, o qual ira nortear o ensino de diversas areas, porém o nosso foco ¢ o

campo literario, conforme enfatiza a BNCC:

No ambito do campo artistico-literario, trata-se de possibilitar o contato com as
manifestagdes artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte literaria
e de oferecer as condigdes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas
manifestagdes. Estd em jogo a continuidade da formagdo do leitor literario, com
especial destaque para o desenvolvimento da frui¢do, de modo a evidenciar a condi¢ao
estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a fungfo utilitaria da literatura — e
da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e
mobilizadora, é preciso supor — e, portanto, garantir a formagao de —um leitor-fruidor,
ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de
“desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de
firmar pactos de leitura (BRASIL, 2018, p. 138).

Nesse sentido, podemos perceber que o trabalho com o texto literario em sala de aula ¢
essencial para a formacao leitora, uma vez que a literatura ¢ uma das artes que, com maestria,
estabelece o confronto entre 0 homem e o senso comum. Dessa forma, o leitor conseguira
desenvolver mais capacidades socioemocionais, relacionadas a empatia, ao didlogo, a
alteridade, ou seja, reconhecendo-se na situacao do outro, melhor do que qualquer outra pessoa
que nao l€. Por essa razao, os textos poéticos sdo essenciais para a formagao da cidadania.

Logo abaixo, destacamos duas habilidades especificas que a Base orienta para o trabalho
com os textos poéticos no 7° ano:

e (EF67LP28) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas
dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos populares, contos de terror,
lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma,
mitos, cronicas, autobiografias, historias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre
e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros,
expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores.

e (EF67LP31) Criar poemas compostos por versos livres e de forma fixa (como quadras
e sonetos), utilizando recursos visuais, semanticos € sonoros, tais como cadéncias,

ritmos e rimas, € poemas visuais € video-poemas, explorando as relagdes entre imagem
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e texto verbal, a distribui¢do da mancha grafica (poema visual) e outros recursos visuais

€ Sonoros.

Podemos ponderar que, na habilidade (EF67LP28), os alunos sdo postos a ler de forma
livre, compreendendo o texto de acordo com suas estratégias de leitura e interpretacdo, dando
énfase as caracteristicas do género. Na habilidade (EF67LP31), por sua vez, o aluno € instigado
a criacdo de poemas, utilizando recursos referentes as caracteristicas do género, explorando a
relagdo entre imagem e texto verbal.

Destacamos também duas habilidades especificas que a Base orienta para o trabalho

com o0s textos poéticos no 9° ano:

e (EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses
textos literarios e outras manifestagdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e
mididticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc., € entre o texto
original e parodias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre
outros.

e (EF89LP33) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas
dos géneros e suportes — romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas
contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais,
narrativas de fic¢do cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa
(como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagdo sobre

o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

No que diz respeito as habilidades do 9° ano, a Base orienta, na habilidade (EF89LP32),
que o aluno seja estimulado a analisar os efeitos e sentidos do texto entre os textos literarios e
outras manifestacoes artisticas. Ja na habilidade (EF89LP33), o aluno ¢ induzido a ter
autonomia de ler e de compreender o texto estrategicamente, ou seja, usar de estratégias para
compreensdo do texto, considerando a caracteristica do género.

Ao analisarmos o Livro Didatico do 7° ano, no capitulo 4, nomeado “Poema Narrativo:
versos que contam”, iniciado na pagina 116 com a apresentacdo do poema narrativo O espelho
da entrada, escrito pelo poeta grego Konstantinos Kavafis. O livro sugere que, antes de

qualquer abordagem do poema, haja uma maneira de ler o poema, sendo em voz alta, que ¢ para
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os alunos terem uma compreensdo melhor acerca do texto. Apds a leitura do poema, ha

atividade de cinco questdes na pagina 117, nomeada de “Desvendando o texto”.

Figura 1- Recorte da atividade do livro didatico do 7° ano, “SE LIGA NA LINGUA”
BB 4s duas primeiras estrofes contextualizam as agdes naradas no poema,

a) Em gue lugar se passou a historia? Ma entrada d= wma mansda.

b} Qualera a profissdo do rapaz que estava no local? Bl em um empregads de slisias

) Ele se vestia de maneirz formal cu informal? Justifigue.
D mansima iormal, o que & mdicado pela presenga d= gravata.
O rapaz & descrito como “belissimo”, que & o grau superiativo de balo.

a) Cue ideia é expressa pelo sufixo -issimo nasse casa?

b} De que outra maneira, ainda na segunda estrofe, & indicada a belera

fisica do jovem? E dita que, aos domingos, o rapaz era um atlsla, o qus
.~ indica que ela finha um corpo com boa foma

) Entre os adjetivos a seguir, quais deles poderiam ser usados para
descrever a belera do jovem: restrita, impressionante, mediana,
banal, superior, extraordinaria, modesta? 'MPTEsSONANia, Superiorn

) aufracdingnia.

d) Como & mostrado no texto que o outro personagem humano em

cena nao tem importancia? Ele & chamade da “alguem da casa) sem
gualguar outre descngia
O espelho & o personagem principal da narrativa, porgue as agdes
narradas causam impacto nele.

a) Cue mudanga ccome no espetho? Por que ela acontece?

b) C poeta humanizou o espelho. De gue modo ele fez isso?

€] Qual & a primeira dica da importancia desse objeta?

d) Copie as palavras ou expressies que caracterizam o espelho.
] Por que & importante indicar a antiguidade do espelho?

f) E por que & relevante indicar sua localizacdo?

Anarrativa mostra que uma situacdo banal teve um efeito fantastico,
fora do usual.

i : ; Lm povem ofou-sa no espelio para
a) Que agao comigueira fol narrada? ajsiter & gravatz.

b Existe uma melacdo de contraste (diferenca, oposicdo) entre essa
acdo comum e o efeito fantastico. Que palavra foi usada para
introduzir a ideia contrastante? 4 palavs maa.

¢} Aquintaestrofe (mals extensa que as anteriores) & construida por doils
blocos de ideias. Clue sinal de pontuacio os separa? O ponio & vinpula

d) Esses blocos configuram dois momentos diferentes.

L. Quaks formas verbais mostramiagdes de um passado mais remoto?

s S Alegravs =
1. Quais formas verbais indicam uma agao em CUmse? bz

8] Que palavras ou expressdes estdo relacionadas a cada um desses
grupos verbais? A expressdo seys ONgos anos de exislancia associa-=e
B0 primair grupo,  a palevra sgora ee eiene ao segundo.

Observe a forma do poema.

a) Quantas estrofes els tem? Cinco.
; Trés nas guatr primeinas eslrolss
b} Quantos versos ha em cada estrofe? | —- T Tl

c) Mo aitima ferso axiste uma rima interna. Cue palavras fimam?
Ansianne & ouwimunanie.

d} Leia a quinta estrofe em voz alta. Em sua opinido, qual @ o efeito
dessa rima no ultimo verso?

A kdeia de mensificacso:
o rEpar & muits belo

3z. O espelho fica alegrs,
exultanls, pomue refistiu a
maior beleza possivel

3 Indicande no texto que o
gapelha tinha santimanios
3o Mo titulo do posma ha a
reignancia a0 eapeho.

34 Grande: muita arigo; com-
prads pels mencs ha mais da
cieris amnes; antigo.

3= Porqus ofato de ser antigo
sugere qua o espelho fa refe-
liumuitos mslos, o qus easal-
{2 a8 impressionanta belezs do
empregado de alfesate

3L For esfar na snireda da
mzansc, o chelo pode elstic
muitos rosios, o quereloaga a
befeza do mapez, que s dis-
tingue de @ntos cubros

Vi @ revira

-

A rima Intarna &
construida quando
a ldantidade de sons
OCOE entre uma pala-
VT3 g0 final de um var-
50 & putra do Interlor
40 MESMO Verso ou do

|, VIS0 SEgLInte

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 117)

Sao questdes que tratam acerca da contextualizacao das agdes narradas e relacionadas
ao poema, como também da sua estrutura. A forma como o livro direciona que seja feita a
leitura do poema se enquadra na habilidade (EF67LP28), a qual orienta que o aluno seja posto

a ler de forma livre, compreendendo o texto de acordo com suas estratégias de leitura e



13

interpretacdo, dando énfase as caracteristicas do género. Zafalon (2009) enfatiza que, quanto
mais se ler, mais o leitor terd disposi¢ao para leitura, fazendo com que sua interpretagdo seja
despertada.

Na pagina 118, hd mais uma leitura de um poema da escritora Alice Sant’ Anna, que
tem por titulo Bolo de laranja. O livro também sugere que essa leitura seja lida em alta voz para
melhor entendimento. Como orienta a habilidade (EF67LP28), ter autonomia de ler, usando
estratégias para compreensao do texto. Na pagina 119, ha uma atividade de quatro questdes,
“Refletindo sobre o texto”, que sdo questdes voltadas para reflexdo do texto. Os alunos sao
estimulados a analise e a interpretagdo do poema. Rouxel (2013) estabelece que esse tipo de
pratica de reflexdo ¢ fundamental para formar um leitor livre, capaz de argumentar criticamente

a respeito de algo.

Figura 2 - Recorte da atividade do livro didatico do 7° ano, “SE LIGA NA LINGUA”

Refletindo sobre o texto

n Inicie & analise do poema “bolo de laranja” identificando as partes !EEE!
do ennedo.

Mo poema, n2o flca-
mMas s3abendo se guem
fez o bodo fol um ho-
Maim ou Ema muiher.

Tamto um guanic o ou-

Ib. Ltna pessoa falha so pregarar um bolo de lamanga
a) Qual @ a situacdo inicial? Um grupo de pessess ssta reunido
b) O gue desestabiliza essa situagdo, dando inicio ao confiito?

€] Qualé o dimax do conflito? O moments em que &s pesscas cospem o bale
d:l Qual & o desfecho? A pecsoa Que praparou o bofs comega & chorar e ndo

Sonsegue 52 explicar
Mo segundo verso, o eu lirico diz a guem fez o bolo: "wocé tdo
distante”. Qual & o sentido desza expressdo no poema? Equal é a

relacdo disso com o fato gue desestabilizou a situacdo e deu inicio

ao l:l:ll'lﬂ.i'tl]? A E"l:p-'E'S‘.’-:‘Iﬁ-I'I A U D irdeiocutor ssiava desalenio. Porisso ermou
© mos engredientss & estregou o bolo, dessestabdizando a shusgdo

dango inicio ao :unlﬁloﬁ =

Observe a maneira como o eu firico se refere ao grupo gue reagiu

negativameante ao bolo de laranja.
a) O gue significa a palavra gringo? Algusm ds cutm pais, um SstaEngsim.

b} Que aspecto darelacdo entre os personagens confirma a condicdo
de "gringos™? [ fato de gue & pessos que i=z o bole nSo conseguis =8
" exphcarna ingua deles
€] O gue significa "ndo saber abragar” no contexto do poema?
d) Considerando o sentido de “n3o saber abragar”, a palavra gringo
pode ter um significado diferente. De acordo com o poema, que
tipo de pessoa seria um "gringo”™?

Observe alguns aspectos relativos @ construcdo do posma “bolo de
laranja®, comparando-o com "0 espelho da entrada”.

a) Paraquem a historia & contada em “bolo de laranja™? Que palavra
indica issof E em " espeiho da entrada”?

b} Mo poema *C espelho da entrada”™ ha cinco estrofes. Como se orga-
nizam os versos em “bolo de laranja"7 Em Dol de lsrenjs” he uma drea

esirois com 16 wemes
c) Qualéa diferenia no uso da pontuacao nos poamas de 5ant’Anna
o Kavafis? Santhnna usa um sinsl de cos-pondos & o virguia nao ha
pontos finais. ¥avalis mantém = porluasdo fradicicnal
d) Que diferanga ha no uso de letras maidsculas nos dois poemas?

e] Um dos poemas coloca seu foco mo interior do personagem,
explorando mais 05 seus sertimentos @ menos as agdes. Qual a
essp poama? Justifigue sua respasta. O poema ‘bofe de Emanje] cujss
agdes espeltham o eslado de espinto do pescnagem

tro podariam ber rezli-
340 a ac3ode preparar
0 bolo & de chorar por
tar errado. Wood pen-
50U M2 possivilidade de
0 Intartocutor ser um
homem? Por quE-E' IZaso
ndo tenna pensa-ﬂa, (4]
gue acha dessa possibi-
\ lidade apora?
Ha-spcrsle_lgséua].
3c Significa nao ser acalhe-
daor mem gentl com a pessoa
CpS ENTDU 30 preparar o bobo
3. Alguem gue nic cosluma
demonstrar afeto, aver por
Iriezz, reserva ou teréder

da. Em “bolo de leranja’ &
comtada pars a pessoa que
emou &0 farer o bolo (MeocET)
Em 20 sepsihe de entrada’,
pam o leflorn

dd. Ngo he latras mails-
culas em “bolo de laranjs”
em * espelho da entrada’,
elas s8o ussdas no indcio
dos periodos

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 119)
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Na pagina 120, o livro trata a respeito de textos poéticos em redes sociais, nas quais
poemas tém ganhado espago, acompanhados de outros textos, no intuito de expressar

sentimentos e reflexoes.

Figura 3 - Recorte dos textos poéticos em redes sociais, do livro didatico do 7° ano,

“SE LIGA NA LINGUA”.

10 posmas publicedas em redes sociala costumam

BT curins, | que cabem na tela do smanphone,
e Textos poéticos em rede Sorial s wr e

Hpa de hafura maks repida e de Aol compraensan.

5 tenctos poéticos — poemas e minitextos que exploram recursos tipicos da
poesia — tém assumido novas formas com a internet, principalmente com as re-
des sodais. Ha um grande ndmero de pessoas que postam esses textos, muitas
vezes acompanhados por imagens, para expressar sentimentos ou reflexdes. Eles
acabam circulando em diversas redes @ podem até mesmo extrapolar o mundo
virtual quando s&0 reunidos e publicados em livros impressos.

5

& . l

-

; g]- raSSO f.‘;.m.) Um sxemplo de sucesso literano

¢ em redes so0as ¢ o brasibense oao
e o B il dla, o e s e » Doedoriean, 0 AKAPOELD. Esse Jowem
r f o e i e — M .+ aoumula mithares de seguidores em
Lr-l:-uhl-lnl-.‘:::i‘-.r. L.“i’::: e ml'E'iE‘ﬂh'l:hD]lTlpal‘ﬁ'"mTEntﬂ
§ e ¢ Ser gue aabe -rnr .r ane ':I'E’I"I'IBQE-I'IE- g _’3 P'.IHKIIU d'm h"'m
e VU COFM a CompRacss de suas postagens
bt g e e i — - maks populares. Conhela uma de suss
P, g oo o - — obaas & refita sobre ala.

. firde m o preemd

2. Fesposia pessnal: Semehanga: Indcagsn da

clessificando morfologica. Dilermnge: aprasanta-

a0 da abjedo segundo ume perspaciiva pesanal

El © texto de Doaderlsin foi publicado em uma rede social nomalments
acessada por computadores, tablets ou smartphomes. Reladone a extensao
desse texto e de outros similares com essa forma de circulacao.

WMy DUOEDLETN

El © poema “Girassol (5.m.)” reproduz a estrutura do género textual verbete.
Apresents uma semelhanca e uma diferenca em relagao a tal género.

Lo A e e A T TP T FE NTE FTR T TITT BRI B

EJ como voce explicaria o trecho “eu, lirifc)o, ela, girassol™?
P i

i
05 poemas produridos para 4
as radas soclals podem ser
acompanhados por foto-
graflas, como este de Pedro
Henrique, que faz a pagina
"Lim cartdo” Repare quee a ina-
gem dzs malzs contribu
assodlar os tumos chegadas e
partidas, do poema, & kdela de
wiagem

3. Reapoaia pessdal. EEpEra-se gue 05 alunos reconhe-
[Am &8 EN0MEGAD 08 apimsEaa B N0 Comd eierinca
i VIT Que ElE N0 POSME & L8 ApMdmaEss com aulra
fiar, 0'lifa, enquanto & figura feminina & Ess0ciads 80
giresscd a, cadas as Informacies emernores, Welonzeda

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 120)

Em seguida, ha uma atividade de nove questdes de andlise e de interpretacdo de poemas
(associados a imagens), publicados e compartilhados na internet. Podemos destacar que essas
atividades estdo de acordo com a habilidade (EF67LP31), a qual orienta explorar a relagdo entre

imagem e texto verbal.
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Figura 4 - Recorte da atividade do livro didatico do 7° ano, “SE LIGA NA LINGUA”

d. 0 US0 eNCEESRD 00 CElUlEr PAlE & JesConSim 8 RIS, Br1N00 gue Eerld com (0]

85 oulras: cals & lar. Eles sandriam par In B
funclone comao “lar, espant com qua o sudro iem mais femiflerdads, ou como “cela] suganndo uma pri- L
B8, poF CHar depencenca. O 18800 & BXposlo NE WSia 0o U Celdiar pers EUgert eess apego ao aparsio. E
A possibilidade de criar e compartilhar conteddos abre diversos cami- %
mhos para a criatividade. Um dos "poetas virtuais™ brasileiros que se tornou -
popular foi Pedro Gabriel, o criador da pagina “Eu me chamo Antonio™. ;
-~ J— : ||E
Em sua rede social, o poeta explca i | £
que “Rntanio @ o personagem de ;
um ramance” & publica fotos com ¢
piemas esorios em peguenas fothas 3
de papel ou em guardanapos. Vejao a B
texto a0 lada.
El © que o poema critica? Como essa
critica & construida no texto?
1 El © poema propde uma questio.
H Como vooé a responderia?
H E. Resposta pessoal. Profeseo: Pege aos elunos que
1 |ustiiguam suas FEEpoEEs, Jeservoivando oF Samidos
2 ELIGEridaE poriar & cels
H g
1 2 AMoR--"  “. Axssodacks de poemas com a Inguagem nao verbal
; = - *, 50 £ uma pratica nova, Inventada pelos Intematstas. Esse
3 E recurso ol multo explorado no comego do seoss 0
! a por exemplo, pelo poeta russo Viadimir Malzkovski
4 1189319301, que b dasimagens, distorcia imhas eletras
!‘ - e faria colagens, 3 epoc publicadas em Bvros. Ho Brasil, o
i mioimento, chamadode Cononettsmo, tamibem soploma
! TECUrsos Como of usados por Malakovskl Veja o poema
H a0 lada, do escritor paulista Asgustode Campos (15311
{ Profassor: Mo case de poesla concralz, ha Impradisgo no uso
i' do fermo veres. 05 auloess oplaram por assa i2rminolgla pera
¥ Iaciitar a orientagao dos BlUnos.
H Quais 530 as palavras presentes no Gltimo “wersg ™7 ATION METI00 & Mo
. _ Aecposia pessoal Uma Interpretapdo possivel
n Como vocé interpreta a relagao entre elas? & a sugsesizo de que o 3mar ambam anvola o
fEmar ou meda de perter Bigudm.
KBl D= que maneira aimagem do triangule preto contribui para refoncar E-L_?_'g!"'e'é’?f’[i_'ﬂ';
= i I R Ll e 2515a-
2553 relac3o entre as palavras presentes no Gltimo “werso™? e e Sel audio
nesia quasian O
EJ ~pesar de ter sido publicado em uma época muito distante, o que 15—&%{&%‘%&3?
L ’ g supanar,
esse poema temn em comum com as produgdes publicadas nas sobe o ous ssid
igic? A Drevidade @ a explorea da relaglo enre o sendoo oas a2 palavra &mar,
redes sociais? TES 8 MTIRQErS. éuzli'-é"ese alan:gm-'l';
Poemas breves e impactantes, gue se as50Ciam com imagens, nao 3o, COM Mome E -
como voce viu, uma novidade. Todavia, a possibilidade de serem publicados T';r‘q?'e ;;E-:E:ﬂ:
e compartithados em redes sociais permite que circulem com muita Ear;:.-af.;r__:';.-e
rapidez e sejam utilzados pelos usuarios para revelar tambem sentimentos ;aﬁmaﬂfﬁ
e reflextes, sem esbarrar nos limites impostos pelo complexo mercado base Ul -
z : 1 06 demals | >4
dios livros impressos. gﬂTF'::?P?"Qa I
-2 | L

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 121)

Ja na pagina 124, o livro propoe “MEU POEMA NARRATIVO: na pratica”. Os alunos
terdo que produzir um poema. Nas paginas seguintes, ha toda orientacdo para a criagdo do

poema, desde o planejamento até a elaboracgao.

Figura 5 - Recorte da orientacao para a criagdo dos poemas, do livro didatico do 7°

ano, “SE LIGA NA LINGUA”



Meu poema narrativo [Ty T

Agora € sua vez de produzir um posma narrativo. Assim como
“bolo de larania”, seu texto vai retomar a memaria de algum fato
gue o eu lirico e alguem proximo dele viveram juntos. Os posmas
produzidos pela turma serao lidos em um sarau postico.

& Momento de produzir

Veja no quadro a sepuir algumas orentacdes para sua producao.

O sarau & uma reurido de pes-
5085 que desejam e Expressar ar
tisticaments declamando poemas,
cantando ou interpretando pe-
quenas cenas. Os primelros saraus
aconteceram no Brasil no séou-
lo ¥IX & mprasentavam uma forma
de diversdo da alite; hoje 530 uma
forma de manifestacio oultural da
multos grupos sodals, principal-

e T
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mente de jovens.
L m—
. of e “
< Com guem o eu linco comversara como pal, umaprirma, | £
EBE UL TS 6 St ke O um amigo de Infanda, um professor etc? A dentidade k
gf:{-sei;.!!guﬂmempammlar.trans- > S o SR gl L B
ma o leltor em wvm especta- . q s
dor desi i apenas por melo de pronomes (vock, por exempio)? i ;
- T
Os = SR o Quat evento o en lirco recordara? Voce pode basear  |© »
-595-):@ R > ;e;nmfdlg:;hmmdmmadgobmdfaentede é
oL (uals agles vi3o compor seu baxto? Onde slss se pas- i
Algurs poemas narratives 530 bas- - 4
sam? Cuanto tempo duram? Quem esta envalvido H]
mm'em':x:&ﬂiﬂ :} nalz? Lembre-se de que ndo & preciso dar todas 25 infor- i
maas, apenas as que Importam para o enredo E
|
Voo# organtzan seus versos em quantas estrofies? Usara i
Ds poemas namatives mesclam re- pontuagdo segundo as comvengies gramaticals? Pretan- :
cursos tipicos da linguagem poéti- :;-. deusar dmas? 0 uso do discurso direto para rapresan- ¥
a & do texto narrativo. - tar a fala de um personagem tambam & uma possibiidade
no poema nanativo.
b -

'='-!--r|'--l nBu posma namativo |

1. Apresents 3 situagao inicial da namativa. Veja se e mteressante explicitar
o bugar, como fez Konstantinos Eavafis, ou marcar o tempo, como Alics
Sant'Anna.

2. Incluaas agdes que vao compor a compbcagao. Tome ocuidado de constrir

uma sequéncia logica

Apresente o climax, que € o ponto da historia que vai exigir algum tipo

de solugda,

Marre o desfacho.

Yolte ao texto & verifigue se ha informagdes dispensaveis

Procure explorar a sonornidade do texto usando rimas, repetindo

palavras etc.

L

W

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 124)

Apbs isso, os alunos terdo que avaliar, em dupla, os poemas escritos por eles: se hd uma
sequéncia de a¢des narradas, se o leitor ira conseguir contextualizar, se a narrativa apresenta
um desfecho e se ha coeréncia entre o titulo e o poema. Apos essa avaliagdao acerca do poema
escrito, o livro propdoe “APRESENTANDO MEU POEMA NARRATIVO EM UM SARAU”.
Os alunos serdo induzidos a apresentar o poema criado por eles em um sarau. Essa atividade
também se encontra na habilidade (EF67LP31), que orienta que o aluno seja induzido a criagao
de poemas, utilizando-se de recursos referente as caracteristicas do género.

O capitulo 1 do livro didatico do 9° ano é nomeado de Poema - Protesto: a voz em a¢do.
O capitulo ¢ iniciado com a leitura referente a um poema do escritor Ferreira Gullar (1930-

2016), o qual tratou de assuntos de questdes sociais. A leitura 1 tem por titulo A bomba suja. O
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livro sugere que essa leitura explore o sentido global do texto, levando a analisar as
caracteristicas do género exemplificado. Em seguida, nas paginas 20-21, ha uma atividade na

qual o livro nomeia de “Desvendando o texto”.

Figura 6 - Recorte da atividade do livro didatico do 9° ano, “SE LIGA NA LINGUA”

BN FReleia a primeira estrofe.

a) Mo primeiro verso, a exprassio na poesia sugere que a palavra |
diarrela serd introduzida nesse poama especificaments ou nos
textos poéticos am geral? Nos tesos pedticos em geral.

b) Em sua opinido, o que explica a auséncia da palavra diarreia na
poasia?

El ow lirico justifica, nos versos seguintes, o uso da palavra diarrela.
a) Segundo ele, em que situagdo a palawvra diarrala & "fria"? Por qua?
b) Leia o verbete semear, transcrito de um dicionario.

semear (semear) v [..] t.d cint 1langar sementes de (vegetal)
para que germinem <s arroz> <étempode s> B 4 fig 3 espalhar,
propagar <s wma noticia, 5 ddio> 3 ser causa de; promover <s
pinico> ~ semeador adj.sm.

IsETTUTD ANTOMD Hokiss o LEocomar (Org). Pequeno diciond o

Hoaais ds lngos poreoguess. Dir Anvdnio Houats, Mauro de Sallesyillar,
Franciseo Manoe]de Mello Franco, S30 Paulo: Moderna, 2015

Qual dos sentidos do verbete semear mals se apraxima dagueles
usado no poerma? O sentids 3.

) Com base nessa sentido de semear, conclua: por que a palavra
diameia interessa "pelo que ela semaia”?

d) Explique por que, de acordo com o poema, " Quam fala em flor ndo
diz tudo" {verso 5).

@) Explique por que "Quem me fala em dor diz demais" (verso &).

f) Qual ralagdo de sentido existe entre os versos 5 & &: condusdo,
condicio ou oposiglo? Que palavra poderia ser introduzida no

inicio do verso & para evidenciar assas sentido? Ha uma relagde de
oposigio, que podkeia ser indicada por mea, contudlo s,

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHLI, 2018, p. 20)

Figura 7- Recorte da continuagdo da atividade do livro didatico do 9° ano, “SE LIGA
NA LINGUA”



B Releia a tercoira estrofe, 3&. Faca: bafa de luzl; bomba O espoleta; bomba-
) e -E'-:«gr_\; Bomba w
a) Quais hipérimos de arma sdo citados na continuidade do poema’?
b) Qual deles é a imagem central para a representagdo dos efeitos
da diarreia? Bomba

¥ Releia o titulo do poema e a décima estrofe. Quais s3o os sentides
da palavra suja? Suja pods tar o santido de *emporcalhada”, refenindo-se a0 slsito
da damsia (ferss liquidas = aundantes), ou sigrificar‘desones-

g i 18" S=indi S =
H © poema desenvolve um raciocinip, = SOTda, rianda-se & mords

o

Hiperonimaos 530 o5
tarmos mals abrangan-
125, & MpONIMNS, s mals
aspecificos. Calgado & um
Riperonima. & bolz ow
t&n's, por exemplo, 530

provocads pels foms =
a) Quais dados provam os terriveis efeitos da diameia? Pamos

Ba A grends quantidade de
) e mories; sobratug

c) Em que estrofe o eu lirico mostra a abrangéncia da doenga no cas (7 a I

Brasil? Na estrofs 11 potiguanes)
Eb_Versos 30 2 3394

b) Em quais versos se revela que esse problama de satde é antigo?

d) Sepundo ele, qual & a causa da diameia? A kome.

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 21)
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As questdes sdo voltadas mais para verbetes, explorando os sentidos do vocabulo

“semear” e, também, explora o uso de hiperdnimos e de hipdnimos. Suponhamos que essas

questdes sdo utilizadas para compreensdo do texto, como orienta a habilidade (EF89LP33),

usando de estratégias para a compreensao do texto. Além disso, ao analisarmos a BNCC, nao

encontramos que ndo se deve trabalhar essas questdes voltadas para a gramatica.

Em seguida, ha uma atividade nomeada “Como funciona um poema — protesto? . O

livro traz como pontos de observagao o poema-protesto como uma manifestacdo do género

textual poema, no qual o eu-lirico transmite uma critica em relacdo a algum assunto, como um

problema politico, social, efc.

Figura 8 - Recorte da atividade do livro didatico do 9° ano, “SE LIGA NA LINGUA”

Como funciona um poema-protesto?

Como vocg percebou, o poema lido discute um problema social. Para
aprofundar suas observacdes, responda também &s seguintes questdes.

Do observacao para a teoria

Observe o5 dois grupos sociais opostos a que o texto se refere.
. D= um lada, 25130 25 pessoas pobres - homera, muherss e crancas — 2ssociadssa figua do

EJ Quais s30 eles? trmbakhador; de culm. estdo os que se baneficiam com o trebalho 2 a mizeng desass possoas.
b) Ma quarta estrofe, citam-se homens, mulheres e criancas atin- '

gidos pela doenga. Que palavras se referem a eles nas trés

astrofes fingis? maos: trebalhador; homam.
c) Ma pendltima estrofe, que palavra identifica os responsavels pela

doenga? Sahotadar
d) Aforma de nomear as pessoas que compdem os dols grupos socials

apraxima o eu lirico de qual deles? Das pss=oas pobres

Que fungdo o eu lirico acredita ter no contexto que descreve?
& fungaa de ajudar s deler a lome & criar 8 espem@nca
Mas estrofes finais, o eu lrico inclui o leitor no poema.
a) Qlue recurso gramatical evidencia essa inclus3o? Oluse da prmeira pessoa do plural {precisamos).
I:IJ Quie papel taria o leitor? O mesma do e Brco —mudar o guadm social
para salvar as pessoas mais winsmEysEis.
Na sua opinido, o eu lirico apresenta um discurso agressive? Por qUe? Resposta pessoal

Qual &0 objetive do poema?
Chamar as pesscas pam esoher 0 greve preblema social denuncizd no posme.

lirico declara sua firme discondanoa @ oritlca em relafdo a aigo: uma decisao

O poama- protesto @ uma das formas do genaro textual poama. Mele, o eu)
politica, um problama social, wma injustica et
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Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 21)

Silva e Jesus (2011) destacam que esse tipo de leitura desenvolve a capacidade de
interagir em meio a sociedade, de forma ética, alcancando a fungdo social. Essa atividade ¢
voltada para andlise e para interpretacdo do poema e estd enquadrada na habilidade
(EF89LP32), em que o aluno serd induzido a analisar os efeitos e sentidos do texto.

Na pagina 22, ha uma segunda leitura intitulada Exp, um pequeno poema escrito por
Chacal, encontrado em Tragados diversos: uma antologia de poesia contemporanea. O livro
ndo traz sugestdo de como conduzir a leitura e interpretagdo. Porém, na pagina 23, ha uma
atividade de sete questdes referente a essa leitura, na qual o livro determina explorar a
construcao dos sentidos do texto, associados as caracteristicas do género, como orienta a
habilidade (EF89LP32), em que o aluno ¢ estimulado a analisar os efeitos e sentidos do texto.

Nunes (2016) sugere que trabalhar os textos poéticos pode ativar, no leitor, suas ideias e criticas.

Figura 9 - Recorte da atividade do livro didatico do 9° ano, “SE LIGA NA LINGUA”

n 0 que 0 ey lirico do poema "Exp” recusa? O que ele aconselha ao
interlocutor?

A todae as 335
E Observe 3 ascolha das palavras gue compdem o poema. sive o eu lifco; o pro-

:-’DE,E fni usedo para

a) A quem se refere o pronome vocé (vc) nesse poema?
b) Além de v, quals outras palavras ndo estdo escritas conforme as
conven;hes da ortografia? As palawaz gq 2 g (iiSa vazes)
c) Por que o uso dessa linguagem ajudaa eosclarecer a critica feita
no poama? E5S2 linguagam, tipkca da nlemet, sunses de onda vém a8 nfrs-
P mrcias rejeitadas: das redes sooais, por emmplo,
d) Ofbserve as estrofes gue concentram e palavras. O que gcome
7 Cruso dessas palavras concentia-ae nas duas primeras
anlongn d_u.poerraa sstrofes, sendo sbandonado nas demais
2) Nasua opini3o, o que explica a mudanga no uso dessas palavras?
Resposta passoal.
EJB Analise o uso da palavra atravessador.
a) Porque as pessoas que interferem na vida dos outros s3o chamadas
no poema de "atravessadores"?
b) Que outra palavra também esta ligada ao campo de sentido da
economia? O queela significa no contexto?

Releia a 0ltima estrofe. ]
- e i * TR-N e =
a) Cue sentidos podem ser atribuidos a palavra viva? ;e-;'is mE:.a uf::;_uf:l:

b) O que a palavra sua reforga no encermramento do poema? pela mecupamgio da vida
proprial.

Suponha gue alguém tivesse compartilhado o poema “Exp” usando 45 O geonems refnnga aidaia

um perfil de rede social. Para gue ndo houvesse contradigio entre g 82008 B vids perience Boin-
? . {edocuton, qus devs r=ouperar

poema e os dernais conteddos, que postagens ndo seriam esperadas doeminia plenn sobre sla

por parte do mesmo perfil? E. Respostz pessoal

E. O fato d= o poets ndo 1er

I compare o uso das convengdes de escrita nos poemas “Exp” e mrad“smhormr&

“A bomba suja”. O que torna "Exp” um poema com linguagem
contempaoranaa?

Bl oessrioneescriTa Agora, vocs vai produzir um pardgrafo-de analise. | @rograficas repetinda for-
2 o A mas lipicas da finguagem da
do poema, relacionando seu contalido [o quaég dlta] COIME 05 MeCUrsS0s  memer

v expressivos (como & dito). Siga o roteino.
b HE . . Desafio da escmta - Sugestao
» Inécie identificando o texto, seu autor e a apoca em que fol predizido..  § poema “Exp”, de Chasal
= Use otema do texto para confirmar a identificagao dessa epoca, 2 um o de produgao
+ |dentifique o recurso usado nas primeiras estrofes do poema para

associar sua linguagem a seu tema.

« Mencione e interprete a exclus3o desse recursa:

[z ohaervacao p J_]_ﬁ'-"?"aﬂ-u
.
Como o5 demals poamas, 0 poema-protestotambem se caracterlza pelo |
trabaiho consclente com a linguagem, coservado na escolha-g na organizagio Chaiens i il
espacial das palavias. Os poetas dedicam-sa 2 construcda dos versos, traba- |_;r. s criadas
Inando a musicalidace do texto e a construc3o das Imagens. 50

_1— E.I_El C‘)’Dﬂ =n"|a_

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHLI, 2018, p. 23)
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Na pagina seguinte, hd uma atividade nomeada “Se eu quiser aprender mais: a métrica”.
Sao quatro questdes voltadas a interpretacao textual dos versos e das estrofes da leitura do
poema A bomba suja, de Ferreira Gullar. Em seguida, o livro sugere aos alunos criarem um
poema — protesto, no qual devem tratar de assuntos relevantes, como visto nos textos dos poetas

Ferreira Gullar e Chacal.

Figura 10 - Recorte da orientacdo para a criagdo de poemas do livro didatico do 9° ano,

“SE LIGA NA LINGUA”

d Momento de produzir

... pratica

O poemz-protesto axpressa uma
declaracao de discordancla em
redacdo 3 algo que afeta negativa-
merte o Coletiv.

A5 procubes desse peénerd betual
costurmam identiflcar o8 respomsa-
wels pelo problema denuncsdo.

ALem de abordar o protiema, o poe-
ma3-protesto procura indicar modos.
de atuagdo para o Ntetoouton

O poema-protesto possul formas
varladas: o5 autores wsam tanto for-
s regudares QUAmto Versos [hvies &
estrofes de tamanhos Varados.

N

L

Facam wm levantamente dos problemas que mals In-
Commdan VEces. O protesto nasce de uma Indignacio.
Cusal dos temas mobiliza mals 3s emoctes & 3 consclén-
£la-d2 voces?

Quem deve ser responsabilizado pelo problema gue o
posma apontx Autoridades? A midla? Crupos socials
DU proflssionals? Os jovens? Todos nos? Voces podem
transforma-1os nos Interiocutores da seu taxto.

Que convite voces fardo 20 Interlocutor? Ele deve mu-
dar um comportamanto? Engajar-se em 3lpuma agio?
Cobrar atituges?

Masta produgan, vOCRs devem Usar uma meadida poetica
TegUiar, Mas, Para comear, Ndo e prenoupenn oom 155
lancem suas idelas, construingo, Intutivamente, seus
WErs0s. ProCUrem usar uma inguagem criathva,

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 26)

TERIRAID O FETRIEA

Logo em seguida, ¢ reservado um momento para a leitura desses poemas, como orienta
a Base na habilidade (EF89LP33), em que o aluno tenha a autonomia de ler e compreender o
texto. Assim, os alunos podem ativar sua imaginacao e pensamento critico. J4 na pagina 28, em
“Textos em conversa”, hd um poema de Charles Baudelaire, que tem por titulo Uma carniga.
O livro propde essa leitura para, em seguida, responder a um pequeno exercicio de interpretacao

do texto, o qual ird instigar a analise e interpretagdo, como orienta a habilidade (EF89LP33).
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Figura 11 - Recorte da atividade do livro didatico do 9° ano, “SE LIGA NA LINGUA”

a) Quais palavras e exprassbes usadas pelo poeta ndo fazem parte Fala ai!
do vocabulario geralmente ligado 3 beleza? ==

b) Qual imagem apresentada no poema poderia ser considerada Pt e, s

; . Fosto o poemas Como
faia ou desagradavel? 55 s s 35 SR

€) Mo poema, o eu lirico se dirige a pessod amada. O uais palavras trar, &m urm texto poe-
ou expressbes a descrevem? tloo, palavras e Imapas

d) Compare a resposta do ftemn a com a resposta do item e Que tipo "-'E'm o q'IJE u?'erms e
de relagio de sentido se estabelece entre as expressbes? e cam'ed

#) Segundo o eu liico, em que momento a pessoa amada se tornara - Contrasts, oposicis

semelhante & camica que ele e dla observam? Copie os versos que ® @ MeMENk Sm que a pes-
s0A amada maomer, rEprEsan-
sa raferam a tal momento. 1ado pela imagem sugsrida

f) Relaiaaestrofe final. Por que o poema pode serconsiderado uma _;:&Iaa:{fgﬁ'_f‘,ﬁ;’ﬁ;iﬁ';"ﬂ:

dacla m;ﬂa daamor? Parque o au liico afirma qus, apesarda ruinaque & as flormples da natursza, |/
InadBvelmerie bomars 8 peseca amada, ele preserval sua Imagem & o Tornass afinal & posira”
AITION uE s=nte por sla

Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 29)

Portanto, desses dois capitulos analisados (cap. 4 e 1), sendo o capitulo 4 do Livro
Didéatico do 7° ano e o capitulo 1 do Livro Didatico do 9° ano, podemos constatar que as leituras
propostas e atividades estabelecidas nesses capitulos todas estdo de acordo com as habilidades

especificas que a BNCC propde para trabalhar com as leituras de textos poéticos nessas séries.
CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, apresentamos algumas discussdes a respeito da importancia de se
trabalhar com as leituras poéticas em sala de aula, do espaco e dos desafios constituidos em se
trabalhar com esse tipo de leitura. Apresentamos, também, o qudo transformador e prazeroso
pode ser trabalhar os textos poéticos.

O presente trabalho teve como objetivo verificar se as atividades propostas nos Livros
Didéticos de Lingua Portuguesa “SE LIGA NA LINGUA”, do 7° ¢ 9° ano, condizem com as
habilidades orientadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O que podemos
constatar ¢ que as atividades analisadas em relacdo as leituras dos textos poéticos no capitulo 4
e 1 sdo condizentes com as habilidades previstas na Base.

De acordo com Nunes (2016), as leituras poéticas, quando sdo de fato usadas para o
desenvolvimento critico e reflexivo, tornam-se uma ferramenta prazerosa e envolvente na
formagdo de leitores. E de suma importancia que as atividades que o Livro Didatico propde
estejam relacionadas com as habilidades que a Base orienta, tendo em vista que, trabalhar essas
habilidades de analise, de interpretagdo e de compreensdo do texto pode garantir a constru¢ao

de um sujeito leitor apto a se desenvolver de forma independente, através das leituras dos textos
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poéticos. Essas leituras sdo essenciais para promover o senso critico e reflexivo dos alunos

enquanto sujeitos em construcao.
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