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RESUMO

Este estudo investiga os desafios enfrentados pelo profissional de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na promog¢ao da educagao inclusiva na educacao infantil e no ensino
fundamental. A pesquisa, de natureza qualitativa, combinou revisdo bibliografica com
aplicagcdo de questionarios a professores e profissionais de AEE de duas escolas municipais.
Os resultados revelam uma disparidade nas condi¢cdes de trabalho: enquanto uma escola
apresentava inadequacdo da Sala de Recursos Multifuncionais, escassez de materiais
pedagogicos e formagdo insuficiente do profissional, a outra demonstrava uma estrutura mais
organizada, com equipe multidisciplinar e planejamento coletivo. Ambos os contextos,
porém, reafirmaram a importancia do AEE para o sucesso dos estudantes com necessidades
educacionais especiais, destacando seu papel na adaptagdo curricular e no desenvolvimento de
habilidades. Assim, a efetiva atuagdo desse profissional esbarra em desafios estruturais,
exigindo politicas publicas que assegurem investimentos em recursos, formagao continuada e
gestao colaborativa para consolidar uma educac¢ao inclusiva de qualidade, conforme destacado
por autores como Gugel (2007) e Mendes (2020).
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ABSTRACT

This study investigates the challenges faced by professionals in Specialized Educational
Assistance (AEE) in promoting inclusive education at the early childhood and elementary
levels. The research, qualitative in nature, combined a literature review with questionnaires
administered to teachers and AEE professionals from two municipal schools. The results
reveal significant disparities in working conditions. While one school exhibited inadequacies
in its Multifunctional Resource Rooms, including a scarcity of pedagogical materials and
insufficient professional training, the other demonstrated a more organized structure, with a
multidisciplinary team and collective planning. Both contexts, however, reaffirmed the crucial
importance of AEE for the success of students with special educational needs, highlighting its
role in curriculum adaptation and skill development. It is concluded that the effective
performance of these professionals faces structural challenges, necessitating public policies
that ensure investments in resources, ongoing training, and collaborative management to truly
consolidate quality inclusive education, as advocated by authors such as Gugel (2007) and
Mendes (2020).
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1 INTRODUCAO

No século atual, a educagdo formal transformou-se em foco central de intensos
debates, moldados pelas demandas da sociedade moderna. Nesse contexto, quatro pilares
destacam-se como fundamentais: a formacdo completa do individuo, a integracdo social de
grupos marginalizados, o cultivo de uma cidadania ativa e critica, e a preparagdo efetiva para
o mundo profissional. Alcancar essas metas exige dedicacdo, constancia, exceléncia e
continuidade no processo educacional.

Assim, torna-se essencial que toda a comunidade escolar esteja plenamente
comprometida na constru¢do de uma educacdo inclusiva e de alto padrdo, capaz de responder
a essas exigéncias. Essa educacdo inclusiva materializa-se quando a acdo pedagodgica ¢
conduzida de forma cooperativa, envolvendo nao sé o suporte especializado, mas também o
aperfeicoamento das praticas de ensino e aprendizagem nos anos iniciais (educagao infantil e
ensino fundamental).

Neste cenario, a figura do profissional de atendimento educacional especializado
(AEE) ganha relevancia central. Sua fungdo ¢ garantir a inclusdo de criangas com
necessidades educacionais especificas e fomentar a coesdo e participagdo de toda a
comunidade escolar na realizagdo desses propositos. Sua atuacao vai além do atendimento
especializado, voltando-se também para a orientagdo, o suporte € o desenvolvimento das
praticas docentes em parceria com os professores.

Este estudo tem por objetivo examinar o papel do AEE na inclusdo escolar hoje,
enfatizando que sua importancia transcende a sala de recursos multifuncionais, abrangendo
também colaboragdo direta com professores em suas praticas pedagdgicas na educacao
infantil e fundamental. Considera-se ainda o cenario brasileiro, caracterizado por mudangas
expressivas nas politicas educacionais desde a Constituicdo de 1988 (que garantiu o acesso
universal a educacdo) até o compromisso internacional de 1994 (que assegurou o ensino
fundamental gratuito, universal e obrigatdrio).

A pesquisa busca responder ao questionamento: qual o impacto da implementacao do
AEE (incluindo supervisdo e orientacdo continuas) no desempenho escolar e no bem-estar de
alunos com deficiéncia nas etapas iniciais da educacdo basica? O estudo visa destacar o papel
vital do AEE na educacdo inclusiva do século XXI. Através de revisao bibliografica,
aplicacdo de questionarios e analise dos resultados, esta pesquisa pretende contribuir para o
entendimento e melhoria da educacdo inclusiva no Brasil, além de enriquecer a literatura

académica sobre o tema.



O presente artigo, além da introducdo e das consideracdes finais, estd organizado em
quatro secoes principais. A primeira se¢do, intitulada "Breve Panorama sobre a Pessoa com
Deficiéncia", analisa historicamente a percepgao e o tratamento das pessoas com deficiéncia
na sociedade ocidental, em didlogo com as transformacdes sociais. A segunda seg¢do,
"Aspectos Historicos da Inclusdo no Brasil", examina os trajetos histdricos, sociais e politicos
da inclusdo de pessoas com deficiéncia na educagdo brasileira. A terceira secdo, "Aspectos
Metodolégicos da Pesquisa", descreve de forma sistematica e transparente os procedimentos,
métodos e estratégias adotados para a realizagdo do estudo. Ela detalha o desenho da
pesquisa, a amostra, os instrumentos de coleta de dados (como questiondrios) e as técnicas de
analise, fornecendo as bases para a interpretagdo dos resultados. Por fim, a quarta secdo,
"Analise e Discussao dos Dados", interpreta os dados coletados via questionarios aplicados
em duas instituigdes (uma de educagdo infantil e outra de ensino fundamental), considerando

a realidade especifica e o papel do AEE em cada contexto.

2 BREVE PANORAMA SOBRE A PESSOA COM DEFICIENCIA

A histoéria das pessoas com deficiéncia ¢ marcada por lacunas significativas, em nosso
conhecimento. Embora ndo disponhamos de registros detalhados, algumas informagdes
fragmentadas nos remetem a praticas antigas, como as observadas na Grécia e em Roma.
Nestas civilizagdes, existem indicios da institucionalizacdo do abandono de criangas com
deficiéncia, bem como do direito concedido ao Estado de eliminar tais criangas logo apds o
nascimento, com base em uma avaliagdo que visava evitar que cidadaos com deformidades se

desenvolvessem. No excerto observa-se:

Em Platdo, A Republica, Livro IV, 460 c - Pegardo entdo os filhos dos homens
superiores, ¢ leva-los-8o para o aprisco, para junto de amas que moram a parte num
bairro da cidade; os dos homens inferiores e qualquer dos outros que sejam
disformes, escondé-los-d0 num lugar interdito e oculto, como convém. (...) A
Politica, de Aristoteles, Livro VII, Capitulo XIV, 1335 b — Quanto a rejeitar ou criar
os recém-nascidos, tera de haver uma lei segundo a qual nenhuma crianca disforme
serd criada; com vistas a evitar o excesso de criangas, se 0s costumes das cidades
impedem o abandono de recém-nascidos deve haver um dispositivo legal limitando a
procriagdo se alguém tiver um filho contrariamente a tal dispositivo, devera ser
provocado o aborto antes que comecem as sensagdes € a vida (a legalidade ou
ilegalidade do aborto sera definida pelo critério de haver ou nio sensacgdo e vida)
(Gugel, 2007, p. 63).

As leis romanas ndo favoreciam as pessoas que nasciam com deficiéncia. Na verdade,
permitiam aos pais o ato de tirar a vida das criangas que apresentassem deformidades fisicas,

muitas vezes por meio do afogamento. Ha relatos historicos que indicam que os pais, em



algumas situagdes, optavam por abandonar seus filhos em cestos no Rio Tibre ou em outros
locais considerados sagrados (Gugel, 2007).

As criangas com deficiéncia que conseguissem sobreviver a essas praticas
enfrentavam um destino desafiador. Muitas delas eram exploradas nas cidades por meio da
mendicancia, tornando-se "esmoladores", ou eram submetidas a participar de espetaculos em
circos para entreter a classe abastada. Esse periodo coincidiu com as conquistas romanas € o
auge do Império dos Césares (Gugel, 2007).

Gugel (2007) afirma que durante essas conquistas, as legides de soldados que
retornavam das batalhas frequentemente apresentavam amputagdes e lesdes, o que deu inicio
a um sistema hospitalar incipiente. No entanto, até entdo, as pessoas com deficiéncia eram
alvo de discriminacdo ¢ eram sistematicamente afastadas ¢ excluidas da convivéncia com
aqueles considerados "normais". Esse periodo ¢ frequentemente denominado o paradigma da
exclusao/eliminacao.

Durante o periodo do Império Romano, testemunhamos o surgimento do cristianismo,
uma doutrina que se destacava por seu foco na caridade e no amor mutuo entre as pessoas.
Essa nova perspectiva foi especialmente reconfortante para as camadas mais desfavorecidas
da sociedade, que se sentiram acolhidas por essa visdo mais compassiva (Gugel, 2007).

Gugel (2007) assinala que o cristianismo, entre outras questdes, empenhou-se em
combater a pratica de eliminar os filhos que nasciam com deficiéncia, marcando uma
mudanga significativa nas concepg¢des romanas a partir do século IV d.C. Foi nesse periodo
que surgiram os primeiros espacos de caridade, cujo propdsito era abrigar tanto os indigentes
quanto as pessoas com deficiéncias. Essa transicdo representou um ponto importante na
histéria, em que os valores cristdos comegaram a moldar a maneira como a sociedade via e
tratava as pessoas com deficiéncia. A citagdao abaixo destaca:

Naquele tempo, Jesus encontrou no seu caminho um cego de nascenca. Os
discipulos perguntaram-lhe: “Mestre, quem ¢é que pecou para ele nascer cego? Ele ou
os seus pais?” Jesus respondeu-lhes: “Isso ndo tem nada que ver com os pecados
dele ou dos pais; mas aconteceu assim para se manifestarem nele as obras de Deus”.
(...) dito isto, cuspiu em terra, fez com a saliva um pouco de lodo e ungiu os olhos do

cego. Depois disse-lhe: “Vai lavar-te a piscina de Siloé¢”; ele foi, lavou-se e voltou a
enxergar (Gugel, 2007, p. 4).

A Idade Média teve inicio com o declinio do Império Romano em 476 d.C. e o evento
da Queda de Constantinopla em 1453 d.C., caracterizando-se por condigdes de vida e satde
precarias para a populagdo da época. Nesse periodo, uma visdo amplamente enraizada na

concepcdo biblica predominava, levando a segregagdo das pessoas com deficiéncia. Essa

segregacdo era motivada pela crenca de que ela estava alinhada com as leis divinas, pois



muitos acreditavam que esses individuos carregavam uma espécie de culpa ou pecado que os
excluia da proximidade com a divindade. Outras perspectivas supersticiosas levavam alguns a
atribuir poderes especiais de feiticeiros ou bruxos a essas pessoas (Gugel, 2007).

As criangas com deficiéncia que conseguiam sobreviver enfrentavam um destino
marcado pela separacdo de suas familias e, frequentemente, pela zombaria. Na literatura da
época, os andes e os corcundas eram retratados como objetos de entretenimento para a elite.
Foi somente durante o reinado de Luis IX, que se estendeu de 1214 a 1270, que se deu um
marco importante na historia. Ele estabeleceu o primeiro hospital voltado para o atendimento
de pessoas cegas, conhecido como Quinze-Vingts. Esse feito representou um avango
significativo na considera¢do e cuidado das pessoas com deficiéncia na sociedade medieval
(Gugel, 2007).

A Idade Moderna representou uma transi¢do notavel de um periodo de consideravel
negligéncia para o surgimento de novas ideias. Esse periodo abrangeu desde o ano de 1453
(Século XIV), marcado pela queda de Constantinopla nas maos dos Turcos Otomanos, até
1789 (Século XVIII) com a ocorréncia da Revolu¢do Francesa. Um dos momentos mais
celebrados foi o periodo que se estendeu até o século XVI, conhecido como o Renascimento,
que trouxe um renascimento das artes, da musica e das ciéncias, introduzindo profundas
transformagoes, impulsionadas pelo humanismo (Gugel, 2007).

No Século XV, na Alemanha, o Principe de Anhalt desafiou publicamente o
reformador religioso Martinho Lutero, ao recusar-se a cumprir sua ordem de afogar criangas
com deficiéncia intelectual. Lutero sustentava que essas pessoas careciam de natureza humana
e eram frequentemente associadas a seres malignos, como bruxas, fadas e duendes (Gugel,
2007).

Os séculos XVI e XVII testemunharam a prevaléncia de uma grande massa de pessoas
empobrecidas, mendigos e individuos com deficiéncia em toda a Europa. Por outro lado,
presenciaram avangos significativos no atendimento as pessoas com deficiéncia nos hospitais.
Isso envolveu o desenvolvimento de cuidados especializados em ortopedia para aqueles
mutilados em decorréncia de conflitos armados, bem como para pessoas cegas ¢ surdas.
Philippe Pinel (1745-1826) desempenhou um papel importante ao defender que aqueles com
“distirbios mentais” deveriam ser tratados como pacientes, em contraste com o tratamento
violento e discriminatorio que prevalecia na época (Gugel, 2007).

Gugel (2007) afirma que entre os séculos XVI e XIX, as pessoas com deficiéncia
continuaram a enfrentar o isolamento, muitas vezes sendo alojadas em asilos, conventos e

abrigos. O primeiro hospital psiquiatrico da Europa surgiu nesse periodo, embora, na pratica,



tenha se assemelhado mais a prisdes desprovidas de tratamento especializado. Isso se deu em
parte devido aos avancos na medicina, que passaram a considerar essas pessoas como doentes,
resultando em sua internagdo em hospitais e internatos, embora ainda mantidos em situagdes
de isolamento. Nesse cendrio, o modelo médico passou a predominar no tratamento das
pessoas com deficiéncia, que passaram a ser encaradas como “portadoras de doengas”. No

trecho abaixo destaca-se:

Os estudos da Psicologia ganham cientificidade e proliferam os testes padronizados
para medir e classificar as pessoas, rotulando-as e categorizando-as em grupos iguais
e diferentes ao padrio esperado pela sociedade. Inicia-se o modelo
clinico-terapéutico no trato da deficiéncia. As pessoas com deficiéncia é conferido o
status de pacientes e a elas ¢ proporcionado o atendimento clinico-terapéutico
(Menicucci, 2006, p. 9).

Somente a partir do século XIX, comecaram a ser implementadas as primeiras agdes
direcionadas ao atendimento das pessoas com deficiéncia, no Brasil. Entretanto, o contexto da
época apresentava desafios significativos, uma vez que o pais estava em processo de
independéncia e a sociedade era caracterizada por sua falta de receptividade as diferencas.
Com uma populacdo predominantemente elitista, rural, escravocrata e com limitada
participagdo politica, a assimilacdo das necessidades das pessoas com deficiéncia era um
desafio (Lanna Junior, 2010).

Conforme observa Lanna Junior (2010), o progresso no campo da medicina
desempenhou um papel importante, permitindo o estudo das deficiéncias com o objetivo de
encontrar solugdes para os desafios enfrentados por essas pessoas. Contudo, o foco principal
estava na assisténcia médica, geralmente prestada por institui¢des religiosas ou filantrdpicas,
sem uma participacao significativa do governo. O objetivo primordial era curar as deficiéncias

e normalizar o comportamento, € ndo necessariamente proporcionar educagao.

3 ASPECTOS HISTORICOS DA INCLUSAO NO BRASIL

Em 1854, foram criados o Imperial Instituto dos Meninos Cegos e, em 1856, o
Imperial Instituto dos Surdo-Mudos, sendo esses os Unicos grupos contemplados com agdes
educacionais. Posteriormente, com a chegada do periodo republicano em 1889, esses
institutos tiveram seus nomes alterados para Instituto Benjamin Constant (1891) e Instituto
Nacional de Educagao de Surdos (1957), respectivamente (Lanna Junior, 2010).

Lanna Junior (2010) observa que apds a Segunda Guerra Mundial, devido as

atrocidades cometidas e a grande quantidade de pessoas feridas que se tornaram deficientes,



surgiram defensores dos direitos das pessoas com deficiéncia. Isso coincidiu com um aumento
na crenca em suas capacidades e na necessidade de reabilitagdo para a reintegracdo na
sociedade.

No final do século XX, observaram-se conflitos e transformagdes significativas,
especialmente no ambito da educacdo especial no Brasil, que tem raizes desde o periodo
imperial. Essa educagdo especial, influenciada pelas ideias de Pestalozzi e Froebel no século
XVIII, destacava a importancia do respeito a individualidade de cada crianca. Expressoes
como "Educacdo para todos", "Todos na escola" e "Escola para todos" comecaram a ganhar
destaque (Gil, 2005).

Inicialmente, o acesso das pessoas com deficiéncia as escolas se limitava a um
processo de interagdo, mas com o advento do processo de democratizagdo da educagdo, o
paradigma da exclusdo/inclusdo tornou-se mais evidente. Assim, no século XX, com o inicio
da segunda Republica, o governo passou a incentivar entidades filantropicas e institutos,
como o Instituto Padre Chico, destinado ao atendimento de pessoas cegas. No entanto, o
governo nao assumiu diretamente a responsabilidade pela educagdo especial até 1930, quando
comegou a criar escolas junto a hospitais e ao ensino regular, além do surgimento de outras
entidades filantropicas e formas diferenciadas de atendimento (Jannuzzi, 2004).

Em 1954, foi fundado o Movimento das Associagdes dos Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), inspirado pela organizacdo americana National Association for
Retarded Children. A APAE se espalhou pelo pais até 1962, proporcionando pela primeira
vez uma discussdao ampla sobre a questao das pessoas com deficiéncia.

Em 1961, a Lei n° 4.024 estabeleceu as diretrizes e bases da educa¢do nacional,
demonstrando um maior interesse do governo em relacdo ao bem-estar das pessoas com
deficiéncia. Essa legislagdo garantiu o direito a educacdo em escolas regulares para criangas
com deficiéncia ou superdotadas (Hakim, 2016).

No entanto, na década de 70, ocorreu um retrocesso na politica inclusiva com a
criacdo da Lei 5.692/71, que defendia o tratamento especializado para alunos com deficiéncia,
reforgando ainda mais a segregacdo desses alunos em salas “especiais”. Houve uma grande
organizac¢do da educacdo especial e de “classes especiais”, com a criagdo do Centro Nacional
de Educacdo Especial (CENESP) e, posteriormente, a estruturacao da Secretaria de Estado de
Educagdo e do servico de Educagdo de Excepcionais, que passou a denominar-se
Departamento de Ensino Especial (Rogalski, 2010).

Posteriormente, algumas deficiéncias, como as mentais, passaram a ser tratadas como

doengas, exigindo cuidados clinicos e terapéuticos. Isso resultou em mudangas nas leis, como



a substitui¢do das Leis n® 4.024/61 e n°® 5.692/71 pela nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional, Lei n® 9.394/96.

A partir da década de 1980, o conceito de integracdo na educacao ganhou forga,
quando escolas especiais preparavam alguns alunos para uma posterior transferéncia para
escolas regulares. Aqueles que conseguissem superar suas dificuldades adquiriam o direito de
ingressar em uma escola regular, enquanto os estudantes com deficiéncia eram confrontados
com a necessidade de se adaptar as abordagens educacionais. Esse periodo € conhecido como
o paradigma da integracdo. Durante essa época, infelizmente, persistiam altos niveis de
discriminacgdo e preconceito contra as pessoas com deficiéncia, muitas vezes rotuladas como
"incapazes". Elas eram atendidas em hospitais, frequentavam escolas especializadas ou, em
alguns casos, eram mantidas escondidas pela familia. Esse cenario gerava desconforto e
afastamento em relagdo a essas pessoas para muitos individuos (Lanna Jinior, 2010).

Em 1999, o decreto 3.298 regulamenta a Lei 7.853/89, definindo deficiéncia como
uma perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungao psicologica, fisioldgica ou anatdmica
que cause incapacidade de desempenhar atividades dentro do padrao considerado normal.
Além disso, deficiéncia permanente foi definida como aquela que ocorreu em um determinado
tempo sem recuperagdo, mesmo com novos tratamentos.

Desde o ano de 1985, o governo brasileiro tem empreendido esforcos para
implementar uma politica educacional reformadora, cujo proposito ¢ garantir a
universalizacdo do acesso a educagdo formal. Essa trajetoria representa um notavel avango na
democratizagdo do ensino, permeada pela disseminagdo do principio de justiga social, que se
materializa na oferta de educagdo fundamental gratuita e obrigatoria para todos os cidadaos,
sem excecao (Rogalski, 2010).

No ano de 1994, o Brasil, apds sua participacdo na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, realizada em Salamanca, na Espanha, assumiu o
compromisso internacional de assegurar, até o ano de 2015, o acesso universal, gratuito e
compulsorio ao ensino fundamental. Esse compromisso engendrou uma transformacgao
substancial na configuracdo do sistema educacional brasileiro, objetivando a construgdo de
um ambiente inclusivo, onde as escolas publicas fossem planejadas e os programas de ensino
organizados considerando as variadas caracteristicas e necessidades de aprendizagem de cada
aluno (Rogalski, 2010).

Essa mudanga de perspectiva implicou na adog¢do de uma pedagogia diferenciada,
destinada a identificar e satisfazer as demandas educacionais especificas de criangas com

deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Por



conseguinte, as instituicdes escolares foram compelidas a reconfigurar sua estrutura
organizacional e operacional, com o objetivo de atender de maneira abrangente a todos os
discentes.

Em 1996, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)
reafirmou os principios da Educagdo Inclusiva, estipulando que criangas com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) t€m o direito de frequentar escolas regulares. Isso assegurou o
acesso de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas fisicas, motoras,
intelectuais, sensoriais ou comportamentais, a estabelecimentos de ensino regulares. Nesse
contexto, os sistemas educacionais passaram a enfrentar o desafio de desenvolver uma
pedagogia centrada no discente, capaz de atender a diversidade de forma universal (Rogalski,
2010).

A LDB de 1996 também manteve a énfase na missdao do ensino fundamental, que visa
a oferecer uma base educacional para a cidadania, fundamentada nos principios de uma
sociedade inclusiva. A escola, portanto, ¢ encarada como uma instituicdo responsavel por
proporcionar condi¢des de aprendizagem que possibilitem o dominio de competéncias
essenciais, incluindo a alfabetizagdo, a compreensao do ambiente natural e social, a
consciéncia politica, a tecnologia, as artes e os valores sociais, bem como o desenvolvimento
da aprendizagem e da solidariedade humanas.

Com base na LDB, o governo federal publicou, em 1997, os Parametros Curriculares
Nacionais, que se tornaram um guia fundamental para o desenvolvimento da educagao
fundamental em todo o pais. Esses parametros orientaram os sistemas educacionais
municipais e estaduais na implementagcdo de praticas inclusivas, respeitando a diversidade
cultural, regional, étnica e politica, e promovendo uma educacao alinhada com os principios
democraticos (Rogalski, 2010).

Nesse cendrio, a politica educacional brasileira passou a priorizar a qualidade da
formacgao oferecida aos discentes, com a perspectiva de atender as exigéncias da sociedade
moderna. Tal abordagem implica na oferta de uma educacido que esteja em sintonia com as
necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais do contexto brasileiro, de modo a
promover o desenvolvimento integral das competéncias dos estudantes e prepara-los para

atuar de maneira autonoma, critica e participativa na sociedade.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esse estudo foi conduzido por uma abordagem de cunho qualitativo, destacando a
relevancia dos elementos subjetivos adquiridos durante o processo de construgdo do
conhecimento, conforme discutido por Minayo (2003). Para tanto, a pesquisa foi conduzida
em trés fases distintas: uma fase bibliografica, uma coleta de dados em campo através da
aplicacdo de questiondrio via Google Forms e uma analise dos dados coletados. Com o intuito
de fazer um levantamento e examinar a literatura existente sobre a inclusdo e as politicas
publicas, optou-se por realizar uma revisdo bibliografica, apoiada pela pesquisa documental.
O fragmento abaixo destaca:

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utiliza-se dados ou de categorias teoricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a

serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuigdes dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos. (Severino, 2007, p.106).

Assim, realizamos uma revisdao da literatura relacionada a educacao inclusiva, ao
atendimento educacional especializado (AEE) e as suas implicagdes no desempenho
académico e no bem-estar de estudantes com deficiéncia. Esta fase visou estabelecer um
solido embasamento tedrico para a pesquisa, explorando teorias, politicas publicas e praticas
educacionais relevantes (Gil, 2002). No decorrer desta investigagdo, a selecdo de fontes
bibliograficas baseou-se nas contribui¢des tedricas de académicos renomados, tais como
Martins (2021), Medes (2020) e Rogalski (2010), reconhecidos por suas abordagens sobre a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto brasileiro.

Como proposta de investigacdo documental, pautamos a pesquisa na aplicagdo de
questionario online hospedado no Google Drive, usamos a ferramenta Google Forms, que
consistiu na segunda fase da investigacdo: pesquisa de campo. O questiondrio foi projetado
com base em questdes de natureza subjetiva, direcionadas a professores/as da educacdo
infantil ¢ do ensino fundamental e profissionais de atendimento educacional especializado
(AEE). A amostra foi composta por seis profissionais (quatro docentes das salas regulares e
dois de AEE), considerando as duas escolas, abrangendo perfis e tempos diferentes de
exercicio do magistério. Tais informagdes constituiram elementos para fundamentar a fase
documental do nosso processo de investigacdao, como pode ser observado no trecho abaixo:

No caso da pesquisa documental, t€ém-se como fonte documentos no sentido amplo,

ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de
documentos, tais como jornais, fotos, filmes, grava¢des ¢ documentos legais. Nestes
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casos, os conteudos dos textos ainda nio tiveram nenhum tratamento analitico, sdo
ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua investigagdo
e analise. (Severino, 2007, pp. 106-107)

Para a andlise do material coletado destinado a elaboracao deste artigo, empregou-se a
técnica de leitura e interpretagdao. Nessa etapa, buscou-se posicionar o texto tanto no contexto
histoérico quanto no teodrico, visando estabelecer conexdes entre as ideias presentes nos
documentos e textos, explorando as percepc¢des dos/as participantes dessa pesquisa, bem
como oferecendo possibilidades de leitura critica das informagdes coletadas. A respeito de tal
técnica Cervo e Bervian (1983, apud Andrade, 1999, p. 20-21) destacam: “a um estudo das
ideias principais sobre o tema em questdo, onde se procura saber o que realmente o autor
afirma, quais os dados e informagdes que ele oferece, além de correlacionar as afirmacdes do
autor com os problemas em questao.”

Nesse contexto, tendo em vista os preceitos éticos delineados na Resolugao CNS n°
510/2016, a qual estabelece diretrizes para pesquisas no ambito das Ciéncias Humanas e
Sociais, os sujeitos participantes foram cordialmente convidados a contribuir voluntariamente
e anonimamente por meio do questionario mencionado, assegurando-se, assim, a
confidencialidade integral das informagdes fornecidas. Ademais, os participantes foram
devidamente informados de que possuiam o direito de retirar sua participacdo na pesquisa a
qualquer momento, sem que iSso acarretasse quaisquer repercussoes adversas.

Esse procedimento, pautado em fundamentos éticos e respeito aos direitos dos
participantes, reitera o comprometimento com a prote¢do da integridade e privacidade dos
envolvidos na pesquisa, respeitando os principios norteadores da ética em pesquisa nas
Ciéncias Humanas e Sociais. A énfase na garantia do anonimato e na liberdade de retirada do
consentimento proporciona um ambiente propicio para a participagdo informada e voluntaria,
reforgando, assim, a adesdo a padrdes €ticos robustos e alinhados com as normativas vigentes.

Na etapa subsequente, correspondente a terceira fase da pesquisa, os dados
previamente coletados foram submetidos a um processo de compilacdo e andlise. A
abordagem empregada envolveu a categorizagdo e codificacdo das respostas fornecidas
pelos/as professores/as e profissionais de atendimento educacional especializado (AEE),
visando identificar padrdes recorrentes e tendéncias emergentes. Além disso, foi conduzida
uma analise qualitativa aprofundada das respostas, buscando ampliar a compreensdo das
experiéncias individuais dos participantes.

Os resultados obtidos por meio dessa analise desempenharam um papel fundamental
na resposta ao problema de pesquisa proposto, contribuindo com perspectivas substanciais

sobre a influéncia do AEE no desempenho académico e no bem-estar dos alunos no contexto
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contemporaneo da educagdo inclusiva no século XXI. Esse enfoque metodolégico integrado
busca ndo apenas quantificar as percepgdes dos/as professores/as e profissionais de
atendimento educacional especializado (AEE), mas também capturar nuances qualitativas que
enriqueceram a compreensao do tema em analise.

A pesquisa realizada analisou dados coletados em duas instituicdes educacionais
distintas, uma voltada para a educagdo infantil e outra para o ensino fundamental. A
abordagem metodologica adotada visou captar nuances especificas de cada ambiente escolar e
do papel do apoio educacional. A escolha estratégica de abranger diferentes etapas
educacionais permitiu uma andlise comparativa. A pesquisa, no entanto, adotou uma
abordagem diferenciada para cada instituicdo, considerando suas dindmicas internas. A
analise de dados incluiu uma analise qualitativa aprofundada, enriquecendo a compreensao
das experiéncias dos participantes. A metodologia escolhida ofereceu uma visdo comparativa
entre as escolas, bem como aprofundou a compreensdo das complexidades do AEE em

diferentes contextos, contribuindo para a relevancia dos resultados.

5 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

Realizamos a aplicacdo do formulario em quatro escolas, duas de educagdo infantil e
duas de ensino fundamental, no entanto, selecionamos apenas duas (uma de cada etapa da
educagdo), considerando o critério de inclusdo: presenca de profissional de atendimento
educacional especializado (AEE). Excluimos as duas escolas, pois ndo conseguimos

identificar um atendimento especifico de criangas com deficiéncia.

5.1 Desafios do Atendimento Educacional Especializado na Educacio Basica

No presente topico, empreendemos uma avaliagdo comparativa entre as Escolas A e B,
identificando notdveis discrepancias em suas praticas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) tanto na Educagdo Infantil quanto no Ensino Fundamental. A Escola A
(institui¢do municipal, do municipio de Paco do Lumiar - MA) depara-se com desafios
consideraveis, como a inadequacgdo da Sala de Recursos Multifuncionais e a insuficiéncia de
materiais apropriados, resultando em praticas pedagodgicas restritas. A formacao da
profissional de AEE na Escola A evidencia lacunas, com cursos nao focalizados na Educagao
Infantil. Em contrapartida, a Escola B (instituicdo municipal de Pago do Lumiar - MA)

oferece um ambiente mais propicio, reconhecendo a importdncia do AEE, materiais
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adequados e organizagdo no planejamento coletivo. Esta andlise sublinha a necessidade
premente de uma abordagem integrada, contemplando investimentos em recursos materiais €
formagdo continuada, visando assegurar uma educacao inclusiva e de qualidade na Educacao

Infantil, conforme evidenciado pela abordagem mais estruturada da Escola B.

5.1.1 Escola A: Educacao Infantil

Durante nossa investigacdo identificados alguns elementos que exerceram influéncia
sobre a atuagdo do profissional de atendimento educacional especializado (AEE), entre os
quais se destaca as condi¢des adequadas da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), da
escola A (instituicado municipal de educagdo infantil); tal situagdo que impede a realizacao de
um trabalho mais significativo e aprofundado, considerando as singularidades e
individualidades destas criangas. Diante disso, profissional de AEE 1% afirma: “Nossas
escolas nos niveis estaduais e municipais deixa a desejar, tanto com o suporte pedagogico e
principalmente aos cuidados especiais e dificuldades de aprendizagem” (Informagao Verbal,
2025).

Adicionalmente, questdes relacionadas a inadequagdo dos materiais utilizados e a
formagdo da profissional contribuem para a complexidade de seu papel. Ela ocupa essa
posigdo e lidera os atendimentos na SRM ha mais de quatro anos, embora sua formacgao tenha
caracteristicas especificas. A profissional em questdo possui multiplos cursos de
especializacdo, embora nenhum deles esteja direcionado especificamente para a area de
Educacao Infantil. De acordo com Machado (2017), no contexto da Educagdo Especial, a
imperatividade da capacitacdo docente se torna ainda mais pronunciada; contudo, em todas as
fases da educagdo, depara-se com criangas cujos processos de aprendizagem se desenrolam de
maneiras distintas.

Nesse cenario, cabe ao professor identificar de que maneira suas praticas pedagogicas
podem maximizar e otimizar tais processos de aprendizado, reconhecendo a diversidade de
estilos e ritmos de aprendizagem presentes em sua sala de aula. O ponto central a ser
considerado, conforme o autor, ¢ a adequacao dos cursos oferecidos.

Com a promulgacdo da legislagdo que garante o direito dos alunos com deficiéncia

frequentarem a escola e serem incluidos, em consonancia com os principios da inclusao

* Utilizamos numeragdo ardbica para diferenciar os/as profissionais de atendimento educacional especializado
(profissional de AEE 1 corresponde a educacdo infantil e profissional de AEE 2 corresponde ao ensino
fundamental), bem como, os/as professores que participaram da investigacdo, no intuito de preservar a
identidade dos mesmos.
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escolar, torna-se imperativo que as Instituicdes de Ensino Superior e os o6rgaos
governamentais (federal, estadual e municipal) assumam a responsabilidade de proporcionar
formagdo especifica e adequada para todos os profissionais atuantes na escola. Essa
perspectiva visa assegurar que a preparacdo dos profissionais esteja alinhada com as
demandas contemporaneas da educagao inclusiva.

A Profissional de Atendimento Educacional Especializado (AEE), da escola A, opta
por ndo utilizar a maioria dos materiais disponiveis, pois estes ndo sao adequados a faixa
etaria dos alunos. Dessa forma, ela se vé na necessidade de confeccionar os proprios materiais
para conduzir suas atividades. Segundo a professora, esse ¢ um grande desafio para a
realizacdo de atividades individualizadas e significativas na Sala de Recursos Multifuncionais

(SRM). A profissional de AEE 1 destaca:

O apoio pedagdgico ¢ importante para o desenvolvimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais ou em situagoes de dificuldade de
aprendizagem. Mas seria muito positivo se a sala da escola onde trabalho
disponibilizasse materiais que fossem adequados a idade das criangas atendidas.
Faria diferenca, porque facilitaria a realizagdo das atividades individuais e
melhoraria o aprendizado (Informagdo Verbal, 2025).

Ao proceder com uma andlise aprofundada desses resultados, torna-se importante a
necessidade de adequagdo, por parte da secretaria municipal de educagdo ou mesmo da
instituicao escolar, em relacdo aos recursos disponibilizados para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) destinado a Educag@o Infantil. A constatagdo de escassez de materiais
apropriados, somada as lacunas evidentes na formacao docente e a auséncia de investimentos
adequados, amplifica substancialmente a complexidade do trabalho realizado pela professora.

A deficiéncia de materiais compativeis com as demandas especificas da Educagdo
Infantil ndo apenas impde desafios praticos a docente, mas também compromete a eficacia do
processo educativo para os alunos que necessitam de atencao especializada. A necessidade de
intervengdo e aprimoramento por parte das instancias educacionais superiores se delineia
como imperativa diante da urgéncia em proporcionar um ambiente educacional mais inclusivo
e propicio ao desenvolvimento integral das criancas.

Portanto, considerando as barreiras enfrentadas pela professora no desempenho de
suas atividades, ¢ fundamental reconhecer que a implementacao efetiva do AEE na Educacao
Infantil requer ndo apenas o fornecimento de recursos materiais adequados, mas também uma
atencdo dedicada a formagdo continuada dos profissionais envolvidos. A auséncia de
investimentos suficientes ndo apenas prejudica a qualidade do atendimento prestado, mas

também compromete o alcance dos objetivos fundamentais do AEE, que busca assegurar uma
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educacdo inclusiva e de qualidade para todos os estudantes. Assim, torna-se evidente a
relevancia de uma abordagem holistica e integrada por parte das autoridades educacionais,
considerando nao apenas o provimento de recursos materiais, mas também o investimento na
capacitacdo docente e na infraestrutura necessaria para promover um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo e eficaz na Educacao Infantil.

A profissional de AEE afirma que algumas das criangas atendidas no ano de 2024 nao
continuaram a receber atendimento no ano subsequente. Segundo relato dessa profissional,
algumas dessas criangas transferiram-se para outra escola por atingirem a idade para ingressar
no ensino fundamental. O processo de transi¢do ndo foi acompanhado, e ndo houve
estabelecimento de didlogo entre as instituicdes envolvidas. O profissional de AEE 1 afirmou:
“Alem disso, grande parte das criangas que foram atendidas ano passado (2024) ja sairam
da escola por causa da idade e as duas escolas ndo tem contato, impedindo a continuidade
do trabalho que comecei” (Informacgao Verbal, 2025).

Diante disso, Fabiana Checconi (2016), em sua pesquisa sobre a transicdo da
Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, ressalta a importancia de um didlogo
institucional e pedagodgico para mitigar impactos negativos na trajetéria escolar. Embora a
autora ndo aborde explicitamente os impactos para os alunos com deficiéncia durante esse
processo de transi¢ao, € possivel inferir que, para esse publico, a troca de informagdes entre as
instituigdes responsaveis ¢ ainda mais importante. Isso se deve ao fato de que, além da
adaptacao em sala de aula, ¢ vital garantir a continuidade do trabalho desenvolvido durante o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

No momento de levantar dados, a profissional encarregada do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) apresentou uma pasta com informacdes dos alunos
assistidos em 2024. Ao examinar esses documentos, evidenciou-se que tanto as avaliagdes
quanto os planos e esquemas de aula, que documentavam o progresso dos alunos, eram
desenvolvidos sem muitos detalhes. Assim, ficou perceptivel a falta de defini¢do clara em
relagdo as metodologias empregadas e aos objetivos propostos. Sobre tais apontamentos o

profissional destaca:

O trabalho bem planejado, organizado e acompanhado pela escola é fundamental.
Quando a gestdo se propde a contribuir, organizando momento de planejamento
coletivo, construgdo de planos de aula inclusivos, o aprendizado destas criancas é
bem significativo. Mas quando ha uma negligéncia da gestdo em relagdo ao meu
trabalho, as coisas ficam mais dificeis. Na escola que trabalho desenvolvemos um
planejamento coletivo, sempre levo propostas aos professores para que suas aulas
sejam mais inclusivas e todos possam aprender (Informacdo Verbal, 2025).
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Quando exploramos as dimensdes de registro, planejamento e avaliagdo, sobretudo no
contexto da Educacao Infantil, Rodrigues (2015) destaca que uma avaliagdo embasada na
observagao e documentacdo do desenvolvimento do aluno, aliada ao desempenho nas
atividades, possibilita ao educador uma reflexdo profunda sobre o processo de aprendizado do
estudante. Ele sublinha, ainda, a vitalidade do planejamento educacional especializado como
meio de assegurar que as particularidades de cada aluno sejam tratadas de forma apropriada.
O planejamento, nesse sentido, emerge como uma ferramenta imprescindivel para garantir

que as atividades estejam em sintonia com os objetivos estabelecidos para cada crianga.

5.1.2 Escola B: Escola de Ensino Fundamental

A comparacdo entre as Escolas A e B revela disparidades significativas em termos de
condi¢des e praticas relacionadas ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental. Enquanto a Escola A enfrenta desafios
substanciais, como a inadequacao da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e a falta de
materiais adequados, a Escola B destaca-se por apresentar um cenario mais propicio ao
desenvolvimento de praticas inclusivas. A profissional de AEE 2 afirmou: “Na escola em que
trabalho no ensino fundamental esse apoio é essencial. Felizmente a escola conta com uma
equipe (SOEP) com psicologas e psicopedagogas atuando juntamente com os professores
para promover o desenvolvimento das habilidades dos alunos atipicos” (Informagao Verbal).

Na Escola A, a profissional de AEE expressa frustragdo com a escassez de recursos
materiais adequados a faixa etaria das criancas atendidas. A necessidade de confeccionar
materiais proprios para conduzir atividades individualizadas na SRM representa um desafio
adicional. A falta de investimentos e a auséncia de didlogo entre as instituigdes comprometem
a continuidade do trabalho desenvolvido, impactando negativamente a qualidade do
atendimento. Em contrapartida, a Escola B destaca-se por oferecer condigdes mais favoraveis.
A profissional de AEE da Escola B ndo apenas reconhece o AEE como importante para o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, mas também ressalta a importancia de materiais
adequados a idade das criancas. Essa percepcao reflete um ambiente mais propicio ao ensino
inclusivo, proporcionando um suporte mais efetivo para a profissional de AEE e, por
consequéncia, para o desenvolvimento das criancas. A profissional de AEE 2 observa que este
tipo de atuagdo profissional ¢ mais eficiente quando estd bem equipada e pode contribuir

“com a superagdo de barreiras que dificultam a aprendizagem respeitando as diferencas e
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particularidades de cada estudante melhorando o aproveitamento dos mesmos” (Informacao
Verbal, 2025).

No ambito do planejamento e da avalia¢dao, a Escola B demonstra uma abordagem
mais organizada e colaborativa. O destaque para o planejamento coletivo, a constru¢do de
planos de aula inclusivos e a atencdo da gestdo ao trabalho do profissional de AEE
contribuem para um ambiente mais propicio ao aprendizado significativo. Em contrapartida,
na Escola A, a falta de definicdo nitida em relacdo as metodologias empregadas e aos
objetivos propostos evidencia uma lacuna na gestdo e organizagdo das praticas pedagogicas.
A profissional de AEE 2 destaca: “Por meio de orientagoes e de ensino aproveitando o
estudante melhorando seu desempenho, contribui através de estratégias o desenvolvimento e
habilidades de competéncias consideradas necessarias para exercer fungoes no mercado de
trabalho” (Informagao Verbal).

Assim, a comparagdo entre as duas escolas ressalta a importancia das condi¢des
institucionais, do apoio pedagdgico e dos investimentos adequados para o efetivo
desenvolvimento do Atendimento Educacional Especializado na Educaciao Infantil e no
Ensino Fundamental. A Escola B, ao proporcionar um ambiente mais propicio e organizado,
destaca a relevancia de praticas inclusivas bem estruturadas para atender as necessidades

especificas dos alunos com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem.

5.3 O que dizem os/as Professores/as?

No decorrer da pesquisa, as respostas dos professores revelam uma é&nfase
significativa na importancia do AEE no ambito da Educacdo Infantil ¢ do Ensino
Fundamental, sobretudo quando se trata de alunos com deficiéncia. A percep¢ao unanime dos
educadores ¢ que o AEE desempenha um papel significativo para a promog¢do de uma
educacdo mais inclusiva e acessivel. A professora 1 da escola A afirma: “O apoio pedagogico
¢ essencial para o sucesso dos alunos com necessidades educacionais especiais ou em
situagoes de dificuldade de aprendizagem” (Informagao Verbal).

Percebemos que a abordagem individualizada proporcionada por esse suporte se
mostra vital na adaptagdo do ensino as demandas especificas de cada aluno, contribuindo
assim para a maximizacao do potencial de aprendizado. Os professores enfatizam que, ao
superar desafios como a diversidade de necessidades dos alunos e os ritmos variados de
aprendizado, o AEE emerge como um aliado fundamental na constru¢do de uma base

educacional solida, que atenda de maneira abrangente as distintas realidades presentes nas
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salas de aula. Essas consideragdes ressaltam a necessidade continua de investimento e
valorizacdo do AEE como um elemento essencial no cenario educacional contemporaneo.

As consideracdes sobre a atuagdo positiva do AEE, incluindo a presenga de uma
equipe multidisciplinar, encontram respaldo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), que estabelece as diretrizes gerais da educagdo no Brasil. A LDB, Lei n°
9.394/96, reconhece a importancia da diversidade e da inclusdo no sistema educacional,
garantindo o direito a educagdo a todos, sem discriminacao.

No contexto da LDB, a atuagdo do AEE estd alinhada com o principio da educagao
inclusiva, que visa assegurar o acesso, a participagdo e o aprendizado de todos os estudantes,
incluindo aqueles com deficiéncia. A presenga de uma equipe multidisciplinar, composta por
profissionais como psicologos e psicopedagogos, esta em conformidade com a perspectiva da
educagdo inclusiva, que reconhece a diversidade de necessidades dos alunos e busca
promover praticas pedagogicas adaptadas a essas diversidades.

No que se refere a promocgao do desenvolvimento integral dos alunos, a LDB destaca a
necessidade de uma educagdo que contemple ndo apenas o aspecto cognitivo, mas também o
emocional, social e cultural. A atuag¢do conjunta de profissionais especializados contribui para
a implementacdo dessa abordagem holistica, considerando as diferentes dimensdes do
desenvolvimento dos alunos atipicos. Além disso, a LDB enfatiza a importancia da formagao
continuada dos profissionais da educacao, incluindo aqueles que atuam no AEE. A presenca
de psicologas e psicopedagogas na equipe ressalta a necessidade de profissionais qualificados
para lidar com as especificidades dos alunos atipicos, reforcando o compromisso com a
qualidade do ensino.

O AEE ¢ considerado essencial para o sucesso dos alunos com deficiéncia. Os
professores afirmam que sua atuagdao na escola, especialmente quando ha uma equipe que
supre as necessidades do ambiente escolar, muda de forma positiva. No entanto, a falta desse
suporte ¢ percebida como uma dificuldade significativa.

Em relacdo a colaboragdo com os profissionais de AEE, os professores destacam a
importancia de trabalhar de forma unificada, agregando valores e dando sugestdes para
adaptar o curriculo e as estratégias de ensino. A participagdo em formagdes continuadas e a
elaboracdo de avaliagdes e atividades adaptadas sdo citadas como praticas comuns para
atender as necessidades individuais de todos os alunos e promover a inclusao.

Os desafios enfrentados ao ensinar em salas de aula inclusivas sdo mencionados pelos
professores, incluindo a falta de compreensdo da familia, diversidade de necessidades dos

alunos, resisténcia a inclusdo e infraestrutura inadequada. O AEE ¢ apontado como
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fundamental para superar essas barreiras, contribuindo para a adaptagdo do ensino e
desenvolvimento de habilidades essenciais diante de ritmos de aprendizado variados.

Quando questionados sobre a contribui¢do do AEE na preparacdo dos alunos para o
mercado de trabalho e para a sociedade no século XXI, os professores destacam a importancia
do suporte na transmissdo de conhecimento, desenvolvimento de habilidades e mentalidades
fundamentais para o sucesso em um mundo em constante evolucdo. A capacitacao dos alunos
para se tornarem cidaddos ativos, participativos e conscientes de seus direitos e
responsabilidades na sociedade ¢ reconhecida como uma das principais contribui¢cdes do
AEE.

Em relagdo a promocgao da cidadania critica e ao desenvolvimento de uma comunidade
escolar mais engajada na busca por uma educacgdo inclusiva de qualidade, os professores
sublinham a importincia do AEE em personalizar a aprendizagem, desenvolver habilidades e
promover a sensibilizacdo. Eles ressaltam que, ao superar desafios como a falta de
compreensdo e resisténcia a inclusdo, o apoio pedagdgico desempenha um papel fundamental
na constru¢do de uma sociedade mais plural, diversa e inclusiva.

Esses insights evidenciam a necessidade de politicas educacionais que valorizem e
fortalecam o papel do apoio pedagdgico, assegurando que os profissionais envolvidos estejam
aptos a oferecer um ensino inclusivo e de qualidade, preparando os alunos nao apenas para o
mercado de trabalho, mas também para uma participacao ativa e consciente na sociedade
contemporanea.

Mendes (2020) aborda diversos aspectos relacionados a educagdo inclusiva,
destacando quatro pilares fundamentais: politicas publicas, gestdo escolar, estratégias
pedagdgicas, familia e parcerias. No contexto das politicas publicas, refere-se a criacao e
gestdo de normas que visam garantir o direito a educacdo para todos, especialmente para
grupos historicamente excluidos do sistema educacional. A gestdo escolar abrange o
planejamento e desenvolvimento das atividades de direcdo de uma instituicdo de ensino,
incluindo projetos politico-pedagogicos e a interacdo com a comunidade. Estratégias
pedagdgicas englobam métodos e praticas planejadas pelos educadores para atingir objetivos
de ensino, com foco na diversidade e nas singularidades dos alunos. A relagdo com as
familias € essencial, abordando tanto aspectos que favorecem a educacdo inclusiva quanto
situagdes de conflito. Por fim, as parcerias envolvem relacdes entre a escola e atores externos,
como apoio ao processo de inclusdo escolar, destacando a importancia dessas aliancas para

fortalecer o papel da escola na comunidade (Mendes, 2020).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, exploramos os desafios enfrentados no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental, centrando nossa analise
na influéncia importante como apoio pedagogico. Os resultados obtidos ressaltam a urgéncia
de direcionar uma aten¢do cuidadosa para elementos fundamentais, tais como a
disponibilidade de recursos, a capacitacdo apropriada dos profissionais envolvidos e a cria¢do
de condigdes propicias, essenciais para fomentar praticas inclusivas efetivas. Esta pesquisa,
assim, destaca a complexidade do cenario educacional e reitera a importancia de abordagens
holisticas e integradas na abordagem de questdes relacionadas a inclusdo, apontando para
caminhos promissores em busca de uma educag¢do mais equitativa e acessivel a todos.

A disparidade entre as Escolas A e B ressalta a importancia do ambiente educacional
na eficacia das praticas inclusivas. A Escola A, enfrentando limitagdes na Educagdo Infantil,
destaca a urgéncia de investimentos e politicas publicas mais efetivas para superar desafios
como inadequagdo de recursos e formacao insuficiente.

Por outro lado, a Escola B, com uma equipe de apoio pedagdgico bem estruturada no
Ensino Fundamental, evidencia resultados positivos. O profissional de AEE ndo apenas
compensa lacunas, mas também promove praticas mais inclusivas, refletindo na qualidade do
ensino e no desenvolvimento dos alunos.

As consideragdes dos professores enfatizam o papel vital do profissional de AEE na
preparagdo dos alunos para desafios contemporaneos. A personalizagdo da aprendizagem, o
desenvolvimento de habilidades essenciais ¢ a promocdo da cidadania critica sdo elementos
fundamentais destacados pelos participantes.

Este estudo aponta para a necessidade de politicas educacionais mais inclusivas,
valorizando o AEE e promovendo a formacao continuada para professores. A parceria entre
escola, familia e gestdo escolar emerge como fator importante para o sucesso de praticas
pedagdgicas inclusivas.

Em dltima andlise, sugerimos um aprofundamento nas discussdes sobre a
implementagdo de politicas inclusivas, reconhecendo o AEE como elemento-chave. Ao
considerar as perspectivas dos professores, reforcamos a importdncia de praticas que
transcendam o ambiente escolar, preparando os alunos ndo apenas para o mercado de

trabalho, mas para uma participagao ativa e critica na sociedade do século XXI.
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