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RESUMO

Embora o Estado tenha investido em politicas de formacdo docente, muitos professores ainda
enfrentam dificuldades para atuar efetivamente com a diversidade em sala de aula. Diante
disso, a pesquisa buscou compreender em que medida o programa Pro-Alfa RN tem
contribuido para a preparacdo de professores da rede publica de ensino no atendimento as
demandas da educacdo inclusiva. A partir desse problema, o trabalho tem como objetivo
geral: analisar o programa Pro-Alfa RN na formacdo de professores da rede publica para
atuacdo em contextos de educacdo inclusiva. Como objetivos especificos: discutir acerca da
formacdo docente inicial e continuada; apresentar a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) e sua
relacdo com a educacdo especial; identificar os fundamentos pedagdgicos do programa Prd-
Alfa RN oltados a inclusdo. Para o desenvolvimento dos objetivos da pesquisa, a
metodologia utilizada foi a qualitativa, de carater descritivo-analitico. Os procedimentos
metodoldgicos foram pautados na andlise de documentos oficiais que regem as principais leis
acerca da formacdo docente e da LBI, juntamente aos materiais de apoio das trilhas
formativas do primeiro e segundo ano do Pro-Alfa RN. Por fim, concluimos que as formacGes
ofertadas pelo programa ndo fazem referéncia direta a educacdo inclusiva, porém, esta pode
estar presente em diferentes programas e acdes governamentais mesmo que de forma indireta,
reforcando a sua indissociabilidade com a educagédo ofertada.

Palavras-chave: Formagdo docente continuada. Lei Brasileira de Inclusdo. Programa de
alfabetizacéo.

ABSTRACT

Although the State has invested in teacher training policies, many teachers still face
difficulties in effectively addressing diversity in the classroom. In this context, the research
sought to understand the extent to which the Pr6-Alfa RN program has contributed to the
preparation of public school teachers in meeting the demands of inclusive education. Based
on this problem, the general objective of the study is to analyze the Pro-Alfa RN program in
the training of public school teachers for work in inclusive education contexts. The specific
objectives are to discuss initial and ongoing teacher training; present the Brazilian Inclusion
Law (LBI) and its relation to special education; and identify the pedagogical foundations of
the Pré-Alfa RN program aimed at inclusion. To achieve these objectives, a qualitative,
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descriptive-analytical methodology was employed. The methodological procedures were
based on the analysis of official documents governing the main laws related to teacher
training and the LBI, together with the support materials from the formative pathways of the
first and second years of the Pr6-Alfa RN program. Finally, it was concluded that although
the training offered by the program does not make direct reference to inclusive education, this
aspect may be present in various government programs and actions, even if indirectly,
reinforcing its inseparability from the education provided.

Key words: Continuing teacher training. Brazilian Inclusion Law. Literacy program.

1. INTRODUCAO

A efetivagdo da educacdo especial nas escolas brasileiras depende diretamente da
qualificacdo dos profissionais da educagdo. A atuagcdo docente requer, cada vez mais,
competéncias para lidar com a diversidade de estudantes, sobretudo aqueles que sdo publico-
alvo da educacdo especial. A educacdo especial se consolidou, nas Ultimas décadas, como um
dos principais exemplos das politicas educacionais contemporéneas, exigindo das escolas e
dos profissionais da educagdo, uma reconfiguracdo de suas praticas e concepcOes
pedagogicas.

No Brasil, a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015)
fortaleceu o compromisso do Estado com a garantia do direito a educacdo para todos,
assegurando a participacdo plena e efetiva de estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nos sistemas regulares de ensino. Nesse
contexto, a preparacdo adequada dos professores da rede publica se torna um elemento central
para a efetivacdo dos principios da inclusdo escolar, uma vez que sdo eles os principais
mediadores do processo de aprendizagem e da construcdo de ambientes educacionais
acolhedores e equitativos.

A formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, é reconhecida como uma das
bases fundamentais para a implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas. Pesquisas
evidenciam que a efetividade das agdes inclusivas depende, em grande medida, da capacidade
dos professores de articular conhecimentos teoricos, habilidades praticas e competéncias
socioemocionais, bem como de sua disposicdo para ressignificar suas praticas a partir das
demandas concretas da diversidade presente em sala de aula. Entretanto, estudos apontam que
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inclusiva, destacando a necessidade de programas de formacdo que promovam experiéncias
concretas, reflexivas e colaborativas, capazes de aproximar teoria e pratica.

Nesse contexto, programas como o Proinfanti, o Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica (PARFOR), o Programa de Formacdo Continuada em
Alfabetizacdo para Profissionais dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Pro-Alfa RN) e
diversos cursos de extensdo universitaria, surgem como estratégias do Estado para preparar
professores da rede publica e garantir que eles tenham acesso a formacéo continuada.

A partir dos programas citados, damos destaque, neste artigo, ao Pré-Alfa RN, que
emerge como uma iniciativa relevante no ambito da formacdo continuada de professores da
rede publica, com o propdsito de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, sendo
voltado principalmente para a alfabetizacdo nos anos iniciais. Com base na premissa do
programa, Vvoltada para a alfabetizacdo, identificamos a relevancia em pesquisar em que
medida o Pro-Alfa RN tem promovido a preparacdo dos docentes para atuar de forma eficaz
em contextos de educacdo especial, considerando os marcos legais e as diretrizes pedagdgicas
gue orientam a educacdo brasileira.

Diante disso, a problemética da pesquisa é: Em que medida o programa Pré-Alfa RN
tem contribuido para a preparacdo de professores da rede publica de ensino no atendimento as
demandas da educacdo inclusiva?

Perante a problematica exposta, o trabalho em questdo tem como objetivo principal:
Analisar o programa Pré-Alfa RN na formacdo de professores da rede publica para atuacdo
em contextos de educacdo inclusiva. Para tanto, propde-se, como objetivos especificos:
discutir acerca da formacdo docente inicial e continuada; apresentar a Lei Brasileira de
Incluséo (LBI) e sua relacdo com a educacdo especial e, por fim, identificar os fundamentos
legais e pedagdgicos do programa Prd-Alfa RN voltados a inclusdo.

Na busca pelos objetivos, a metodologia do estudo é pautada na analise de
documentos oficiais referentes ao Pré-Alfa RN, assim como de materiais de apoio utilizados
no programa para a formagcdo dos docentes. Para complementar o estudo, também é realizada
uma pesquisa bibliografica dos principais estudos relacionados a formacdo docente e a
educacédo especial.

A relevancia desta pesquisa reside na necessidade de avaliar criticamente as
estratégias de formacdo continuada, em consonancia com os dispositivos legais Vvigentes,
contribuindo para o aprimoramento das politicas publicas e para a consolidacdo de préaticas
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sobre a formacdo de professores e a efetividade das politicas educacionais voltadas a

promocdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

2. FORMAGCAO DOCENTE INICIAL E CONTINUADA: PRINCIPAIS PONTOS

A formacdo docente inicial e continuada representa um eixo fundamental para a
qualificacdo dos profissionais de educacdo, especialmente no contexto das politicas publicas
voltadas & educacdo especial. A formacdo inicial é o processo de preparagdo formal do
professor, realizada em cursos de licenciatura, que deve contemplar, entre seus contetdos, as
competéncias necessarias para atender a diversidade dos estudantes e promover praticas
pedagogicas efetivamente inclusivas. A formacdo continuada, por sua vez, refere-se ao
aperfeicoamento e atualizacdo permanente dos docentes que j& se encontram em pleno
exercicio profissional, por meio de cursos, oficinas, especializacdes e outras formas de
desenvolvimento profissional, objetivando o fortalecimento de suas praticas e, ainda,
responder as demandas emergentes da educacdo contemporanea.

Do ponto de vista tedrico e legal, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para 0s
cursos de formacdo inicial e as politicas de formacdo continuada, como o Programa de
Formacdo Continuada de Professores em Educacdo Especial do Ministério da Educacéo,
reforcam a necessidade de articular esses dois momentos formativos, visando construir
competéncias que assegurem a pratica democratica, inclusiva e equitativa nas escolas. Essa
articulacdo é essencial para que os docentes desenvolvam conhecimentos tanto gerais guanto
especificos, relacionados a adaptacBes curriculares, estratégias pedagdgicas diferenciadas, uso
de tecnologias assistivas e a gestdo de ambientes escolares inclusivos, respeitando os direitos
humanos e a diversidade.

Como citado inicialmente, a literatura aponta que a formacdo inicial, muitas vezes,
apresenta limitacdes no preparo dos professores para atuar em contextos de educacdo especial,
determinando assim que a formacdo continuada desempenhe um papel estratégico na
ressignificacdo das praticas pedagdgicas e no enfrentamento dos desafios presentes na escola.
Além disso, a formagdo continuada deve ser efetivamente institucionalizada no processo da
profissionalizacdo docente, por meio de estudos, reflexdes e praticas colaborativas.

Atualmente, a formacdo docente no Brasil possui pontos de debate que refletem o
cenario nacional, em constante atualizacdo, diante dos desafios e transformacBes politicas,
sociais e tecnoldgicas. Entre esses pontos temos, inicialmente, a estrutura dos cursos, que

compreendem formacéo inicial como licenciatura em areas especificas e formacdo continuada



como poés-graduacdo, cursos livres e de aprimoramento. Os curriculos desses cursos de
formacdo inicial sdo formados, em sua grande maioria, por disciplinas teoricas, praticas de
ensino e estagios supervisionados, baseados na legislagdo e reformas curriculares que
enfatizam em seus textos a importancia em manter uma relacdo direta entre a teoria e a
pratica.

A formacdo docente também passa pela adaptacdo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). O alinhamento da formacdo docente com a BNCC busca integrar praticas e
contelidos na perspectiva das competéncias e habilidades atualizadas para o ensino bésico,
alem de propor flexibilidade curricular e itinerarios formativos adaptaveis as necessidades do
contexto escolar.

Acerca da formacdo de professores, Saviani (2011, p. 09, grifo do autor) destacou que:

[...] a formacdo de professores sO se completa com o efetivo preparo
pedagdgico-didatico. Em consequéncia, além da cultura geral e da formacao
especifica na &rea de conhecimento correspondente, a instituicdo formadora
deverd assegurar, de forma deliberada e sistematica, por meio da
organizacdo curricular, a preparacdo pedagogico-didatica sem o que nao
estara, em sentido proprio, formando professores. Eis 0 que eu denomino de
“modelo pedagdgico-didatico de formagao de professores”.

Segundo o autor, a formacdo de professores para 0S anos iniciais, a formagdo de
pedagogos, € caracterizada por oferecer ndo somente conteldo. Nesses cursos, a formacao
estad sempre voltada para o ambito didatico e pedagdgico. Essa caracteristica na formacdo de
pedagogos abre mais espaco para aprendizagens de metodologias de ensino, didaticas
diferentes, processos de ensino diferentes, entre outras questdes pontuais que contribuem para
uma melhor preparacdo e ensino mais efetivo em diferentes contextos e realidades escolares.

Outro ponto central nas discussdes acerca da formacdo docente sdo os desafios e
perspectivas que a tematica possui. Apesar dos avancos em legislacdo e oferta de cursos,
destacam-se desafios como a fragmentacdo entre formacdo inicial e continuada, a dificuldade
de integracdo entre teoria e pratica efetivas, a necessidade de valorizagdo docente, melhores
condicbes de trabalho e atualizacdo das metodologias frente as demandas contemporaneas,
como as tecnologias digitais, ensino hibrido, entre outras. Outro dilema, presente no ambito
politico, sdo as diversas politicas educacionais instituidas em diferentes governos e que, na
maioria das vezes, ndo manttm uma continuidade ou passam por alteracdes minimas.

Tratando-se da estrutura da formacdo de professores no Brasil, atualmente, esta é

estruturada principalmente a partir da Resolugdo 04/2024.



2. 1 Resolucdo 04/2024: a estrutura da formacdo docente

A Resolugdo CNE/CP n°® 4, de 29 de maio de 2024 estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacdo Escolar Béasica. Ela regulamenta os cursos de licenciatura, 0s cursos
de formacdo pedagogica para graduados ndo licenciados e os cursos de segunda licenciatura,
definindo os fundamentos, principios, perfil do egresso, estrutura curricular e orientacdes para
a gestdo e avaliagdo desses cursos nas Instituicbes de Educagdo Superior (IES).

Entre os principais pontos abordados na Resolu¢do, temos a sua abrangéncia, que se
refere a sua aplicacdo em todas as formas de formacdo inicial em nivel superior para
professores da Educacdo Baésica, incluindo licenciaturas, formagBes pedagogicas para
graduados e segundas licenciaturas.

A Resolugdo tem entre seus fundamentos e principios o de que a formacdo deve ser
orientada por bases tedrico-epistemologicas, estéticas, ético-politicas, metodoldgicas e
técnico-pedagdgicas, com caréter transformador, emancipador e humanizador, refletindo a
multidimensionalidade da docéncia na educacdo basica. Outro ponto abordado é o perfil do
egresso, no qual a Resolucdo define as capacidades profissionais que o futuro professor deve
desenvolver, incluindo o dominio dos conteldos, das metodologias pedagdgicas e das
especificidades das etapas e modalidades da Educacdo Bésica.

Acerca da estruturacdo do curso, a Resolucdo estabelece parametros para assegurar a
qualidade destes, orientados para o desenvolvimento das competéncias do professor e para a
socializacdo inicial na profissdo, com processos de avaliacdo e regulacdo continuos. Também
incentiva que a formacdo considere o0s contextos sociais, culturais e tecnologicos atuais,
preparando o professor para atuar em ambientes diversos e dindmicos da Educagdo Basica.
Por fim, a Resolugdo impacta diretamente a organizagdo curricular dos cursos de licenciatura
e demais formages, orientando a elaboracdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) e a
articulacdo com politicas educacionais vigentes.

Entre o seu contexto e importancia, podemos destacar que a Resolucdo foi
homologada em um momento de debate sobre a formacdo docente no Brasil, com diversas
entidades reivindicando mudangas nas diretrizes anteriores para garantir uma formacdo mais
alinhada com as demandas da Educacdo Basica. Ela representa um marco para a politica
nacional de formacdo de professores, buscando garantir uma formagdo inicial soélida,

contextualizada e integrada aos sistemas de ensino.



De forma geral, a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 define uma nova referéncia para a
formacdo inicial dos professores da Educacdo Baésica, enfatizando colaboracdo entre
instituicbes, qualidade formativa, perfil profissional e uma base curricular estruturada para

atender as especificidades da docéncia no pais.

2.2 Resolugdo n° 4/2024 e a formagdo continuada

A Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 trata especificamente das diretrizes para a formacéao
inicial em nivel superior dos profissionais do magistério da educacdo basica, abrangendo
cursos de licenciatura, formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados e segunda
licenciatura. Ela ndo aborda diretamente a formacdo continuada dos professores, pois seu foco
é a formacdo inicial.

Nos documentos e fontes oficiais disponiveis, a resolucdo estabelece normas para a
estrutura curricular, carga horaria, perfil do egresso e modalidades de ensino para a formacgéo
inicial, mas ndo detalha politicas ou diretrizes especificas para a formacdo continuada ou
permanente dos profissionais ja atuantes na docéncia.

A citada Resolucdo, mesmo tratando da formacdo inicial, faz referéncia a formacao

continuada. Assim, temos:

Art. 3° Para os fins desta Resolugédo, considera-se:[...] 1l - formacdo inicial
dos profissionais do magistério da educacdo escolar basica: processo
dindmico e complexo, que possui articulagdo intrinseca e indissociavel a
valorizacdo de profissionais de educacdo, as politicas de formacédo
continuada e de gestdo das carreiras do magistério, e condicdo necessaria
para a garantia da melhoria permanente da qualidade social da educacéo,
devendo ser planejada e realizada por IES devidamente credenciadas em
articulagéo permanente com os sistemas de ensino dos entes federativos; [...]
(CNE, 2024, n.p.)

O artigo em questdo trata da concepcdo de formacgéo inicial e destaca que a formacgéo
continuada deve estar articulada com ela, sem separacdo entre as duas. Essa articulacdo entre
as duas formacgdes visa garantir uma melhoria na qualidade da educacdo. O trecho também faz
referéncia a necessidade de manter uma relacdo direta entre as instituicbes de ensino de
diferentes instancias, sejam estaduais, municipais, entre outras.

Ja o Paragrafo 4° da Resolucdo trata sobre as atividades a serem realizadas pelas
instituicbes e que estas devem desenvolver projetos integrativos, visando uma relagdo e

didlogo direto entre estudantes e profissionais da pratica escolar. O Paragrafo 4° também



destaca que esses projetos devem ser desenvolvidos de forma que “V - apoiem a integracao
entre a formacdo inicial e a formacdo continuada dos professores das instituicdes de Educacédo
Bésica” (CNE, 2024, n.p.).

Diante do exposto, percebemos que ha uma relevancia nas formacgdes continuadas,
pois estas garantem uma abrangéncia e fortalecimento de conhecimentos dos profissionais e
proporcionam novas experiéncias formativas para além das instituicdes de ensino superior.
Assim, a formacdo docente inicial e continuada deve ser compreendida como processos
interdependentes e dindmicos, sustentados por principios de justica social, equidade e
valorizagdo da diversidade, que permitem aos professores atuar com competéncia e
sensibilidade diante dos desafios da educacdo contemporanea, especialmente no atendimento
aos estudantes com necessidades especificas e contextos inclusivos.

Ainda em relacdo a formacdo de professores, podemos citar N6voa (2009, p. 205-206)

e 0 destaque que o autor da ao compromisso social que a formacao de professores deve ter:

O compromisso social. Podemos chamar-lhe diferentes nomes, mas todos
convergem no sentido dos principios, dos valores, da inclusdo social, da
diversidade cultural. Educar é conseguir que a crianca ultrapasse as
fronteiras que, tantas vezes, lhe foram tracadas como destino pelo
nascimento, pela familia ou pela sociedade. Hoje, a realidade da escola
obriga-nos a ir além da escola. Comunicar com o publico, intervir no espacgo
pablico da educacéo, faz parte do ethos profissional docente.

A disposicdo do compromisso social esta diretamente ligada a inclusdo, como citado.
Apesar do autor ndo citar de forma direta a inclusdo de pessoas com deficiéncia, a
interpretacdo do trecho abre espaco para a discussdo da importancia da inclusdo na formacéo
dos professores. Tendo a inclusdo como tema importante e indissociavel na formacdo docente,

apresentamos a seguir a principal Lei brasileira que trata sobre o assunto.

3. LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO: UMA BREVE APRESENTACAO

Antes de adentrarmos na Lei Brasileira de Inclusdo, consideramos importante
apresentar uma definicdo de educacdo especial. De forma geral, educacdo especial é uma
modalidade de ensino que tem como objetivo apoiar, complementar, suplementar ou substituir
0S servicos educacionais comuns, direcionada a estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo. Ela é oferecida na rede

regular de ensino, mas pode ocorrer também em instituicbes especializadas, funcionando



como um suporte que considera as particularidades e potencialidades de cada estudante para
superar as barreiras que possam existir no processo de aprendizagem.

Alguns pontos principais sobre a educacdo especial sdo que ela reconhece a
diversidade e a necessidade de adaptacbes pedagogicas especificas para promover o
desenvolvimento e a autonomia dos estudantes que compdem seu publico-alvo. Também atua
de forma articulada com a educacdo inclusiva, sendo transversal a todas as etapas e
modalidades de ensino.

Envolve diretamente o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que inclui
recursos pedagogicos, profissionais de apoio, acessibilidade material e pedagdgica, além da
formacdo continua dos educadores para que possam atender adequadamente as necessidades
dos estudantes. Por isso, possui um carater interdisciplinar, contando com o trabalho conjunto
de profissionais de diversas areas para atender integralmente o desenvolvimento do seu
publico. Além disso, fundamenta-se em principios de direitos humanos, justica social e
valorizacdo das diferencas, visando garantir a plena participacdo de todos os individuos no
processo educacional e na sociedade.

Em termos tedricos, a educacdo especial se posiciona tanto como uma area de
conhecimento quanto uma pratica pedagogica que deve integrar a proposta educacional das
escolas regulares, contribuindo para a efetivacdo da educacdo inclusiva. Ela busca assegurar
gue o0s estudantes com necessidades especificas recebam o suporte necessario para
desenvolver suas capacidades e a inclusdo social.

Com base nessa prerrogativa, apresentamos a LBI. A Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
foi sancionada em 06 de julho de 2015 com o objetivo de assegurar e promover, em condicGes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoas com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. Fundamentada na Convencdo da
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
incorporada ao ordenamento juridico brasileiro com status de emenda constitucional, a LBI
define pessoa com deficiéncia como aquela que possui impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que, em interacdo com barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as
demais pessoas.

Os principios que norteiam a LBI garantem a igualdade de oportunidades e a proibicdo
de qualquer tipo de discriminagdo, seja por acdo ou omisséo, incluindo a recusa de adaptacdes

razoaveis e tecnologias assistivas. A lei estabelece que a deficiéncia ndo afeta a plena



capacidade civil da pessoa, assegurando direitos como se casar, constituir unido estavel,
exercer direitos sexuais e reprodutivos, decidir sobre o ndmero de filhos, acessar informacdes
sobre reproducdo, além de direitos relacionados a familia, guarda, tutela e adocdo. Ademais, a
pessoa com deficiéncia € protegida contra negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia,
opressao e tratamento desumano ou degradante, com atencdo especial a grupos vulneraveis
como criancas, adolescentes, mulheres e idosos com deficiéncia.

No que se refere aos direitos assegurados, a LBI garante a educacdo inclusiva em
todos os niveis e modalidades de ensino, com as devidas adaptacdes e recursos de
acessibilidade. O acesso a servicos de salde, reabilitacdo e habilitacdo € assegurado, com
prioridade no atendimento e respeito a autonomia da pessoa. A inclusdo no mercado de
trabalho é promovida por meio de ambientes acessiveis, igualdade de oportunidades e
proibicdo de discriminagdo em processos seletivos e no ambiente de trabalho.

A lei também assegura o direito a moradia digna, incluindo residéncias inclusivas e
moradias adaptadas para a vida independente, além de garantir acessibilidade em edificacdes,
espacos publicos, transportes, comunicacGes e servicos, promovendo autonomia e seguranca.
O acesso pleno a atividades culturais, esportivas e de lazer é igualmente garantido, com
adaptacdes e recursos de acessibilidade.

Acerca do conceito de acessibilidade, ela é entendida como a possibilidade e condi¢do
de utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos,
transportes, informagdo e comunicagdo por pessoas com deficiéncia. A LBI incentiva o uso de
tecnologias assistivas que promovam a autonomia e a inclusdo, abrangendo desde dispositivos
de comunicacdo até adaptacdes arquitetbnicas e urbanisticas.

A responsabilidade pela efetivacdo dos direitos da pessoa com deficiéncia €
compartilhada entre o Estado, a sociedade e a familia, que devem assegurar prioritariamente
direitos relacionados a vida, saude, educagdo, trabalho, previdéncia, transporte, acessibilidade,
cultura e lazer. Além disso, é dever de todos comunicar as autoridades competentes qualquer
forma de ameaca ou violagdo desses direitos.

Para se definir que uma pessoa possui uma deficiéncia, a avaliacdo deve ser realizada
por equipe multiprofissional e interdisciplinar, considerando impedimentos nas fungdes
corporais, fatores socioambientais, psicologicos e pessoais, limitacdo no desempenho de
atividades e restricio de participagdo. A LBI tipifica crimes como abandono, discriminagéo,
apropriacdo indevida de bens e maus-tratos, prevendo penas de reclusdo e multa, com

agravantes em casos de responsabilidade legal ou profissional.



A Lei Brasileira de Inclusdo representa um marco no reconhecimento dos direitos das
pessoas com deficiéncia, promovendo sua autonomia, participacdo social e cidadania plena,
além de estabelecer mecanismos de protecdo, inclusdo e responsabilizacdo para garantir

igualdade de condi¢Ges e oportunidades.

3.1 A LBI e a educacdo especial

No que se refere especificamente ao direito a educacdo especial, a Lei Brasileira de
Inclusdo assegura esse direito de forma ampla e detalhada, estabelecendo garantias e
obrigacdes para o Estado, escolas e sociedade. No seu Artigo 27, deixa explicito o direito a
educacdo especial:

Art. 27. A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

A lei determina que pessoas com deficiéncia tém direito a um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades de ensino, visando o desenvolvimento de seus
talentos e habilidades, conforme suas caracteristicas e necessidades de aprendizagem.

A lei destaca que é proibida a recusa ou discriminacdo que impeca O acesso a
educacdo, seja em escolas publicas ou privadas, e a cobranca de valores adicionais em
mensalidades, anuidades ou matriculas para estudantes com deficiéncia em instituicdes
privadas. O poder publico deve garantir condicdes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, oferecendo servicos e recursos de acessibilidade que eliminem barreiras
fisicas, pedagdgicas, comunicacionais e atitudinais, promovendo a inclusdo plena.

Dessa forma, todas as escolas sdo obrigadas a institucionalizar o Atendimento
Educacional Especializado, proporcionando adaptagdes e profissionais de apoio quando
necessario, sem custos adicionais para as familias. Os projetos pedagdgicos devem
contemplar a inclusdo, garantindo pleno acesso ao curriculo e promovendo a autonomia dos
estudantes com deficiéncia.

A LBI prevé ainda a formag&o inicial e continuada de professores para o Atendimento
Educacional Especializado, além da disponibilizacdo de tradutores e intérpretes de Libras,

profissionais de apoio, ensino do Sistema Braille e tecnologias assistivas. A participa¢do ativa



dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas instancias da comunidade escolar é
garantida, fortalecendo o vinculo e o acompanhamento do processo educacional.

A lei também antecipa a adocdo de medidas individuais e coletivas que contribuam
com o desenvolvimento académico e social dos estudantes, favorecendo sua inclusdo em
ambientes regulares de ensino. A recusa de matricula ou a criagdo de obstaculos para 0 acesso
de estudantes com deficiéncia a escola constitui crime, sujeitando 0s responsaveis a

penalidades administrativas e criminais.

3.2 A LBI e a formacdo docente continuada

Quanto a formacdo continuada de professores, a LBI trata essa questdo como uma das
principais estratégias para garantir uma educacdo especial de qualidade. O texto legal
determina que a formacdo dos profissionais da educacdo deve contemplar praticas
pedagdgicas inclusivas, tanto na formacdo inicial quanto na continuada, além de prever a
oferta de formacdo especifica para o Atendimento Educacional Especializado, como define
seu Artigo 28, “X - adocdo de préticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagéo
inicial e continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento
educacional especializado”. A lei também prevé a formagdo e disponibilizacdo de professores
para 0 AEE, além dos demais profissionais de apoio a educacdo especial.

Esses dispositivos se aplicam a todas as instituicbes de ensino, publicas e privadas, em
todos os niveis e modalidades. Assim, a LBI estabelece que a formacdo continuada de
professores é obrigatoria e deve ser voltada para praticas pedagdgicas inclusivas e para o
Atendimento Educacional Especializado, assegurando que os profissionais estejam preparados
para promover a inclusdo plena dos estudantes com deficiéncia.

Em sintese, a Lei Brasileira de Inclusdo consolida o direito a educagdo inclusiva como
um dever do Estado e um direito inaliendvel da pessoa com deficiéncia, determinando a
eliminacdo de barreiras, o respeito a diversidade e a promocdo de préaticas pedagogicas que

assegurem 0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes.
4. PRO-ALFA NO RIO GRANDE DO NORTE
Compreendendo a escola como um ambiente de desenvolvimento integral do

estudante, que abrange aspectos cognitivos, emocionais, sociais e éticos, o papel da escola no

processo de ensino e aprendizagem € fundamental para esse desenvolvimento. Um dos papeis



da escola nesses processos € promover um espaco no qual o estudante constroi seu
conhecimento de forma ativa e significativa, sendo o professor mediador do processo de
aprendizagem. A escola também deve fornecer um ambiente inclusivo e acolhedor, onde
todos os alunos, independente de suas diferencas, tenham a oportunidade de aprender e se
desenvolver. Portanto, a escola vai além de ensinar conteddos curriculares. Ela é um espaco
onde o ser humano se forma em sua totalidade, prepara-se para os desafios da vida e aprende
a contribuir para a sociedade.

Tendo por base essa premissa do papel da escola no desenvolvimento dos individuos,
diversas politicas publicas sdo criadas para que estes papéis sejam alcancados. E, entre as
muitas politicas educacionais desenvolvidas, temos o Programa de Formagdo Continuada em
Alfabetizacdo para profissionais dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Pré-Alfa).

O Pré-Alfa é uma iniciativa estratégica no cenério educacional brasileiro, voltada para
a qualificacdo e o aprimoramento das praticas pedagdgicas dos professores que atuam nos
anos iniciais do ensino fundamental nas redes publicas. O principal objetivo desse programa é
garantir que todas as criancas sejam alfabetizadas na idade certa, promovendo equidade,
qualidade e inclusdo no processo de ensino-aprendizagem.

Esse programa € desenvolvido em regime de colaboracdo entre Unido, estados e
municipios, envolvendo a participagdo ativa de professores, gestores, coordenadores
pedagogicos e técnicos das secretarias de educacdo. A formacdo é ofertada de maneira
continuada, com modulos periddicos que contemplam tanto a atualizagdo teérica quanto a
aplicacdo pratica de metodologias inovadoras e recursos pedagdgicos baseados em evidéncias
cientificas.

Para o0 seu desenvolvimento, o programa contempla diferentes trilhas formativas,
direcionadas a publicos especificos. Como os professores de primeiro e segundo ano, que tém
suas formacOes voltadas para a alfabetizacdo inicial; e professores do terceiro ao quinto ano,
com formacOes wvoltadas a recomposicdo de aprendizagens e ao letramento. Ja o0s
coordenadores pedagdgicos e 0s gestores escolares recebem formagdo para atuarem como
multiplicadores e apoiadores do processo formativo. Em relacdo ao conteldo, este aborda, de
forma geral, temas como os fundamentos da alfabetizacdo e do letramento; praticas
pedagogicas inclusivas; avaliagdo diagnostica e formativa. Na sua metodologia, utiliza de
materiais didaticos e recursos digitais, além de estratégias para recomposicdo das
aprendizagens. Os materiais de formacdo sdo disponibilizados em ambientes virtuais como o
Avamec e YouTube, sendo acessiveis a todos os profissionais das redes municipais e

estaduais, permitindo a formacdo em larga escala e a atualizacdo continua dos educadores.



A formacdo continuada em alfabetizagdo é reconhecida como fundamental para o
fortalecimento da educacdo basica, pois contribui diretamente para a melhoria dos indices de
alfabetizacdo e para a garantia do direito a educacdo de qualidade para todas as criancas.
Além de promover o desenvolvimento profissional dos educadores, programas voltados para a
alfabetizacdo, incentivam a adocdo de praticas pedagogicas inovadoras, 0 acompanhamento
individualizado dos estudantes e o fortalecimento da gestdo escolar. Outro aspecto relevante é
0 compromisso com a equidade educacional, considerando as diversidades regionais,
socioeconbmicas, étnico-raciais e de género, e promovendo a inclusdo de todos os estudantes,
inclusive aqueles com necessidades educacionais especificas.

Em resumo, o Programa de Formagdo Continuada em Alfabetizacdo para profissionais
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a nivel nacional, € uma politica publica essencial
para assegurar que todas as criancas brasileiras tenham acesso a alfabetizacdo na idade
adequada, fortalecendo a base do processo educacional e contribuindo para a construgdo de
uma sociedade mais igualitaria em relacdo a educacgdo ofertada.

O Pro-Alfa RN € um programa estadual de formacdo continuada, voltado para a
alfabetizacdo de criangas nos anos iniciais do ensino fundamental na rede publica do Rio
Grande do Norte. O programa é totalmente baseado na politica do Pro-Alfa nacional,
apresentada anteriormente. Lancado em maio de 2024 pelo Governo do Estado do Rio Grande
do Norte, em parceria com a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo do RN
(UNDIME-RN), o programa estd alinhado ao Compromisso Nacional da Crianga
Alfabetizada, buscando garantir a alfabetizacdo até o final do segundo ano do ensino
fundamental, bem como a recomposicdo das aprendizagens para estudantes do terceiro ao
quinto ano que ainda ndo alcangaram esse direito.

A politica territorial de alfabetizacdo instituida pelo Pr6-Alfa RN tem como principios
centrais a colaboracdo entre os entes federativos (Estado e municipios), a valorizacdo da
educacdo integral e o enfrentamento das desigualdades educacionais, com foco na promogéo
da equidade no acesso e no sucesso da alfabetizacdo. A coordenacdo estratégica do programa
é responsabilidade da Secretaria de Estado da Educacéo, do Esporte e do Lazer (SEEC), que
articula as acGes formativas e pedagbgicas em parceria com universidades, como a
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), a Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), e demais instituicfes formadoras.

A formacdo continuada oferecida pelo Pro-Alfa RN € estruturada em quatro trilhas
formativas, direcionadas a diferentes publicos: professores dos primeiros e segundos anos,

professores do terceiro ao quinto ano, coordenadores pedagdgicos, gestores escolares e



técnicos das secretarias de educacdo. Essa formacdo é realizada por meio de encontros
presenciais, seminarios, atividades pedagdgicas tematicas e também via ambientes virtuais de
aprendizagem, garantindo ampla participacdo e acesso dos profissionais da educacéo.

Entre as estratégias pedagdgicas do programa, destacam-se o uso de praticas ludicas,
metodologias baseadas em evidéncias cientificas, avaliagdo diagnostica e formativa, e o
desenvolvimento de acBes para recomposicdo das aprendizagens. O programa também prevé
0 reconhecimento e incentivo as escolas e profissionais que apresentem exceléncia e
progresso significativo nos resultados da alfabetizacdo, estimulando a melhoria continua do
ensino.

O Pro-Alfa RN ja obteve reconhecimento nacional, conquistando o Selo Ouro no Selo
Nacional Compromisso com a Alfabetizacdo, concedido pelo Ministério da Educacdo (MEC),
0 que evidencia sua relevancia e eficacia na promogdo da alfabetizacdo no estado. Essa
conquista reforca o impacto positivo da iniciativa, que mobiliza centenas de educadores em
todo o Rio Grande do Norte, promovendo uma articulacdo efetiva entre Estado, municipios e
instituicbes parceiras para transformar a realidade da educacao fundamental.

Portanto, o Pré-Alfa RN representa uma politica publica integrada, que visa assegurar
o direito fundamental a alfabetizacdo, promovendo a qualificacdo dos profissionais da
educacdo e a melhoria dos indices educacionais no Rio Grande do Norte, com foco na

equidade, inclusdo e qualidade do ensino.

4.1 O Pré-Alfa RN e a educacédo especial

A relagdo entre o Programa de Formacdo Continuada em Alfabetizacdo para
profissionais dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a educagdo especial é complexa e
demanda uma andlise critica que considere tanto os avan¢os quanto os desafios que permeiam
a articulacdo entre esses dois campos. Por um lado, a formagdo continuada em alfabetizacdo
tem como objetivo central qualificar os professores para garantir que todas as criancas
aprendam a ler e a escrever na idade adequada, um direito fundamental e condicdo béasica para
a inclusdo social e escolar. Por outro lado, a educagdo especial requer que essa formacgao
contemple a diversidade dos estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades, o que implica em praticas pedagdgicas
diferenciadas, adaptagdes curriculares e uso de tecnologias assistivas.

Apesar da importancia reconhecida da formacdo continuada para a alfabetizagdo,

dados recentes indicam que a maioria dos professores ainda ndo possui formacdo especifica



para atuar em contextos inclusivos. Por exemplo, no Brasil, 94,2%> dos docentes que atendem
alunos com deficiéncia em escolas inclusivas ndo receberam formacdo adequada nesta
modalidade. Isso revela uma lacuna significativa entre a oferta de formacdo em alfabetizacéo
e a preparacdo para a incluséo, que pode comprometer a efetividade das agcOes educativas e a
garantia do direito a educacdo especial.

Programas como o0 Pro-Alfa RN e outras iniciativas vinculadas ao Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada tém buscado integrar conteldos e praticas que considerem a
diversidade, porém, a formacdo continuada, tradicionalmente, foca mais em aspectos gerais da
alfabetizacdo do que em estratégias especificas para atender as necessidades educacionais
especiais. A recente oferta de cursos de formagdo em educacdo especial na perspectiva da
educacdo especial, como o promovido pelo MEC em parceria com a CAPES e a Universidade
Aberta do Brasil, representa um avango importante para preencher essa lacuna, ao capacitar
professores para desenvolver praticas pedagogicas inclusivas, adaptando o ensino as
singularidades dos estudantes.

No entanto, a articulacdo entre a formacdo em alfabetizacdo e a educacdo especial
ainda enfrenta desafios estruturais e conceituais. A formacdo continuada precisa ir além da
transmissdo de técnicas de ensino da leitura e escrita, incorporando uma perspectiva critica
que valorize a diversidade, promova a adaptacdo curricular, 0 uso de recursos pedagdgicos
acessiveis e o desenvolvimento de atitudes inclusivas. Além disso, é fundamental que as
politicas publicas garantam a escuta ativa dos profissionais da educacdo, a oferta de formacgéo
contextualizada as realidades locais e a articulacdo entre as redes de ensino, universidades e
demais atores sociais para promover uma formacdo integral e efetiva.

Assim sendo, a formagdo continuada em alfabetizacdo tem papel estratégico para a
educacdo especial, mas sua efetividade depende da incorporacdo sistematica dos principios e
praticas inclusivas em seus conteldos e metodologias. SO assim sera possivel garantir que
todos os estudantes, independente de suas caracteristicas e necessidades, tenham acesso a uma
alfabetizacdo de qualidade, que os habilite a participar plenamente da vida escolar e social. A
superacdo das lacunas atuais exige investimentos continuos em formacdo, articulagdo
interinstitucional e monitoramento das praticas pedagdgicas, alinhados aos marcos legais,

como a Lei Brasileira de Inclusdo e o Plano Nacional de Educacéo.

5. PRO-ALFA RN: ANALISE DOS MATERIAIS DE FORMACAO

3 Dados do Ministério da Educacdo (MEC) referente ao ano de 2022.



Entre os materiais ofertados para o desenvolvimento do programa Pro-Alfa RN nas
escolas, temos a Colecdo Ciranda Potiguar. A colecdo € composta por cadernos e se trata de
um material complementar de Lingua Portuguesa, destinado a todas as criancas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental matriculadas em escolas publicas do Rio Grande do Norte. O
objetivo central é fortalecer a alfabetizacdo, aproximando o processo de ensino da realidade
cultural, linguistica e identitaria do povo potiguar. A elaboracdo dos cadernos contou com a
participacdo de professoras do Nucleo de Educacdo da Infancia da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (NEI-CAp/UFRN), da rede municipal e estadual, com edicdo técnica da
Fundacdo Getulio Vargas (FGV). Cada ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais possui uma
autoria responsavel, especialista em educacéo e alfabetizacao.

A colecdo é composta por cinco cadernos do aluno e cinco cadernos do professor, um
para cada ano do Ensino Fundamental nos anos iniciais. Cada caderno apresenta gquatro
unidades teméticas, voltadas principalmente para os eixos de leitura, escrita e oralidade,
valorizando o processo discursivo da alfabetizacdo e do letramento. Nos cadernos do
professor, ha orientacdes e sugestdes detalhadas pagina a pagina, com o objetivo de apoiar o
trabalho docente e considerar o momento de realizacdo das atividades.

De forma geral, os materiais valorizam a cultura potiguar, trazendo como pano de
fundo historias, tradicdes e elementos regionais para a construgdo do conhecimento em
Lingua Portuguesa. O termo ‘ciranda’ foi escolhido para o titulo da colecdo por seu
significado poético e cultural, remetendo a ideia de unido, coletividade e inclusdo. A ciranda
simboliza uma roda de inclusio e harmonia, onde cada participante tem seu espaco e
importancia, refletindo o proposito de garantir o direito & alfabetizacdo para todas as criangas
do estado.

Cada unidade presente nos cadernos pode ser trabalhada em um dos bimestres letivos,
permitindo a flexibilidade no planejamento escolar. As atividades propostas buscam dialogar
com a realidade dos estudantes, utilizando referéncias regionais, expressdes linguisticas locais
e elementos da cultura potiguar para tornar o ensino mais significativo e contextualizado.
Dessa forma, o material busca promover o reconhecimento da identidade cultural e linguistica
das criancas, estimulando o orgulho de sua origem e o sentimento de pertencimento.

A Colecdo Ciranda Potiguar prevé a formacdo continuada de professores,
coordenadores pedagdgicos e demais profissionais da educacdo, garantindo que todos estejam
preparados para utilizar o material de forma a promover a alfabetizagdo de maneira inclusiva

e contextualizada. O material do professor contém sugestdes para potencializar o uso dos



cadernos em sala de aula, promovendo a troca de experiéncias e a construcdo coletiva do
conhecimento. Em relacdo ao seu alcance, a colecdo foi distribuida para todos os estudantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas publicas do Rio Grande do Norte,
integrando o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada.

A Colecdo Ciranda Potiguar representa um esforco coletivo para garantir uma
educacdo democratica, inclusiva e conectada com os saberes locais. Cada pagina foi elaborada
para proporcionar uma experiéncia de aprendizagem envolvente, dindmica e contextualizada,
promovendo o reconhecimento cultural e a valorizacdo da identidade potiguar no processo de
alfabetizacéo.

5.1 Material de apoio das trilhas formativas

Também entre os materiais utilizados na formacdo dos profissionais para atuarem no
Pro-Alfa RN temos o material de apoio das trilhas formativas, destinados exclusivamente aos
formadores municipais que promoveram formacOes com o0s profissionais que atuam
diretamente com 0s anos iniciais nos seus municipios. Nesta secdo do trabalho apresentamos
0s principais pontos desse material de apoio, com o intuito de compreender como 0s docentes
estdo sendo formados e se ha alguma mengédo a educacao especial.

O material de apoio que apresentamos aqui se refere as trilhas formativas do primeiro
e segundo ano dos anos iniciais, que estd dividido em quatro modulos. Cada modulo traz, de
forma geral, atividades que incentivam a reflexdo e o conhecimento pratico dos docentes que
estdo sendo formados. O material foi desenvolvido pelas mesmas instituicbes que elaboraram
a Colecéo Ciranda Potiguar, apresentada anteriormente.

De forma mais detalhada, os materiais de apoio sdo compostos por sugestdes de
dindmicas a serem realizadas nas formacGes dos profissionais. Cada mddulo também é
composto por fichas de acompanhamento individual, para que os profissionais possam
identificar e avaliar de forma continua a aprendizagem dos estudantes. Outro contetdo trazido
nos materiais de cada modulo sdo textos académicos de autores que tratam sobre a
alfabetizacdo e o seu desenvolvimento, o que permite também uma formacdo tedrica acerca
do assunto. Além disso, o contetdo engloba e traz diversos exemplos de géneros textuais e
seus respectivos textos que podem ser trabalhados em sala de aula.

Dentro do Mddulo Il dos cadernos de apoio hd um material desenvolvido pelo
Ministério da Educacdo que trata acerca do Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa,

iniciativa que ja vem sendo desenvolvida no Brasil hd muitos anos. Este material em



especifico ndo traz uma referéncia direta a educacdo especial, mas aborda a importancia que
se tem em estabelecer rotinas de alfabetizacdo para trabalhar o processo de letramento dos
estudantes, organizando assim o processo de ensino e de aprendizagem. Um dos seus trechos

traz a afirmacdo de que:

Outro elemento a ser considerado na elaboragdo de quadros de rotinas ¢ ‘a
importancia da diversificagdo do ensino’, das formas de intervencdo e dos
tipos de atividades na rotina, ‘sendo necessario gradua-los, de acordo com o
desenvolvimento de cada crianga’ ¢ da turma, na realizagdo das tarefas
propostas (Brasil, 2012, p. 18, grifo nosso).

Apesar do trecho em questdo ndo se referir a educacdo especial, ele faz referéncia a
importancia das atividades produzidas em sala de aula serem adaptadas de forma
individualizada, conforme as necessidades e o desenvolvimento de aprendizagem de cada
uma. Esse principio de adaptacdo € muito presente na educacdo especial, pois cada
metodologia e atividade desenvolvida precisa atender as necessidades dos estudantes.

De forma geral, os materiais de apoio das trilhas formativas do primeiro e segundo ano
ndo fazem uma referéncia direta a educacdo especial ou a atividades que possam ser
desenvolvidas diretamente com os estudantes que possuem necessidades especiais. Porém, ao
longo dos conteudos abordados foi possivel encontrar breves referéncias que destacam a
importancia da adaptacdo das atividades e a importancia de respeitar a individualidade de

cada estudante para que este possa sempre ser atendido da melhor forma.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o desenvolvimento deste trabalho sobre as politicas pulblicas para a
formacdo docente em educacdo especial, com destaque para o Programa Prd-Alfa RN, é
possivel concluir que a formacdo continuada de professores € elemento crucial para a
efetivacdo da educacdo especial no Brasil. Conforme proposto na introducdo, onde se
ressaltou a necessidade da qualificacdo dos profissionais da educacdo para lidar com a
diversidade dos estudantes, sobretudo os que sdo publico-alvo da educacdo especial, o estudo
confirmou que programas como o0 Pré-Alfa RN representam importantes estratégias do
governo para atender a essa demanda.

O trabalho evidenciou a necessidade da articulacdo entre formacdo inicial e
continuada, um dos pontos destacados na discussdo do cenario da formacdo docente. Essa

integracdo é fundamental para fortalecer a pratica profissional e assegurar uma educacdo mais



qualificada e igualitaria, conforme previsto na legislacdo vigente e nas orientacbes da
Resolugcdo CNE/CP n° 4/2024.

Acerca da Lei Brasileira de Inclusdo, esta assegura a educacdo inclusiva em todos 0s
niveis e modalidades de ensino, com as adaptacfes necessérias e recursos de acessibilidade. A
lei também destaca a importdncia da educacdo especial ser efetivada nas escolas,
principalmente através das formacGes continuadas dos docentes. Essas conclusdes reforcam a
importancia da LBl como marco legal fundamental para a garantia dos direitos das pessoas
com deficiéncia, especialmente no campo da educagéo inclusiva.

A analise dos documentos oficiais e materiais de apoio do Pro-Alfa RN demonstrou
que 0 programa investe na preparacdo docente, especialmente no que tange a alfabetizagdo
nos anos iniciais do ensino fundamental, buscando alinhar as praticas pedagogicas as
diretrizes legais e educacionais. Essa iniciativa contribui para que os professores desenvolvam
competéncias tedricas e praticas, essenciais para a construcdo de ambientes pedagogicos mais
inclusivos e acessiveis.

Porém, vale ressaltar que o programa aqui analisado ndo faz referéncia direta a
educacdo especial ou educacdo inclusiva, sendo wvoltado somente para a alfabetizacéo.
Entretanto, ao longo dos materiais de apoio estudados, foi possivel identificar breves mencdes
a principios da educacdo especial, como a importancia de adaptacdo das atividades de acordo
com as individualidades dos estudantes. Com isso, concluimos que a educacdo especial pode
estar presente em diferentes programas e acdes governamentais mesmo que de forma indireta,
reforcando a sua indissociabilidade com a educagdo ofertada nas instituicdes escolares.

Em sintese, os objetivos tracados na introducdo foram alcancados ao demonstrar que o
Pro-Alfa RN, como politica publica, mesmo que indiretamente, promove condicdes para a
melhoria da atuacdo docente frente a diversidade, estimulando a formacdo que considera as
especificidades da educacdo especial. Isso reforca a importancia de investir continuamente em
politicas que garantam a preparacdo dos profissionais da educagdo, contribuindo para uma

escola publica mais inclusiva, democrética e eficaz.
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