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RESUMO

O estudo teve como objetivo mapear o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Rede
Municipal de Ensino de Ceara-Mirim/RN, identificando recursos pedagdgicos, estrutura fisica
e perfil dos profissionais envolvidos. A pesquisa adotou abordagem qualitativa, com aplicacao
de formulario semiestruturado a gestores, coordenadores pedagogicos e professores, além da
analise documental de politicas publicas e dados oficiais. A investigacdo fundamenta-se na
problematica da auséncia de informacdes sistematizadas sobre a oferta do AEE no municipio,
condicdo que compromete o planejamento e a efetivagdo de praticas inclusivas. Os resultados
possibilitaram a identificacdo das condi¢des reais de funcionamento das salas de recursos
multifuncionais, a analise da adequacao das politicas implementadas e a compreensao dos
principais desafios enfrentados pelos profissionais que atuam nesse atendimento. A organizagao
dos dados em tabelas e graficos contribuiu para uma andlise interpretativa capaz de subsidiar a
gestao educacional, oferecendo subsidios concretos para a tomada de decisdes. Conclui-se que
o mapeamento do AEE constitui a¢ao essencial para o fortalecimento das politicas publicas
municipais de inclusdo, favorecendo a qualificagdo dos servigos educacionais e garantindo a
efetivacao do direito a uma educacao de qualidade para todos os estudantes, em conformidade
com os principios da educacao inclusiva.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Educacdo Inclusiva. Politicas

Publicas.
ABSTRACT

The study aimed to map Specialized Educational Services (SEAs) in the Municipal Education
System of Ceara-Mirim, Rio Grande do Norte, identifying pedagogical resources, physical
structure, and the profile of the professionals involved. The research adopted a qualitative
approach, administering a semi-structured questionnaire to administrators, pedagogical
coordinators, and teachers, in addition to document analysis of public policies and official data.
The investigation is based on the lack of systematized information on the provision of SEAs in
the municipality, a condition that compromises the planning and implementation of inclusive
practices. The results enabled the identification of the actual operating conditions of
multifunctional resource rooms, the analysis of the adequacy of implemented policies, and the
understanding of the main challenges faced by professionals working in this service. Organizing
the data in tables and graphs contributed to an interpretative analysis capable of supporting
educational management, offering concrete support for decision-making. It is concluded that
mapping the AEE constitutes an essential action for strengthening municipal public inclusion
policies, favoring the qualification of educational services and guaranteeing the realization of
the right to a quality education for all students, in accordance with the principles of inclusive
education.
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1 INTRODUCAO

A consolidacdo de uma educagdo inclusiva constitui um dos maiores desafios da
educacdo basica no Brasil, especialmente no que se refere a efetivacdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Este servico tem como objetivo garantir aos estudantes
publico-alvo da educagdo especial condi¢des de acesso, permanéncia e participacao nas classes
comuns do ensino regular, por meio de recursos pedagogicos, tecnologicos e de acessibilidade.
Nesse sentido, Mantoan (2003, p. 25) destaca que “a inclusdo escolar ¢ um movimento que
exige que a escola se reestruture para atender a todos os alunos, respeitando suas diferengas e
potencialidades”.

No municipio de Ceara-Mirim/RN, observa-se a caréncia de informacoes sistematizadas
sobre a oferta do AEE, o que compromete tanto o planejamento pedagdgico quanto a
implementagao de praticas inclusivas. Glat (2007, p. 41) ressalta que “a efetividade da educagao
inclusiva depende, sobretudo, da competéncia pedagogica dos professores e da qualidade dos
recursos disponibilizados ao atendimento”. Essa afirmacdo evidencia a importancia de se
conhecer as condigdes reais das escolas, seus recursos, bem como o perfil dos profissionais que
atuam no atendimento.

A auséncia de dados organizados também interfere diretamente na constru¢ao de
politicas publicas. Para Sassaki (2005, p. 47), “inclusdo significa modificar a sociedade para
que todas as pessoas possam participar de acordo com suas capacidades, desejos e
necessidades”. Assim, compreender como o AEE esta sendo ofertado nas escolas municipais
de Ceara-Mirim constitui passo fundamental para a melhoria da pratica inclusiva e para o
fortalecimento das politicas locais.

Diante desse cendrio, emergem questdes centrais: de que maneira o AEE esta sendo
ofertado nas escolas da rede municipal? Quais sdo as condigdes estruturais, 0s recursos
pedagdgicos disponiveis e o perfil dos profissionais envolvidos no atendimento? Para responder
a essas indagacdes, a presente pesquisa objetiva mapear o Atendimento Educacional
Especializado nas escolas do municipio, identificando os recursos pedagogicos existentes, a
estrutura fisica das salas de AEE e as condi¢des de atendimento aos alunos publico-alvo da
educagdo especial, além de analisar as politicas ptblicas implementadas no contexto local.

A relevancia deste estudo encontra-se na possibilidade de subsidiar decisdes
administrativas e pedagogicas, contribuindo para a formacdo continuada dos profissionais e
para a qualificacdo dos servigos ofertados. Como afirmam Stainback e Stainback (1999, p. 32),

“a inclusdo ¢ uma reforma radical na forma de pensar a escola, pois implica transformar nao



apenas as praticas, mas também as concepgdes que norteiam o ensino”. Assim, este
mapeamento pretende colaborar para que a rede municipal de Ceara-Mirim avance na
efetivacdo de uma educacdo inclusiva, assegurando a todos os estudantes o direito a uma

aprendizagem equitativa e de qualidade.

2 DESENVOLVIMENTO

Ceara-Mirim € um municipio brasileiro do estado do Rio Grande do Norte, localizado
na Grande Natal. Com area territorial de 725 km?, encontra-se distante 34 km da capital do
estado, Natal, e sua populacdo, conforme censo do IBGE de 2022, era de 79.115 habitantes. A
Rede Municipal de ensino € constituida por quase 11.000 estudantes, da Educagao Infantil, do
Ensino Fundamental: Anos Iniciais e Finais, nas modalidades Educacao Regular, Educacgdo de
Jovens e Adultos-EJA, Educacao Especial, Educacdo do Campo, Educagdo Indigena e
Quilombola, Educa¢do em Tempo Integral e semi-integral, distribuidos em 50 unidades de
ensino, dentre os quais: 11 Centros de Educagao Infantil-CEI (1° ao 4° nivel); 09 escolas com
Anos Iniciais (1° ao 5° ano), 18 com unidades com atendimento de Educagao Infantil (1° ao 4°
nivel) e Anos Iniciais; 05 unidades escolares que atendem alunos dos anos finais (6° ao 9°ano);
03 unidades escolares que atende os trés segmentos: Educacao Infantil (1° ao 4° nivel), Anos
Iniciais (1° ao 5° ano) e Anos Finais (6° ao 9°ano); 03 escolas que atendem Fundamental I e II
e 01 unidade escolar com matriculas nos Anos Iniciais (1° a0 5° ano), nos Anos Finais (6° ao 9°
ano) e em Educagao de Jovens e Adultos niveis LILIII e IV.

Para mapear o Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Ceard-Mirim/RN, identificando os recursos pedagogicos disponiveis,
os profissionais envolvidos, a estrutura fisica das unidades escolares e as condigdes de
atendimento aos alunos com deficiéncia, escolhemos a pesquisa qualitativa, na qual a coleta de
dados aconteceu por meio aplicagdo de formulario semi-estruturado, organizado na plataforma
de formularios google e disseminado via WhatsApp, direcionado a gestores escolares,
professores que atuam no AEE e demais profissionais envolvidos no processo educacional

inclusivo.
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Figura 1: Mapa do Rio Grande do Norte (Brasil) com o municipio de Ceard-Mirim em
destaque.

Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:RN-mapa-Cear%C3%A 1-Mirim.png

Em Ceara-Mirim, a promogao da inclusao na educagao tem avangado por meio de acdes
estruturadas e legislagdes locais. Em 2025, a Lei Municipal n® 2.302, sancionada em 19 de
fevereiro, reorganizou a administracdo publica municipal e criou a Secretaria Municipal da
Igualdade Racial, Diversidade e Povos Originarios (SEMIRDPO). Essa secretaria tem o
proposito de diagnosticar a situacdo das minorias, implementar projetos educacionais e de
capacitacdo, além de fomentar a igualdade racial no ambito municipal, contribuindo
diretamente com politicas de inclusao escolar e social.

Outro avanco significativo € o anteprojeto arquitetonico da Escola Municipal Edgar
Morin, voltado a educagdo inclusiva, elaborado pelo arquiteto Cicero Marques Siqueira Neto.
Esse projeto, desenvolvido com base no desenho universal, visa atender adequadamente os
estudantes com necessidades especiais atendidos pelo Centro Municipal de Apoio a Inclusdo
(CEMALI), demonstrando que o contexto fisico da escola ¢ fundamental para efetivar a inclusao.

Em complemento, o Ministério Publico do Rio Grande do Norte (MPRN), por meio de
recomendac¢ao langada em setembro de 2024, solicitou a Secretaria Municipal de Educacio que
adotasse a busca ativa escolar, em parceria com o UNICEF, para enfrentar a evasdo e promover
a inclusao educacional. Essa recomendag@o prop6s ainda a articulagdo com o Conselho Tutelar
e orgdos de assisténcia social, saude e protecdo a infincia, refor¢ando a escola como espago de

acolhimento e permanéncia.
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Ademais, em 2022, foi realizado o I Semindrio Municipal de Inclusdo, organizado pela
Secretaria de Educacdo, Prefeitura ¢ CEMAI, com o objetivo de refletir as praticas pos-
pandemia e fortalecer a formacao docente para a inclusdo escolar de alunos com necessidades
educativas especiais. Este evento evidenciou a ampliagdo do compromisso institucional com a
formagdo continua e o didlogo intersetorial para promover a inclusdo no cotidiano das escolas.

A primeira questdo teve como objetivo verificar a adesdo dos participantes a pesquisa.
Observou-se que a totalidade dos respondentes (100%) aceitou participar, o que evidencia o
interesse dos profissionais em contribuir com a investigacao sobre o Atendimento Educacional

Especializado (AEE) no municipio de Ceara-Mirim/RN.

Figura 2: Quantidade de sujeitos que aceitaram participar da pesquisa.

Aceita participar dessa pesquisa?
17 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: PESQUISADORA (2025)

Observa-se que a maioria dos participantes (58,8%) ocupam a func¢do de gestor escolar,
indicando que a pesquisa teve maior representatividade de quem toma decisdes administrativas
na escola. Os coordenadores pedagdgicos representam quase um quarto dos participantes
(23,5%), mostrando uma significativa participacdo de profissionais ligados a organizagdo do

ensino e os professores de Educagdo Especial representam 17,6%.



Figura 3: Qual a fungdo que a pessoa pesquisada desempenha na escola.

Qual a sua fungédo na escola?

17 respostas

® Gestor

@ Coordenador pedagdgico

© Professor Regular

@ Professor de Educagéo Especial
@ Cuidador

® Ausiliar

Fonte: PESQUISADORA (2025)

A maioria dos profissionais possui vinculo efetivo com o municipio (8 participantes), o
que sugere estabilidade e permanéncia no quadro funcional. Os comissionados representam 7
participantes, indicando cargos de confianca ou fungdes temporarias de gestdo, enquanto os

celetistas sao a menor parcela (2 participantes).

Figura 4: Qual o tipo de vinculo que a pessoa pesquisada tem com o municipio.

Qual o tipo do seu vinculo com o municipio?
17 respostas

® Estavel

@ Efetivo

O Celetista

® Comissionado

Fonte: PESQUISADORA (2025)

Em relagdo ao tempo de servigo prestado ao municipio, observa-se que a maior parte
dos profissionais (6 participantes) atua ha 6 a 10 anos na fun¢do, indicando experiéncia
consolidada, mas ainda em um periodo relativamente intermediario de servico. Em seguida, 5
participantes possuem menos de 1 ano na fung¢do, mostrando presenca significativa de
profissionais recém-ingressados, possivelmente em processo de adaptacdo. Os demais grupos

— entre 1 e 5 anos, 10 a 20 anos e mais de 20 anos — apresentam frequéncia menor (2



participantes cada), refletindo uma distribuicdo equilibrada entre profissionais iniciantes e

muito experientes.

Figura 5: Qual o tempo de servigo que a pessoa pesquisada tem no municipio.

Qual o seu tempo de servigo no municipio desempenhando esta fungao?
17 respostas

@ Menos de 1 ano
® Entre 1e5anos
Entre 6 e 10 anos
@ Entre 10 e 20 anos
@ Mais de 20 anos

11,8% 29,4%

Fonte: PESQUISADORA (2025)

Quanto a area de localizagao das unidades de ensino, a maioria delas (11, equivalente a
cerca de 64,7%) esta localizada em areas rurais, enquanto 6 escolas (35,3%) estdo em areas
urbanas. Isso indica que a pesquisa apresenta maior representatividade de escolas rurais, o que
pode refletir caracteristicas especificas do contexto educacional, como menor infraestrutura ou
desafios relacionados ao acesso.

De acordo com Arroyo (2000), a localizacao das escolas em areas rurais evidencia
desafios estruturais e sociais proprios do campo, que impactam diretamente o acesso € a
permanéncia dos estudantes. Nessa perspectiva, Santos (2006) reforca que o espaco escolar
reflete desigualdades territoriais mais amplas, sendo condicionado pelas relagdes sociais que o

produzem.



Figura 6: Zona de localizagdo das escolas

Qual a localizagdo da escola?

17 respostas

® Zona Urbana
@ Zona Rural

Fonte: PESQUISADORA (2025)
Os resultados evidenciam que a maioria das escolas participantes (70,6%) declarou

possuir estrutura acessivel, enquanto 29,4% afirmaram ndo apresentar condi¢des adequadas
nesse aspecto. Esse dado revela avancos importantes no que se refere a inclusao escolar, mas
também aponta que ainda existe um nimero consideravel de instituicdes que ndo garantem
plenamente a acessibilidade.

De acordo com Mantoan (2006), a acessibilidade ¢ condi¢ao essencial para que a escola
seja efetivamente inclusiva, assegurando a presenca e a participacdo de todos os estudantes.
Nessa mesma perspectiva, Sassaki (2009) destaca que a acessibilidade deve ser entendida de
maneira ampla, contemplando ndo apenas a dimensdao fisica, mas também os recursos
pedagbgicos e as praticas educativas. Assim, os resultados da pesquisa reforcam a necessidade
de politicas e investimentos continuos que assegurem a eliminagdo das barreiras existentes,

promovendo a igualdade de oportunidades no ambiente escolar.

Figura 7: Acessibilidade na estrutura fisica da escola

A estrutura fisica da escola é acessivel?

17 respostas

® Sim
® Nio
@ Nao sabe responder

Fonte: PESQUISADORA (2025)



Na relacdo entre o total de matriculados na unidade de ensino, estudantes atipicos e
alunos atendidos pelo AEE, a analise mostra que a maioria das escolas apresenta um nimero
relativamente baixo de estudantes atipicos em relagdo ao total de alunos, geralmente
correspondendo a menos de 10% da populacdo escolar. Algumas escolas maiores, como a
Escola E e a Escola H, apresentam um nimero mais expressivo de estudantes atipicos, mas
ainda assim representam uma fracdo reduzida do total de alunos. Em termos de atendimento
pelo AEE, observa-se que, na maioria das escolas, todos os estudantes atipicos recebem
acompanhamento especializado, garantindo cobertura completa. Entretanto, algumas escolas
nao conseguem atender todos os estudantes atipicos; por exemplo, a Escola B atende quatro
dos cinco alunos atipicos, a Escola K atende doze de dezessete, a Escola L atende dez de
dezoito, e a Escola N atende sete de oito. A Escola Q ndo dispde de professor do AEE, deixando
seus quatro estudantes atipicos sem atendimento especializado. Essa distribui¢ao evidencia que
a disponibilidade de professores de AEE ¢ o fator determinante para a cobertura,
independentemente do tamanho da escola. Dessa forma, embora algumas escolas maiores
consigam atender todos os estudantes atipicos, outras de tamanho médio apresentam lacunas, o
que aponta para a necessidade de refor¢o na alocacdo de profissionais especializados para
garantir que todos os alunos que necessitam de atendimento educacional especializado sejam

contemplados.

Tabela 1: Relag¢dao entre o total de matriculados na unidade de ensino, estudantes atipicos e

alunos atendidos pelo AEE

Escola Total de estudantes Quantidade de estudantes | Quantidade de estudantes
matriculados atipicos atendidos pelo AEE
A 120 6 6
B 149 5 4
C 412 12 12
D 380 9 9
E 869 28 28
F 246 6 6
G 322 10 10
H 526 32 32
I 158 6 6




] 192 2 2
K 389 17 12
L 344 18 10
M 231 16 16
N 120 8 7
0 112 6 6
P 678 32 32
Q 136 4 0

Fonte: PESQUISADORA (2025)

Quando questionados sobre quais os incentivos que a escola recebe para promogao da
Educagao Especiall AEE/Educacgdo inclusiva, a maioria percebe que os recursos humanos,
materiais e financeiros sdo limitados e pontuais. A presenga dos professores de Educacao
Especial, aprovados em concurso publico, convocados no ano de 2025, ¢ destacada como um
fator importante, proporcionando estabilidade e seguranca para os atendimentos. Alguns relatos
apontam que o incentivo principal ainda ¢ a atua¢ao do professor, que, junto com a gestao,
busca criar condi¢des adequadas para o atendimento, envolvendo alunos e pais, mesmo diante
da falta de recursos financeiros ¢ materiais. Existem também mengdes a recursos financeiros
destinados a aquisicdo de materiais pedagdgicos para a sala de AEE, bem como a oportunidades
de palestras e formagdes para capacitacdo dos profissionais. No entanto, algumas respostas
indicam auséncia de incentivos formais e falta de preocupacao institucional quanto a Educacao
Especial e Inclusiva, evidenciando desigualdade na oferta de suporte entre as escolas.

O grafico mostra os resultados referentes a questdo sobre o recebimento de recursos
financeiros do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) para equipar as salas
de recursos multifuncionais e bilingues de surdos, destinadas ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Dos 17 participantes da pesquisa, a maioria (58,8%) respondeu que a escola recebeu tais
recursos, o que demonstra um cenario positivo em relagdo ao apoio financeiro voltado para a
inclusdao. Por outro lado, 35,3% afirmaram que ndo houve recebimento, evidenciando
desigualdade no repasse ou dificuldades de acesso a esses recursos entre as instituicdes. Além
disso, 5,9% dos respondentes (representados pela op¢ao “Nao sei”’) revelam a falta de clareza
ou de informacdo sobre a gestdo financeira destinada ao AEE, o que pode indicar falhas na

comunicac¢do ou transparéncia administrativa dentro das escolas.



Esses resultados ressaltam a importancia da efetiva distribuicdo de recursos por parte
do FNDE, bem como da necessidade de maior acompanhamento e divulgagdo junto as escolas,
para que todas tenham condi¢des adequadas de oferecer um atendimento inclusivo e de
qualidade.

Para Rodrigues (2016), a efetiva distribuicdo de recursos e a estrutura adequada das
escolas sdo fundamentais para promover a inclusdo, pois a acessibilidade garante que todos os
alunos, independentemente de suas habilidades, possam participar de forma plena das
atividades educativas. A inclusdo escolar se concretiza quando as instituicdes oferecem
condicdes fisicas, pedagdgicas e sociais adequadas para atender as necessidades de cada
estudante. Nesse sentido, Sassaki (2002), cita que a eliminacdo de barreiras fisicas,
comunicacionais e atitudinais contribui diretamente para a constru¢do de um ambiente
educacional equitativo e inclusivo, permitindo que todos os alunos tenham pleno acesso a

educacdo e as oportunidades de aprendizagem.

Figura 8: Recursos Financeiros recebidos pelas unidades escolares para equipar as salas de
recursos multifuncionais

A escola recebeu recursos financeiros do FNDE, para equipar a sala de recursos multifuncionais e

bilingues de surdos, destinadas ao AEE?
17 respostas

® sim
® Nio
Nao sei

Fonte: PESQUISADORA (2025)

O proximo grafico apresenta as respostas referentes a existéncia de uma sala especifica
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na escola. Entre os 17 participantes, a
maioria (52,9%) informou que a escola possui uma sala destinada ao AEE, enquanto 47,1%
afirmaram que nao ha sala especifica.

Esses resultados indicam uma distribui¢do quase equilibrada, mas apontam que ainda
existe uma parcela significativa de escolas que ndo possuem infraestrutura dedicada para o
atendimento especializado. A presenca de salas especificas ¢ fundamental para oferecer

condi¢des adequadas de aprendizagem e inclusdo, permitindo que os alunos com necessidades



educacionais especiais tenham acompanhamento pedagégico adequado, conforme destacado
por Rodrigues (2016) e Sassaki (2002), que ressaltam a importancia de acessibilidade e

eliminagdo de barreiras no ambiente escolar para promover a inclusio efetiva.

Figura 9: Informacao se as unidades escolares possuem sala destinada para o AEE

Na escola de tem sala especifica para o AEE?

17 respostas

@ sim
® Nio
Né&o sabe responder

Fonte: PESQUISADORA (2025)

A formacao dos professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ¢ um fator determinante para a qualidade do servigo oferecido aos estudantes publico-
alvo da Educagdo Especial. De acordo com os dados levantados, observa-se que a maioria dos
docentes (76,5%) possui formacdo em Pedagogia com curso de Atendimento Inclusivo,
enquanto uma parcela menor (17,6%) possui outra especializacdo, e apenas 5,9% tém
especializagao especifica em AEE. Esses nimeros revelam uma predominancia de formagdes
generalistas, o que pode indicar a necessidade de maior investimento em qualificagdo especifica
para o atendimento das demandas dessa modalidade educacional.

Segundo Mantoan (2006), a formacao de professores para a educagdo inclusiva exige
uma mudancga de paradigma, que va além da simples aquisicdo de técnicas, envolvendo uma
compreensao critica e reflexiva sobre as praticas escolares e os direitos dos alunos com
deficiéncia. Complementando essa perspectiva, Garcia (2012) destaca que a especializacdo em
AEE ¢ essencial para garantir um atendimento pedagogico adequado, uma vez que possibilita
ao professor desenvolver estratégias especificas de ensino que respeitem as singularidades dos
estudantes. Diante disso, os dados apresentados sinalizam a urgéncia de politicas de formagao
continuada voltadas a educacdo inclusiva, com énfase na qualificacdo técnica e tedrica para

atuagdo no AEE.



Figura 10: Tipo de Formagao dos Professores

Qual a formagédo dos professores do AEE?

17 respostas

® Pedagogo
@ Pedagogo com Curso Atendimento
Inclusivo
Pedagogo com Especializagdo no AEE
@ Pedagogo com Outra Especializagéo

‘ @ Pedagogo com Mestrado
@ Pedagogo com Doutorado

Fonte: PESQUISADORA (2025)

De acordo com os dados apresentados no grafico, a frequéncia com que os estudantes
sdo atendidos pelos professores do AEE varia entre 1 a 3 vezes por semana. A maior parte das
respostas indica que 47,1% dos estudantes sao atendidos uma vez por semana, enquanto 41,2%
sdo atendidos trés vezes por semana e 11,8% sdo atendidos duas vezes por semana. Nao houve
registros de atendimentos quatro vezes por semana ou diariamente.

Essa variacdo na frequéncia dos atendimentos pode estar relacionada as necessidades
especificas de cada estudante, a disponibilidade de profissionais e a organizacdo do tempo
escolar. Segundo Mantoan (2006), a efetividade do atendimento educacional especializado
depende da articulagdo entre o AEE e o ensino comum, garantindo que o aluno com deficiéncia
tenha seus direitos respeitados sem segregacao. Dessa forma, a frequéncia do atendimento deve
ser planejada de maneira que complemente, € nao substitua, o ensino na sala regular.

Além disso, Oliveira (2010) destaca que o planejamento e a regularidade dos
atendimentos no AEE sdo fundamentais para promover avangos significativos na aprendizagem
dos alunos publico-alvo da educacdo especial. Um atendimento esporadico ou insuficiente pode
comprometer a eficdcia das estratégias pedagogicas individualizadas, dificultando o
desenvolvimento da autonomia e das habilidades necessarias para a participacdo plena dos

estudantes.



Figura 11: Frequéncia de atendimento dos estudantes pelo professor de AEE

Quantas vezes por semana 0s estudantes sdo atendidos pelos professores do AEE?
17 respostas

® 1vez
® 2vezes
3 vezes
® 4 vezes
@ Diariamente

Fonte: PESQUISADORA (2025)

O grafico indica que a maior parte dos estudantes, correspondendo a 64,7%, ¢ atendida
no mesmo turno da sala regular, enquanto 35,3% dos atendimentos ocorrem no contraturno.
Essa distribui¢do revela uma predomindncia do atendimento integrado ao horéario escolar
regular, o que pode facilitar a articulagdo entre o AEE e as atividades da sala comum,
promovendo a inclusdao e o acompanhamento mais proximo dos estudantes durante o dia letivo.

No entanto, o atendimento no contraturno, embora menor em frequéncia, também possui
importancia, pois pode proporcionar um ambiente mais focado e tranquilo para intervencdes
pedagogicas individualizadas, sem as interrup¢des e demandas do turno regular. Conforme
destaca Sassaki (2003), para que a inclusdo escolar seja efetiva, ¢ necessario que haja uma
reorganizacao dos tempos e espacos escolares, garantindo que o atendimento especializado
respeite o ritmo do estudante e complemente o ensino comum, seja no mesmo turno ou no
contraturno.

Além disso, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008) orienta que o Atendimento Educacional Especializado deve ser
ofertado de forma complementar ao ensino regular, preferencialmente no contraturno, para
assegurar que os estudantes tenham pleno acesso as atividades na sala comum sem prejuizo ao
aprendizado. Dessa forma, a oferta do AEE em horérios distintos do turno regular pode
contribuir para a efetivacdo dos direitos educacionais dos alunos, promovendo autonomia e

desenvolvimento integral.



Figura 12: Turno de atendimento dos estudantes na sala do AEE

Qual o momento de atendimento dos estudantes na sala do AEE?
17 respostas

@ No mesmo turno da sala regular
® No contra tumo

Fonte: PESQUISADORA (2025)

\

O gréfico apresentado responde a pergunta sobre como sdo organizados os
atendimentos, indicando que, entre as 17 respostas obtidas, 76,5% dos atendimentos sao
realizados de forma individual, enquanto 23,5% sdo organizados em formato hibrido,
combinando atendimentos individuais € em grupos. Nao foram registrados atendimentos
exclusivamente em grupos. Essa predominancia do atendimento individual reflete a busca por
um acompanhamento mais personalizado, que possa atender as necessidades especificas de
cada estudante, garantindo um suporte mais direcionado e eficaz. Por outro lado, a modalidade
hibrida permite também momentos de interagdo e socializagdo em grupo, que sao importantes
para o desenvolvimento integral dos alunos.

Os dados indicam que a grande maioria dos atendimentos no AEE ¢ organizada de forma
individual, priorizando o acompanhamento personalizado dos estudantes. Essa pratica
possibilita um atendimento mais focado nas necessidades especificas de cada aluno,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades e competéncias de forma mais direcionada.
Conforme enfatiza Oliveira (2010), o atendimento individualizado permite um planejamento
pedagbgico que respeita o ritmo e as dificuldades singulares de cada estudante, promovendo
avangos significativos na aprendizagem.

Por outro lado, a organizagdo hibrida, que combina atendimentos individuais e em
grupos, representa uma parcela menor, porém importante, dos atendimentos. Segundo Mantoan
(2006), a flexibilidade na organizacdo dos atendimentos pode favorecer a socializagdo e a troca

entre os estudantes, elementos essenciais para a inclusdo plena. Atendimentos em grupo,



quando bem planejados, podem estimular a colaboracdo, o desenvolvimento de habilidades
sociais e o sentimento de pertencimento, complementando as intervengdes individuais.

Dessa forma, a predominancia do atendimento individual no AEE deve ser
compreendida como uma estratégia para garantir intervengdes mais precisas, mas a inclusao de

momentos em grupo, ainda que hibridos, contribui para a formagao integral dos estudantes.

Figura 13: Organizagao dos estudantes para atendimento nas salas de AEE

Como sdo organizados os atendimentos?
17 respostas

@ Atendimentos individuais
@ Atendimentos em grupos
Hibrido-Individual e em grupos

Fonte: PESQUISADORA (2025)

Os resultados demonstram que a grande maioria dos atendimentos (76,5%) ¢ realizada
de forma individualizada, evidenciando a preocupagao das escolas em atender as necessidades
especificas de cada estudante, respeitando suas singularidades e ritmos de aprendizagem. Essa
pratica esta diretamente relacionada ao principio da inclusao escolar, que valoriza a adaptagao
pedagodgica para garantir a participagdo efetiva de todos.

Nesse sentido, Mantoan (2003) enfatiza que a inclusdo nao se limita a presenga fisica
do aluno na escola, mas implica na construcdo de estratégias que respeitem as diferencas
individuais e favorecam o desenvolvimento pleno de suas potencialidades. Assim, o
atendimento individual surge como instrumento fundamental para assegurar esse direito.

Por outro lado, um percentual significativo (23,5%) indicou o modelo hibrido
(individual e em grupo), o que reflete uma tentativa de equilibrar a atencdo personalizada com
momentos de interagdo coletiva. De acordo com Glat e Pletsch (2011), a aprendizagem
compartilhada possibilita a construcdo de saberes de forma colaborativa, além de contribuir
para o desenvolvimento das habilidades sociais, fundamentais no processo de inclusdo.

Dessa forma, os dados revelam que, embora prevaleca o atendimento individual, as
praticas hibridas também sdo valorizadas como forma de promover ndo apenas a aprendizagem

académica, mas também a convivéncia e a integracao social dos estudantes no espaco escola



Figura 14: Atualizacdo do Projeto Politico Pedagogico

Ano de atualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
14t .
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10

NUmero de respostas
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2024 2025 Foi atualizado Sim
Categoria de resposta

Fonte: PESQUISADORA (2025)

O grafico mostra as respostas a questao: “O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
foi atualizado em que ano? . Entre os 17 participantes, observa-se que a maioria significativa,
82,4% (14 respostas), afirmou que a atualizagdao ocorreu em 2024. Apenas 5,9% (1 resposta)
mencionaram o ano de 2025, outros 5,9% marcaram a opg¢ao “foi atualizado”, e 5,9%
responderam apenas “sim”, sem indicar o ano.

Essa predominancia revela que, recentemente, as escolas estdo se mobilizando para
atualizar seus Projetos Politicos Pedagogicos, o que demonstra alinhamento com as exigéncias
da LDB n° 9.394/1996, que orienta a construgao do PPP como instrumento democratico de
gestdo escolar. O fato de a maioria das atualizagdes ter ocorrido em 2024 mostra um esforco de
adequacdao as novas demandas da educagdo inclusiva, sobretudo pela necessidade de
contemplar o Atendimento Educacional Especializado (AEE), previsto na Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008).

Segundo Veiga (1998), o PPP ¢ uma construg@o coletiva e precisa ser constantemente
revisado, pois deve responder as mudangas sociais e educacionais. Do mesmo modo, Libaneo
(2012) ressalta que o PPP ndo deve ser um documento burocratico, mas um instrumento que
articula praticas pedagogicas, gestao escolar e inclusdo.

Os Projetos Politicos Pedagodgicos (PPP) das escolas contemplam o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). O levantamento realizado apontou que 15 participantes
(88,2%) afirmaram que o Projeto Politico Pedagégico (PPP) de suas escolas inclui o

Atendimento Educacional Especializado (AEE), enquanto apenas 2 (11,8%) responderam



negativamente. Esses resultados evidenciam que a maioria das instituigdes reconhece a
relevancia da inclusdo do AEE em seus documentos norteadores, o que demonstra um
alinhamento as politicas educacionais € a0 compromisso com a constru¢do de uma escola

inclusiva.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do mapeamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Rede
Municipal de Ensino de Ceara-Mirim/RN, foi possivel identificar aspectos relevantes que
impactam a efetivagdo das praticas inclusivas no municipio. Os dados revelam que a maior
parte dos atendimentos ocorre de forma individual, predominando no mesmo turno das aulas
regulares, com uma frequéncia varidvel, majoritariamente uma vez por semana. Essa
organizacao evidencia esfor¢os para adequar o atendimento as necessidades especificas dos
estudantes, porém também aponta desafios na estruturagdo do AEE, como a oferta restrita de
atendimentos em grupo e a pouca utilizagdo do contraturno para a realizagdo dos servigos
especializados.

A analise demonstra que a auséncia de informagdes sistematizadas, identificada
inicialmente como problematica, compromete parcialmente o planejamento e a implementagao
de estratégias inclusivas mais amplas e diversificadas. Além disso, a organizacao dos
atendimentos, embora favorega a personalizacao do suporte pedagdgico, pode ser ampliada para
incluir modalidades hibridas que promovam maior socializagao e desenvolvimento integral dos
alunos.

Dessa forma, a pesquisa refor¢a a importancia do mapeamento continuo do AEE como
ferramenta fundamental para subsidiar a gestdo educacional e o aprimoramento das politicas
publicas locais.

A qualificacdo dos recursos pedagdgicos, o fortalecimento da estrutura fisica das salas
de recursos multifuncionais e a capacitacdo dos profissionais sdo agdes essenciais para garantir
o direito a educacdo inclusiva de qualidade.

Por fim, conclui-se que 0 monitoramento sistematico e a analise critica das praticas de
atendimento possibilitam identificar lacunas e potencialidades, orientando intervengdes
estratégicas que contribuam para a constru¢do de uma educa¢ao mais democratica e equitativa

em Ceard-Mirim/RN.
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