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RESUMO

O presente trabalho analisou o enlace das modalidades educacionais Educacdo de Jovens e
Adultos e Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva. Como recorte, estudou o
Programa de Educacgdo de Jovens e Adultos (PEJA) da rede municipal de educacgao publica do
Rio de Janeiro. Como recurso metodologico fez uso de pesquisa documental e bibliografica. O
PEJA se constitui como uma importante politica publica para garantia do direito a educacao dos
jovens, adultos e idosos que ndo concluiram a escolarizacdo basica na idade regulamentada
como a ideal. Concluiu que a efetivacao do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
PEJA acontece de forma limitada através da figura do professor itinerante. Para que o AEE
ocorra na EJA, conforme preconizado, ¢ necessario que o poder publico elabore politicas
publicas que garantam condi¢des materiais aos estudantes de frequentar as salas de recursos
multifuncionais em horario outro ao da aula regular.
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ABSTRACT

This paper analyzed the link between the educational modalities of Youth and Adult Education
and Special Education from the perspective of inclusive education. As a cross-section, it studied
the Youth and Adult Education Program (PEJA) of the municipal public education network of
Rio de Janeiro. It used documentary and bibliographic research as methodological resources.
The PEJA is an important public policy for guaranteeing the right to education for young people,
adults and the elderly who have not completed basic schooling at the age regulated as ideal. It
concluded that the implementation of Specialized Educational Assistance (AEE) in the PEJA
takes place to a limited extent through the figure of the itinerant teacher. In order for SEA to
take place in the EJA, as recommended, it is necessary for public authorities to draw up public
policies that guarantee material conditions for students to attend multifunctional resource rooms
at times other than regular class hours.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho parte da analise de duas modalidades da educacdo basica que possuem
significativa importancia para garantia da justica social, mas que historicamente vivenciaram e
ainda vivenciam a marginalizacdo no rol das politicas publicas educacionais: a Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) e a Educagdo Especial.

A EJA se inscreve como uma modalidade educacional transversal a educacdo
basica, perpassando as etapas do ensino fundamental ¢ médio. Ao longo da histéria teve um
carater de supléncia, para a escolarizagao e sobretudo para a alfabetizacdo, neste caso, reduzida
apenas como o ensino da leitura e da escrita, da grande massa de homens e mulheres que tiveram
o direito a educacdo negado ou negligenciado pelo Estado brasileiro (Brasil, 2000).

Foi somente com a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional (LDBEN)
n°® 9394/1996, que a EJA ganhou escopo normativo de modalidade educacional, fazendo jus,
assim, a uma politica de financiamento mais encorpada, mesmo que ainda bastante desigual
quando comparada a educacao regular.

No Brasil, a escolarizagao das pessoas com necessidades educacionais especiais foi
constituida historicamente a partir de uma pratica pautada na segregacdo, ou seja, em espagos
distintos ao promovido para os estudantes da educagdo regular. Essa pratica remonta de uma
crenga que justificava as condigdes especiais dessas pessoas como um castigo divino, e que,

por isso, elas deveriam ser excluidas do convivio social (Uchda; Chacon, 2002).

Dessa forma, a educagdo especial constituiu-se como um campo de atuagdo especifico,
muitas vezes sem interlocucdo com a educagdo comum. Esta separacdo materializou-se
na existéncia de um sistema paralelo de ensino, de modo que o atendimento de alunos
com deficiéncia ocorreu de modo incisivo em locais separados dos outros alunos
(Kassar, 2011, p. 62).

Visando romper com essa concep¢do segregadora, em que as pessoas com
necessidades especiais eram vistas como “defeituosas”, em 2008, ¢ instituida no Brasil a
politica publica de Educagao especial na perspectiva da educagdo inclusiva, caracterizando-se
como “modalidade de ensino que realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus
professores quanto a sua utiliza¢do nas turmas comuns do ensino regular” (Brasil, 2008, p. 16).

Posteriormente, em 2015, o Brasil da mais um importante passo promulgando a Lei

n°® 13.146, que institui a Lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia. Nela hd um



capitulo que trata especificamente do direito a educagdo, que a inscreve como um direito de

todos e todas independentemente da idade, perpassando todos os niveis e etapas de educacio.

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Nesse sentido, buscamos contextualizar como se da o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na politica de EJA da Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro
(SME carioca), compreendendo que os sujeitos da EJA sdo trabalhadores das classes populares
que foram privados de condi¢des basicas necessarias ao seu ingresso e/ou permanéncia na
educagdo basica regular, e, que ao retornarem a escola, ingressam em uma modalidade
educacional que ainda possui o estigma de uma educagao aligeirada.

Desse modo, visando uma melhor contextualizagdo, organizamos este texto em trés
topicos, além da introducdo e das consideragdes finais, a saber: o primeiro contextualiza a

educagdo especial na rede publica de ensino do Rio de Janeiro; o segundo caracteriza a politica

de EJA dessa rede; e o terceiro analisa o AEE na EJA.

2 EDUCACAO ESPECIAL NA REDE PUBLICA MUNICIPAL DO RJ

Analisar a proposta de educagao especial de uma rede de educagdo publica requer
superar um olhar focado apenas para o espago estrito da escola, e, assim, buscar compreender
a atuagdo e a importancia de diferentes agentes sociais, tais como: gestores, sociedade civil,
estudantes incluidos, profissionais da educagdo etc., na promogdo e execucdo de politicas
publicas.

A rede municipal de educagdo do Rio de Janeiro tem como tradi¢ao ser vanguarda
no tratamento do tema da Educacdo Especial. Em 1974 fundou o Instituto Helena Antipoff
(IHA), unidade que desde entdo ¢ a responsavel na rede pela implementagao de Politicas de
Inclusdo e Educagdo Especial e que se firmou como referéncia nacional junto a essa pauta.

Como pressupostos de atuagdo, o [HA vem promovendo a formagao continuada em
servico para os profissionais da educagdao, bem como acompanhando as acdes implementadas
junto aos alunos incluidos que possuem laudo. De modo a aprimorar e inovar a sua significancia
formativa, tem firmado parcerias com universidades e demais secretarias municipais de

educacdo do estado do Rio de Janeiro. Nisso, o nimero de alunos publico-alvo da educagdo



especial vem crescendo significativamente nos ultimos anos, resultado de um movimento de
mobilizagdo social, onde € buscada a garantia de direitos, pautando-se na implementacao de
acoes e politicas publicas, que valorizem e respeitem as diferencas de cada educando. Neste
sentido, a educacdo escolar, como microcosmo da sociedade, também vem se modificando,
tornando-se mais inclusiva.

Buscamos contextualizar quantitativamente a realidade do alunado com
necessidades educacionais especiais da SME carioca, mas fomos surpreendidos com a auséncia
de informagdes no seu site. De todo modo, entendendo ser importante caracterizar o quadro de
atendimento, realizamos pesquisa bibliografica e encontramos o estudo de Glat et al (2000),

que traz o seguinte panorama da rede:

No segundo semestre de 2005, estavam matriculados nas escolas publicas municipais
do Rio de Janeiro 8.869 alunos com necessidades especiais. Cerca de 27% desses
estudavam em classes regulares, sendo que a maioria (82%) recebia atendimento
especializado paralelo. Deste universo, a deficiéncia mental ¢ a condigdo mais
prevalente, abrangendo cerca de 43% dos alunos assistidos pela Educagdo Especial.
Os alunos com deficiéncia auditiva constituem 11%, e aproximadamente um tergo
deste total estdo incluidos em classes regulares. Um dado inesperado foi o grande
numero de alunos com condutas tipicas (autismo, psicoses, ¢ outros distirbios graves
de comportamento), que constituem mais de 12% dos alunos especiais. Os portadores
de deficiéncias visuais (cegos ou de baixa visdo) compreendem 3% do total de alunos
especiais, sendo que 58,85% estudam em classes regulares, com suporte da sala de
recursos. Os portadores de deficiéncias fisicas (paralisia cerebral e /ou outras
limitagdes ligadas ao desenvolvimento motor) totalizam cerca de 3% do alunado
especial (Glat et al, 2006, p.6).

Mesmo que o panorama apresentado esteja um pouco defasado, visto o laco
temporal, podemos perceber através da producao literaria contemporanea que o quantitativo de
educando incluidos tem se intensificado. Entendemos essa ampliacdo da inclusdo como uma
demanda indispensavel para busca de uma sociedade pautada na justica social.

Um aspecto a ser considerado, refere-se a importancia das diretrizes do Ministério
da Educac¢dao no movimento de promover a implantagdo da politica de Educagdo Especial na
perspectiva da Educagdo Inclusiva, exigindo um repensar das praticas pedagdgicas, dos projetos
politicos-pedagdgicos e dos curriculos. Isso ¢ um marco inovador, tendo em vista que, a
Educagado Especial passou a ndo ser mais concebida como um sistema agregado, mas como um
conjunto de medidas que a escola regular pde a servigo de uma resposta adequada a diversidade
dos alunos (Oliveira; Glat, 2003).

Nesse sentido, tendo como objetivo proporcionar aos alunos o desenvolvimento da
aprendizagem, dentro de uma politica inclusiva, de interagdo com os demais colegas das turmas

regulares, a prioridade de atendimento dos estudantes da educagdo especial devera ocorrer em



turmas regulares. Entretanto, a Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro também
disponibiliza, como forma de atendimento na modalidade Educacdo Especial: Escola Especial,
para alunos que precisam de maiores adaptagdes; classes hospitalares abertas em hospitais
conveniados; classes especiais em escolas regulares; salas de recurso com AEE; professores
itinerantes; e professores itinerantes domiciliar.

O exercicio do professor itinerante se d4 no acompanhamento pedagégico dos
alunos e conta com o auxilio do trabalho de estagiarios remunerados, instrutores intérpretes da
rede e Agentes de Apoio a Educagdo Especial (AAEE). Cabe ressaltar, que a figura do professor
itinerante ndo ¢ comum de ser observada nas escolas, visto o déficit de professores na rede,
ficando, desse modo, todo o trabalho a encargo do professor regente de turma, que conta com
a colaboracao de um estagidrio estudante de licenciatura ou um AAEE. Outra observagao se da
junto ao cargo de AAEE, que tem como requisito basico para o seu exercicio apenas o ensino
médio completo. Por outro lado, a auséncia de profissionais com formagao especifica em nivel
superior para o exercicio especifico da fungao de mediagao pedagogica impacta diretamente em
um trabalho pautado em pressupostos pedagdgicos para o desenvolvimento dos educandos.

Uma das principais estruturas da Educagdo Especial ¢ o AEE, que ¢ oferecido nas
escolas municipais, em salas de recursos multifuncionais, no contraturno do horario escolar,
sendo garantido a todos os alunos da educagdo especial matriculados em turmas regulares.
Nesse tipo de atendimento, os professores que exercem o AEE identificam, elaboram e
organizam os recursos pedagogicos e de acessibilidade para eliminar as barreiras que impactam
o desenvolvimento dos estudantes. Um ponto importante € que esse servico favorece a inclusao,
complementando ou suplementando a formacgdo dos alunos, o que pode contribuir com o
processo de ensino e aprendizagem.

A prova adaptada, sob responsabilidade do AEE, ¢ aplicada na prépria escola onde
o aluno estuda e consiste numa prova feita pelo professor da sala de recursos adaptada ao aluno
do ensino fundamental e do PEJA (Programa de Educacao de Jovens e Adultos) com qualquer
deficiéncia, porém com mesmo contetdo, levando em consideracdo as restrigdes da sua

deficiéncia. De todo modo,

Embora a diretriz da SME/RJ afirme alguns preceitos da proposta de Educacdo
Inclusiva — segundo os quais ndo se exige que o aluno esteja “preparado” ou
“dominando um certo conteudo curricular” para ingressar na classe regular —,
observamos que as praticas avaliativas ainda seguem, predominantemente, o modelo
da integrag@o, ja discutido. Fica claro, neste aspecto, a discrepancia entre o discurso
oficial — que rejeita o diagnostico clinico como fator determinante para o
encaminhamento para esta ou aquela modalidade de ensino, privilegiando a
“avaliacdo do processo educacional do aluno” — e a pratica dos professores e demais



profissionais, que ainda consideram a avaliagdo clinica como o seu principal
referencial (Glat; Pletsch; Fontes, 2009, p. 131).

Pode-se observar que o sistema de Educacdo Especial da prefeitura do Rio de
Janeiro abarca uma gama significante de propostas voltadas para a inclusdo, buscando superar
o pressuposto de um sistema paralelo e se pautando na politica publica do Ministério da
Educagao (Brasil, 2008).

E importante sinalizar que os estudantes com distarbios de aprendizagem ou
dificuldades, possuidores de dislexia, transtorno de déficit de atengcdo combinado ou ndo com
hiperatividade, entre outros, por mais que apresentem necessidades educacionais especiais, na
SME carioca eles ndo tém direito a educagdo especial e, desse modo, devem ter suas demandas
asseguradas apenas pela educacao regular.

Desse modo, contextualizaremos no topico a seguir a Educagao de Jovens e Adultos
na SME carioca, para que depois possamos analisar o papel do professor responsavel pelo AEE

nesta modalidade.

3 AEJA SOB ADMINISTRACAO DA PREFEITURA DA CIDADE DO RJ

A Educagao de Jovens e Adultos ¢ ofertada pela Secretaria Municipal de Educagao
do Rio de Janeiro (SME carioca) através de uma politica educacional propria intitulada
Programa de Educagdo de Jovens e Adultos (PEJA), no formato presencial, bem como através
de turmas semipresenciais € a distancia.

Nos deteremos em analisar a oferta na modalidade presencial, que foi pensada e
organizada a partir de pressupostos freireanos, tais como: dialogicidade e valoriza¢do de
conhecimentos prévios. Segundo Circular da Geréncia de Educagdo de Jovens e Adultos desta

rede:

A metodologia deve propor uma relagdo dialogica entre os educandos e educadores
buscando construir a autonomia dos estudantes, valorizando e respeitando sua cultura e
seu acervo de conhecimentos empiricos junto a sua individualidade (Rio de Janeiro,
2019, p.1).

O PEJA se organiza através do seguinte escopo: PEJA I, abrangendo os anos iniciais
do ensino fundamental, ¢ PEJA II, abrangendo os anos finais. O PEJA I ¢ dividido em dois
blocos de aprendizagem, em que cada um corresponde a uma turma com a duracao de trés

trimestres. O PEJA II também ¢ dividido em dois blocos de aprendizagem, sendo eles



organizados em Unidades de Progressao (UP) e executados trimestralmente. Segundo a propria

Secretaria de Educagao,

Por se tratar de uma modalidade de ensino com diretrizes proprias ndo se estabelece
uma correspondéncia precisa entre Blocos/UP e anos de escolaridade. Os estudantes
que ingressam no PEJA, oriundos de outra modalidade de ensino, devem passar por
uma avaliagdo para que ocorra a enturmagdo adequada (Rio de Janeiro, 2019, p. 2).

Essa dinamica de organizagao e oferta da EJA pela Secretaria de Educagao vai ao
encontro do Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a EJA, determinando que ela deva ser pensada e ofertada através de caracteristicas proprias
(BRASIL, 2000).

O PEJA I se refere aos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), por isso,
seu pilar ¢ buscar reduzir e findar o analfabetismo de jovens, adultos e idosos. No bloco I o
objetivo geral ¢ “identificar as diferentes linguagens como bens relevantes para conquista de
uma cidadania plena, a fim de assumir-se como sujeito de sua aprendizagem” (Rio de Janeiro,
2021, p. 16). Os componentes curriculares sdo: Lingua Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias,
Historia e Geografia, e Educagao Fisica.

Ja no bloco II, o objetivo geral ¢ “atribuir valor ao desenvolvimento de atitudes
propositivas em relagdo a progressao de suas habilidades comunicativas para a construgdo da
autonomia necessaria na aplicacdo de estratégias de raciocinio” (Rio de Janeiro, 2021, p. 20).
Com relagdo aos componentes curriculares, mantem-se os elencados no bloco I, mas com as
habilidades referentes ao 4° e 5° ano.

Podemos perceber o carater de importancia atribuido as linguagens no primeiro
bloco, espaco-tempo de contato inicial com a leitura e a escrita através de diferentes géneros
textuais. Segundo Marcuschi (2010, p. 19), os géneros textuais sdo “fendmenos histdricos
profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto do trabalho coletivo, os géneros
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia”.

O PEJAI, que se refere aos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano), tem
como objetivo promover a conexao do aprendizado adquirido pelo estudante em diferentes
espacos formativos, tais como: os locais de trabalho, os locais de interagao sociocultural e lazer,
o ambiente onde vive, o ambito familiar ou religioso que convive. Ja em relagao ao aprendizado
construido no espaco escolar, defende-se que este estudante compreenda o didlogo existente
entre os diferentes tipos de conhecimento, como conhecimento cientifico, popular, filosofico e

valores religiosos.



Consultando o portal Educagdo em Numeros®, da prefeitura da Cidade do Rio de
Janeiro, verificamos que o nimero de matriculas de EJA sob administracdo da SME carioca em
novembro de 2023 era de 17.775. Se comparado com o nimero de matriculas do ano de 2020,
onde tinham-se 27.878 matriculas (Laboratorio de Dados Educacionais?), temos um decréscimo
de mais de 10 mil estudantes.

Com relagdo ao numero de escolas, segundo o portal Educagdo em numeros, em
novembro de 2023 a rede tinha 138 escolas, sendo trés delas exclusivas de EJA, denominadas
de Centros de Referéncia de Educacao de Jovens e Adultos (CREJA), onde a modalidade ¢
ofertada nos trés turnos do dia.

Ha que se considerar, nesse universo, uma dindmica de fechamento de turmas do
PEJA, o que condiz com a diminuicdo do niimero de matriculas. Esse fechamento de turmas
vai na contramdo do direito a educagdo, independentemente da idade, consolidado nas
legislagdes nacionais como Constituicdo Federal de 1988 e LDBEN n°® 9394/1996.

A intensificacdo no fechamento de turmas presenciais de EJA impacta diretamente
a classe trabalhadora e a partir dela todas as interseccionalidades, frutos da construcao social e
historica desigual de nosso pais, como raga/etnia e género. Contudo, dentro desse contexto, as
salas de aula da EJA refletem uma diversidade geracional e cultural frutifera para uma educagao
dialégica e emancipadora. Nesse sentido, comungo do mesmo pensamento de Fernandez

(2012), ao dizer que:

Considero a diversidade que compreende o cotidiano e os espagos da EJA, preenchido
pelas categorias de jovens e de adultos, ambas repletas de todas as idades que
compdem a cada uma na sua especificidade. Considero, ainda, que a heterogeneidade
peculiar a esta modalidade de ensino faz com que o espaco do diverso seja repleto de
riqueza social e cultural. Além desses, ha aspectos historicos que os fazem seres
impares que, por meio de suas historias de vida e, também, de suas memorias e
representacdes, preenchem o cotidiano da EJA e, por sua vez, precisam ser
preenchidos por “escolas” que sejam multiplas, diversificadas e, por tudo isso,
significativas para os estudantes das diferentes idades, aqui denominados de sujeitos
da educagio de jovens e adultos (Fernandes, 2012, p. 113-114).

Cabe ressaltar que dentro desse universo intergeracional da EJA vem ocorrendo um
fendmeno denominado de juvenilizagdo da EJA, onde jovens que estdo com defasagem idade-
série e que possuem a idade minima para matricula em turmas da modalidade sdo surpreendidos
com transferéncias compulsoérias da escola regular para a EJA. A idade minima para matricula

na EJA de Ensino Fundamental ¢ 15 anos e na EJA de Ensino Médio ¢ 18 anos (Brasil, 1996).

3 https://bitlybr.com/WaX.
4 https://dadoseducacionais.c3sl.ufpr.br/plataforma/#/indicadores/matriculas.
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Esse fenomeno também ganhou repercussiao no PEJA, onde configurou-se também

como espago para escamotear o indesejado da educacao regular.

Outro fator importante a ser destacado ¢ como a modalidade ¢ utilizada para descartar
alunos que causam problemas nas escolas “regulares”, sem que haja qualquer
discussdo se os problemas se resolverdo caso os alunos ingressem no Programa. A
utilizacdo do uso de drogas na escola, para utilizar o exemplo dado por Altair, ¢ algo
importante de ser discutido. Entdo, sera que ir para o PEJA sem qualquer discusséo
resolvera o problema? O que fica bem claro é que o Programa, nesses casos, presta-
se apenas ao papel de lugar de descarte dos que n3o se enquadram nas escolas
“regulares” (Lemos, 2017, p.92).

No que desrespeita ao PEJA 1, ainda temos um maior publico de adultos e idosos
(LEMOS, 2017), que se configuram como pessoas que nasceram antes da égide da Constituicao
Federal de 1988, ndo tendo assim garantido o direito a escolarizagdo em suas infancias.

Ao analisar o publico do PEJA diurno, Soares (2013), em sua pesquisa de mestrado,
constatou que cerca de 20% dos alunos mais velhos retornaram aos bancos escolares através da
modalidade buscando apenas alfabetizarem-se. Isso demonstra a importancia social que a EJA
tem para com a parte da sociedade que fora outrora excluida do direito a educagao. Adquirir as
habilidades de leitura e escrita, assim como o seu dominio em diferentes espagos sociais,
letrando-se, esses sujeitos refor¢am seus pressupostos de cidadania.

Jaqueline Luzia da Silva (2020), professora da Universidade do Estado do Rio de

Janeiro, publicou um trabalho em formato de capitulo de livro, no qual constatou que:

Os alunos do PEJA I sdo mais idosos [...]. Esses alunos idosos, segundo professoras e
coordenadoras pedagogicas, tém mais dificuldades para aprender. Essas dificuldades
decorrem ndo s6 da idade avangada, mas também das preocupagdes ¢ das
responsabilidades cotidianas, porque trabalham muito durante o dia e chegam
cansados a escola.

A maioria dos alunos do PEJA I é composta por mulheres, pertence as classes
populares; alguns sdo pais dos alunos estudam durante o dia nas escolas, possuem
baixa renda e muitos dizem que procuraram o PEJA também para melhorar no que se
refere ao trabalho, seja para conseguir um emprego melhor, seja para mudar de fungdo
no proprio emprego, ainda que o principal motivo seja aprender a ler e escrever.
Alguns vém para a escola para aprender a ler a Biblia, porque sdo evangélicos. Ha,
inclusive, casos em que os alunos procuram a escola por recomendacdo médica,
porque apresentam quadro de depressdo e problemas neuroldgicos ou psicoldgicos
(Silva, 2020, p. 54-55).

Importante dizer que, compreendendo os sujeitos do PEJA como pessoas com
diversas experiéncias antecedentes a escola, que possuem trajetorias de vida de muita luta e
perseveranga, a0 mesmo tempo reconhecendo que eles conseguiram dar continuidade as suas

vidas educando filhos e filhas, bem como ocupando postos no mundo do trabalho, mesmo sem



10

terem acesso e/ou permanéncia a escolarizagdo, ¢ de vital importancia, por parte dos
educadores, respeito e compromisso ético-politico para com esse alunado em suas praticas

laborais.

4 AEE NA EJA CARIOCA

A modalidade EJA tem dentre seu corpo discente estudantes com necessidades
educacionais especiais, publico-alvo da educac¢do especial na perspectiva da educagdo
inclusiva, que estdo em busca de prosseguir e finalizar seus processos formativos na educagao
basica, para que possam buscar melhores espagos no mundo do trabalho e/ou continuar seus
estudos no ensino superior.

Esses estudantes possuem trajetorias escolares com clivagens de interrup¢ao dos
estudos, movimento de entrada e saida das escolas (pé€ndulo), reprovagdes e evasdes. Com isso,
sao necessarias acoes de fortalecimento de vinculo, bem como um projeto politico pedagdgico
inclusivo, que respeite as singularidades de cada estudante e a diversidade do alunado.

Nesse sentido, o papel do professor que realiza o AEE com os alunos, jovens,
adultos e idosos dentro do contexto da EJA deve ser pautado na sensibilidade e no respeito para
com esses seres humanos que ainda acreditam na escola publica.

Contudo, ¢ necessario compreendermos a problematica do AEE na EJA, pois esse
servico tem como pressuposto ser ofertado no contraturno da matricula do estudante, que, neste
caso, se da, majoritariamente, a noite. Nesse sentido, aponto uma questdo reflexiva,
considerando: Que horario ele frequentaria a sala de recursos, visto que sdo estudantes
trabalhadores ou potenciais trabalhadores e que no caso de ndo emancipados possuem como
responsaveis pessoas que necessitam de trabalhar?

Outro fator importante, além de funcionar majoritariamente em horario noturno, ¢
que “nem sempre esta situado em local de facil acesso para pessoas com dificuldades de
locomocado e/ou de orientagdo, o que resulta na permanéncia de alunos mais velhos nas classes
especiais” (Glat; Pletsch; Fontes, 2009, p. 132).

E nesse contexto que entra em agdo a figura do professor itinerante, que cumpre o
papel do professor do AEE no PEJA. Segundo Burkle e Redig (2009, p.1), o objetivo deste
professor ¢ “atender as necessidades educacionais especiais dos alunos por ele atendido,
complementando, suplementando e servindo de apoio ao ensino comum”.

O professor itinerante atuante no PEJA nao fica baseado em apenas uma unidade

escolar, ele é responsavel por um grupo de escolas localizadas, prioritariamente, em um mesmo
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bairro. A priori, seu trabalho nao tem muita distingao do que € realizado no ensino regular, pois
necessita de articulagdo com os professores regentes para proporcionar uma melhor pratica
pedagogica para o desenvolvimento dos estudantes. Porém, segundo constatado por Redig

(2010), em um trabalho de campo, com entrevista,

[...] a professora itinerante retira os alunos com deficiéncia das aulas para poder fazer
o atendimento individualizado, seguindo uma rotina, na qual, o estudante assiste um
pouco da aula, para saber o que o professor ensinara e posteriormente ele é liberado
para o atendimento. Essa estratégia, ja discutida, também acontece nessa modalidade
de ensino, o que ndo ¢ uma das melhores opgdes ja que o aluno acaba tendo sua
participagdo na turma prejudicada, mas como a professora itinerante visita a escola no
horario da aula do PEJA, essa ¢ a Unica maneira para realizar o atendimento
educacional individualizado, devido ao fato dessa modalidade ser oferecida no turno
noturno (Redig, 2010, p. 373).

Pode ser observado que no PEJA, a inclusao proposta acontece de forma mais fragil,
visto as contradi¢des de espaco (diminui¢do curricular) e tempo (periodo noturno) vivenciada
por esses estudantes. Por outro lado, essa probleméatica pode ser minimizada, de forma a
potencializar o desenvolvimento do educando com necessidades especiais, através da parceria
entre os professores regentes do PEJA e o professor itinerante, promovendo um ensino
colaborativo, baseado na cumplicidade e no respeito mutuo. Nao deixando, assim, o
atendimento, a esses educandos, ser caracterizado como um atendimento a parte.

Segundo Barros (2020, p. 27), “As conjunturas ocasionadas pela jungdo das
modalidades Educagdo de Jovens e Adultos e Educagao Especial levam a especular que houve
ganhos e perdas tanto para os estudantes pertencentes a EJA quanto ao publico-alvo da
Educagado Especial”. A certo, o que ¢ importante compreendermos enquanto prioridade € que a
escola de EJA tem que se adequar para atender os estudantes com necessidades especiais, ou
seja, deve-se fortalecer os vinculos entre as modalidades EJA e Educagdo Especial. Dessa

forma:

O Ensino Colaborativo funciona por meio da parceria entre os dois profissionais, o
professor do ensino comum — que tem experiéncia sobre a sala de aula, conhecimento
sobre os contetidos e o curriculo especificos — e o professor de Educag@o Especial,
que possui o conhecimento especializado sobre as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo, além de
atender sobre estratégias diferenciadas, adaptagdo de atividades e materiais ¢
avaliacdo dos recursos necessarios, para dar acesso ao aprendizado para o aluno em
sala de aula (Capellini; Zerbato, 2019, p. 75).

Outro fator relevante para o sucesso do atendimento dos estudantes incluidos da

EJA ¢ o processo formativo dos professores itinerantes, que atuam com uma pluralidade de
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estudantes, que possuem diferentes deficiéncias. E nesse contexto que o IHA tem grande
responsabilidade, pois ¢ o promotor das acdes formativas. Ressaltamos que a rede publica de
educagdo do municipio do Rio de Janeiro € a maior rede de educacao da América Latina, o que
da um escopo de maior complexidade ao IHA em suas agoes.

Com base no que pudemos analisar at¢ o momento, percebemos que, dentro dos
limites institucionais, a rede publica municipal de educagdo do Rio de Janeiro, através do THA,

e, em especial, da figura do professor itinerante, vem buscando suprir o papel do AEE no PEJA.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo, de cunho teodrico, buscou analisar e trazer a reflexdo o enlace de duas
modalidades educacionais que possuem significativa importancia social para a sociedade
brasileira, contemplando um grupo significativo de pessoas que nao concluiram a escolarizacao
basica na idade socio referenciada como a ideal e que possuem alguma necessidade educacional
especial, configurando-se assim como sujeitos da Educagao de Jovens e Adultos e da Educagao
Especial.

Ao analisarmos a realidade a partir do contexto da Cidade do Rio de Janeiro e de
sua rede publica municipal de educagdo, percebemos o quanto ainda ha de se caminhar para
que haja uma efetivacao plena de direitos j& normatizados nas Leis e demais normas oficiais.
Contudo, ndo podemos desvalorizar o trabalho referencial da SME carioca, destacando-se como
vanguarda na promog¢do de acdes para constituicdo da politica de educagdo especial na
perspectiva da educacao inclusiva.

Pode-se apreender a importancia do PEJA para a populagdo carioca, tendo como
destaque seu projeto curricular condizente com os pressupostos freireanos, com metodologias
que valorizam os conhecimentos prévios dos alunos, favorecendo a sensagdo de pertencimento
na comunidade escolar. O nosso ponto de vista é que a aula fica mais significativa, com uma
dialogicidade que favorece a aprendizagem mutua de conhecimentos entre alunos e professores,
pois os estudantes trazem saberes e experiéncias de vida que acrescentam valor na vida de todos
e ensinam, também. Essa proposta se define na jungdo entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento da vida, ou seja, através de uma relacao indissociavel entre teoria e pratica.

Com isso, fortalecer a EJA, com uma politica de ampliagdo do PEJA, criando
escolas mais inclusivas e com caracteristicas condizentes para recepcao de estudantes jovens,
adultos e idosos, com a oferta de sala de recursos multifuncionais, rompendo com a logica da

oferta majoritaria no turno da noite, bem como proporcionando formagdes continuadas pelo
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IHA aos professores regentes, vai ao encontro do preconizado na Constituicdo Cidada de 1988
e da LDBEN n° 9394/1996, ou seja, uma educagdo como direito para todos independentemente
da idade.

Desse modo, com os elementos até aqui analisados, podemos perceber que a
efetivacdo do AEE de acordo com os pressupostos que o norteia, do atendimento em sala de
recursos multifuncional em horario outro ao das aulas regulares, inscreve-se em um plano de
dimensao para além do da escola. Portanto, necessitando de o poder publico pensar a efetivagcdo
de politicas publicas que garantam esse direito plenamente, perpassando o prescrito e se

efetivando na pratica.
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