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RESUMO

Este artigo discute questdes relacionadas a afetividade sobre um olhar reflexivo de todos os
conflitos que cercam o ambito do Atendimento Educacional Especializado relacionado ao
desenvolvimento e as relacBes de parcerias vinculadas e estabelecidas com professores, equipes
multidisciplinares e familiares que através da unificacdo formam uma teia colaborativa e
inclusiva dentro de instituicdes publicas. Tendo como propdésito analisar as parcerias nas
relacBes estabelecidas entre profissionais e familiares fazendo assim, uma analise sobre a dtica
benéfica que a qualidade dessas relagBes auxilia professores da sala de aula regular, equipes
pedagogias, relagdes familiares e equipes multidisciplinares. Os dados bibliograficos coletados
foram analisados a partir dos referenciais dos autores Lev Vygotsky (1996), Henry Wallon
(1951), José Pacheco (2007), Francisco Braga (2015), Silva (2014), Bedaque (2015) que
estabeleceu um dialogo bibliogréafico unificando o tema em questdo e suas obras. As Salas de
Recursos Multifuncionais chegam para construir uma aprendizagem satisfatoria, porque agem
de maneira significativa e afetiva onde o professor auxilia no contato e no bem estar do
educando resgatando assim sua autoestima, motivacdo e credibilidade no ato de aprender,
tornando assim mais capazes e participativos. Os educadores especiais em atuagao ou orientacdo
devem estar comprometidos com seu fazer pedagdgico.

PALAVRAS-CHAVES: PARCERIA; AFETIVIDADE; APRENDIZAGEM.



ABSTRACT

This article discusses questions related to affectivity about a reflective look at all the conflicts
that surround the scope of specialized educational care related to the development and the
relationships of related and established partnerships with teachers, multidisciplinary teams and
family that through unification form a collaborative web and Inclusion within public
institutions. The purpose of this study is to analyze the relationships established between
professionals and family members, thus analyzing the beneficial perspective that the quality of
these relationships helps teachers of the regular classroom, pedagogical teams, family
relationships and multidisciplinary teams. The bibliographic data collected were analyzed from
the authors' references Lev Vygotsky (1996), Henry Wallon (1951), José Pacheco (2007),
Francisco Braga ()2015), Silva (2014), Bedaque (2015) which established a bibliographic
dialogue unifying the theme in question and its works. The Multifunctional Resource Rooms
come to construct a satisfactory learning because they act in a meaningful and affective way
where the teacher assists in the contact and well-being of the student, thus recovering their self-
esteem, motivation and credibility of the same in the act of learning, thus becoming more
capable and participatory. Special educators in acting or orientation must be committed to their
pedagogical doing.

KEYWORDS: PARTNERSHIP; AFFECTIVITY; LEARNING.



1 INTRODUCAO

Ao refletir sobre qual a postura e o perfil do professor de Atendimento
Educacional Especializado-AEE deve tomar durante as aulas ministradas nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) se pensou em como sua afetividade o auxilia na
conquista de seu alunado, que indmeras vezes ja& vem com um historico de
desmotivacdo, exclusdo e baixa autoestima por motivos dos sistemas de ensino nédo
estarem preparados para receberem esses alunos com deficiéncia que necessitam de um
material pedagodgico diferenciado e uma atencdo sistematica. O que nos levou a refletir
que esse professor poderia assim desenvolver conexfes de vinculos com as equipes
multidisciplinares de centros de educacdo especial e com a familia na busca que essas
relagOes e intervencdes melhorem a qualidade do atendimento oferecido ao discente e
garantindo seu direito como preceitua a lei.

Diante deste contexto, vejamos:

Art.2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a
formag&o do aluno por meio da disponibilizacéo de servigos e recursos
de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.
(MEC, 2013 p.302).

Entendemos que profissionais comprometidos com a educagdo especial devem
pesquisar, buscar, formar, transformar e renovar em formac@es continuadas tentando
assim aperfeicoar sua pratica com o intuito de levar uma aprendizagem significativa
durante a ministracdo das aulas de AEE.

Ao se discutir essa problematica se reflete que durante muitos séculos a
sociedade rejeitava as pessoas com deficiéncia. Nos dias atuais essa visdo vem se
ampliando para suprir esse alunado com deficiéncia uma assisténcia que os levem a
atuarem em suas vidas profissionais e pessoais com as mesmas chances de igualdade. O
Paragrafo Unico das Diretrizes Curriculares Nacionais enfatiza que “para fins destas
diretrizes, considera-se recursos de acessibilidade na educacdo aqueles que asseguraram
condigdes de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida”.
(MEC, 2013, p.302).

O artigo presente vem ampliar a visdo da importancia da afetividade durante as
intervengdes pedagogicas dentro das salas de recursos multifuncionais e das relages

desenvolvidas com familiares e terapeutas que acompanham alunos do AEE. Sera que



esses professores de AEE tem condic¢des de trabalho adequadas para que essas aulas
acontecam? Os professores de salas de recursos multifuncionais que ministram o
Atendimento Educacional Especializados sdo realmente afetivos a atenciosos com esses
alunos e suas familias? Os atendimentos estdo realmente suprindo a necessidade de
aprendizagem desses educandos? De que maneira a afetividade auxilia nas relacdes de
convivéncia entres alunos com deficiéncia, seus familiares e terapeutas que
acompanham esse alunado nos centros de educacdo especial? O professor de
Atendimento Educacional Especializado devera realmente estabelecer relacdes de
parcerias entre familiares e equipes multidisciplinares de centros de educacéo especial?
Uma educacdo que devera estar diferenciada, visto que seu alunado requer uma
atencdo especial ndo poderad jamais ndo compreender a importancia da afetividade no
AEE e nas relacdes de parcerias entre professores de SRM, equipes multidisciplinares e

familiares.

A escolha do tema partiu da queixa sobre a necessidade que os professores de
salas de recursos sentem em terem pesquisadores envolvidos com a temaética deste
artigo. A afetividade e dedicagdo em se trabalhar com alunos com deficiéncia devera ser
a ferramenta inicial que um professor envolvido com seu trabalho, justificando assim

nossa instiga em pesquisar esta tematica.

Cabe ressaltar que:

[...] parece mais adequado entender o afetivo como uma qualidade das
relagbes humanas e das experiéncias que elas evocam (...).Sdo as
relacbes sociais, com efeito, as que marcam a vida humana,
conferindo ao conjunto da realidade que forma seu contexto (coisas,
lugares, situacdes, etc.) um sentido afetivo. (ENGELMANN, 1978, p.
130, 131).

Notou-se também a necessidade de se unificar conhecimentos e estabelecer
trocas cooperativas entre professores e membros de equipes multidisciplinares onde se
entende que a parceria causara melhoras educacionais e pessoais para o educando

atendido.

Pensando também na grande necessidade da familia desses discentes com
deficiéncia em serem orientados em como proceder, direitos, organizacdo de terapias,
encaminhamentos, limites, superprotecéo, infantilizacdo entre outros problemas, tornou-
se inevitavel criar fortes relacbes afetivas com a familia e com as equipes

multidisciplinares, ndo esquecendo jamais a real funcdo da escola. A formacao



continuada desses educadores é de estrema importancia para o aperfeicoamento de sua
pratica com o intuito de levar uma aprendizagem significativa durante seus

atendimentos em salas de recursos multifuncionais.

Fazer o AEE esta entrelacado em buscar informaces que possam auxiliar e
levar esses mesmos envolvidos a refletirem diante de suas praticas e aperfeicoarem seu
fazer pedagogico. Observando assim, se sera funcdo deste educador ter condigcbes de
levar seus educandos a se sentirem capazes e sOcio criticos, mas necessitam de
capacitacdo adequada como pesquisas e referenciais tedricos que os auxiliem

profissionalmente.

Objetivamos compreender a importancia da afetividade nas aulas ministradas no
Atendimento Educacional Especializado e nas relacGes de parcerias entre professores de
salas de recursos multifuncionais, equipes multidisciplinares e familiares entendendo
que essa compreensdo facilitard o trabalho desse educador. Compreendendo assim, 0
quanto se enriquece o AEE quando se estabelece relacdes afetivas que fortificam uma
teia de aprendizagem colaborativa.

O artigo estad dividido em cinco partes: resumo, introducdo que apresento um
breve relato sobre o conteldo exposto no presente trabalho, desenvolvimento que trata
sobre a metodologia aplicada para a construcdo do artigo, bem como o resultado obtido,
as consideracdes finais que reforcam tudo o que foi escrito e que julguei importante,
enfatizando o quanto a afetividade e as relagcdes de parcerias no AEE sdo significativos
e por fim apresento as referéncias bibliograficas consultadas, as quais me deram

embasamento tedrico para escrever este artigo de forma precisa e coerente.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 Metodologia

O percurso metodologico iniciou-se com a delimitacdo do tema que enfatizava
relagOes profissionais, Atendimento Educacional Especializado e afetividade que
influenciaram a selecdo de materiais bibliograficos que explorassem com qualidade este

assunto.

Com o tema definido iniciou-se uma coleta de dados em biblioteca publica e

virtuais & procura de dados essenciais para elaboracdo. Para se realizar o artigo se fez



necessario pesquisas bibliograficas qualitativa com estudo de livros, sites, revistas,

entrevistas, anamnese, relatorios institucionais e estudo de caso.

Depois de realizar uma selecdo e coleta de dados, estabelecemos um dialogo
bibliografico unificando o tema em questdo e suas obras que enfatizavam como
afetividade, relagdes de parcerias podem auxiliar o Atendimento Educacional

Especializado.

Em seguida se realizou a localizagdo das informacdes pertinentes ao tema sobre
uma segmentacéo de leituras prévias, seletiva critica e para finalizar interpretativa. Apds
a selegdo dos dados foi realizado um fichamento com esquemas e resumos para

localizacdo de assuntos abordados no artigo e facilitacdo de localizac6es bibliogréficas.

Os dados bibliogréficos coletados foram analisados a partir dos referenciais dos
autores Lev Vygotsky (1996), Henry Wallon (1951), José Pacheco (2007), Francisco
Braga (2015), Silva (2014), Bedaque (2015) que iremos estabeleceu um dialogo
bibliogréafico unificando o tema em questdo e suas obras que abordam teméticas como
afetividade, relagbes de parcerias e Atendimento Educacional Especializado usados

como fundamentacéo teorica para elaboracgéo do artigo.

Iniciou-se a escolha baseando-se na acessibilidade da biografia citada que nos
oferecia a possibilidade de um melhor desenvolvimento da temaética dentro dos prazos
estipulados e nossa adaptabilidade em conhecer as obras dos autores. A coleta e selecdo

de dados preocuparam-se em organizar obras Uteis a selecdo do assunto.

2.2 Resultados e discurséo

Pensar e falar de um educador que trabalha com alunos com deficiéncia surge
assim a preocupacdo com esse profissional, se ele realmente estard consciente de seu
papel enquanto educador especial e se tem condi¢fes de trabalho para realizar seus
atendimentos em escolas publicas.

A funcdo do professor especialista segundo Salles (2002, p.55) “por sua vez
chegou com a funcgéo de observar e avaliar qual a verdadeira necessidade da escola de
atender aos seus anseios, bem como verificar (...) junto aos documentos escolares”. O
autor em comento leva assim a reflexdo sobre como a escola conduz o processo ensino-

aprendizagem e da garantia do sucesso de seus alunos estando presente na orientacao e



conducdo da familia, que mostra a responsabilidade e funcdo diante da parceria no
processo de ensino e aprendizagem de seus filhos em angulo isolado e social.

O professor do Atendimento Educacional Especializado devera estar em sintonia
com a escola, equipes multidisciplinares e familiares como também pautado de leis para
orientar os envolvidos no processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, neste
enfoque a escola tem o poder de inserir, mas também de excluir.

Cabe ressaltar que:

A inclusdo rompe com o0s paradigmas que sustentam o
conservadorismo das escolas, contestando 0S Seus sistemas
educacionais e seus fundamentos. Ela questiona a fixagdo de modelos
ideais, a normalizacdo de perfis especificos de alunos e a selecdo de
eleitos para frequentar as escolas, produzindo com isso identidades e
diferencas. (ROPOLLI, 2010, p. 7).

Pensando neste conceito se reflete que trabalhar com o ensino inclusivo requer
do educador uma total dedicacdo pautada na afetividade que o integre dentro de um
servico educacional onde o envolvimento em uma luta constante contra a exclusdo sera
de extrema necessidade.

Diante do exposto acreditasse:

[...] que as escolas necessitam de profissionais qualificados para dar
apoio nas tarefas de identificacdo, intervencdo e orientacdo, por meio
de técnicas, procedimentos e ferramentas que requerem uma
especializagdo de natureza psicologica e pedagogica, para que essas
praticas possam ser realizada, onde um dos principais pontos em
mente € a colaboragdo e a coordenacdo de todos os agentes
participantes no processo e de todos os servicos de apoio externo.
(PACHECO, 2007, p. 201)

Silva (2012, p. 89) nos leva a pensar que “década apo6s década vem se discutindo
e refletindo sobre a tematica excluséo e inclusdo e qual o papel do professor diante deste
paradigma”, se fazendo necessario que educadores que atuam em salas de recursos
multifuncionais unifiqguem-se a equipes multidisciplinares das mais diferentes areas e
familiares.

Com base no exposto podemos constatar que:

Na escola, em especial, faz-se necessério atentar para aspectos que
favorecerdo, sobremaneira, muitas as acfes e atitudes de todos os
educadores que acreditam e buscam, a seu modo, promover a
efetivacdo dos principios da inclusdo: a aceitacdo das diferencas
individuais, a valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da
diversidade humana e a aprendizagem por meio de cooperacao.
(SILVA, 2014, p. 11).



Notamos a grande necessidades de afetividade nos lacos iniciais desenvolvidos
com o professor do AEE. A primeira parceria devera ser estabelecida com a escola, pois
enfatizamos que o0 aluno pertence a todos os envolvidos com seu processo de incluséo,
mas ndo isolamos o fato dessa mesma instituicdo precisar de apoio e orientagdo do

professor da sala de recurso multifuncional.

A escola por sua vez cheia de davidas e inseguranca, a familia necessitando de
orientacdo em como proceder para que auxilie no desenvolvimento desse educando com
qualidade e por fim a unificacdo desses dois ndcleos com uma equipe multidisciplinar

que guanto mais cedo se iniciar um tratamento melhor seré os resultados alcancados.
Diante do exposto, vejamos:

Os programas de intervencdo precoce podem fazer uma diferenca
importante e produzir ganhos significativos. Os servigos educacionais
e comunitarios melhores e mais disponiveis poderdo mudar o
prognostico desses criancas em longo prazo. E a cooperagdo entre
neurologistas, psiquiatras, neurocientistas, psicologos,
fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais e educadores € crucial ndo
somente para impulsionar o entendimento, e sim para permitir um
manejo mais adequado desses individuos durante toda a sua vida, e
uma visdo mais clara do ser social como um todo. (BRAGA, 2015,
p.18).

O envolvimento de uma equipe colaborativa que atua em conjunto para defender
a inclusdo em lutas constantemente com um sistema estabelecido que paulatinamente
permanecem excluindo alunos com deficiéncia quando impedem que os proprios deem
saltos qualitativos, ja que as instituicdes estdo repletas de alunos quantitativos.

As instituices excluem quando ndo executam as orientaces pedagogicas de um
professor de SRM. Para Gomes (2010, p.45) “as aulas no contra turno sdo o maior
avanco para inclusdo quando [..] permitem que o aluno com deficiéncia seja
encaminhado para o atendimento educacional especializado em institui¢cbes publicas no
contra turno para nao prejudicar a socializa¢ao”.

Quando ndo altera seus curriculos e seu Projeto Politico Pedagdgico, quando ndo
desenvolvem métodos especificos que levem o educando a uma melhor compressdo dos
contetidos, quando ndo fazem avalia¢Ges diferenciadas e quando tentam formar turmas
homogeneizadas, quando as instituicdes com alunos com deficiéncia ndo se envolvem
afetivamente. A criacdo da SRM vem de encontro as instituicdes que ndo alteraram suas
praticas quando nos diz que ¢é funcdo do educador que ministra 0 AEE devera estar

ciente do seu papel enquanto educador especial.



Convem destacar que:

Organizar situagdes que favorecam o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia e que estimule o desenvolvimento cognitivo e de
aprendizagem. E também seu papel pesquisar materiais didatico se
jogos ludicos, baseando-se que na dificuldade de aprendizagem de
cada aluno, tendo em vista as necessidades especificas desses em sala
de aula do ensino regular .Esse trabalho deve se realizar focando as
atitudes do aluno diante da aprendizagem e propiciar o0
desenvolvimento de ferramentas intelectuais que facilitardo sua
interacdo escolar e social. (GOMES, 2010, p. 9).

A SRM é um espaco criado e elaborado para trabalhar e descobrir no educando
suas potencialidades e resgatar sua autoestima, um ensino centrado na descoberta de
como ocorre sua aprendizagem. E funcio da SRM quebrar as barreiras da nio
aprendizagem, criar lagcos com a familia que tanto precisa de orientagdo e movimentar o
sistema educacional para criar estratégias que levem a atingir o conhecimento do aluno
com deficiéncia, desenvolver lacos afetivos e parcerias que construam em conjunto
melhores estratégias para envolver esse aluno com a aprendizagem.

Nesse sentido observamos que:

Um atendimento individualizado hd que se distinguir pela sua
qualidade. O desafio de fazé-lo acontecer nas salas de aula é uma
tarefa a ser assumidas por todos que compdem um sistema
educacional. Um ensino de qualidade provém de iniciativas que
envolvem professores, gestores, professores especialistas, pais, alunos
e outros profissionais que compdem uma rede educacional em torno
de uma proposta que é comum a todas as escolas e que, a0 mesmo

tempo é construida por cada uma delas, segundo a suas peculiaridades.
(ROPOLE, 2010, p.34).

Ser professor do Atendimento Educacional Especializado e trabalhar com ensino
inclusivo requer vocacao, profissionalismo e acima de tudo emocdo porque ndo tem
como ser um docente se ndo se sensibilizar com o fazer pedagdgico. Wallon (2010,
p.74) defende que “o processo de evolucao educacional depende tanto da capacidade
biologica do sujeito quanto do ambiente que o mesmo se insere”. Ele relata que o aluno
nasce com um equipamento organico, que lhe proporcionam determinados recursos,

mas é 0 meio que ird permitir que essas potencialidades se desenvolvam.

Convém destacar que:

As emog¢des no meio em que o individuo esta inserido consistem
essencialmente a certo tipo de situacdo... O individuo (crianga) é
tocado pelo sentimento ndo apresentando relagdes instantaneas...O
gostar pode ser intenso e profundo na crianga ou também uma emocao
silenciosa. Portanto, para se desenvolver pressupde, autocontrole da



pessoa o (adulto) com o sentimento das reacdes presenciadas por ela.
(WALLON apud GRATIOT, 2010, p.74).

Fazer um Atendimento Educacional Especializado com acompanhamento de um
educador afetivo requer antes de tudo uma total sensibilidade na envoltura de sentimentos
que regem o fazer pedagogico, envolvendo assim aluno, professores e acima de tudo
familia num prisma de aprendizagem e desenvolvimento de autonomia do aluno com

deficiéncia.

O atendimento pedagoégico na perspectiva da inclusdo escolar necessita de
prazer, emocdo e alegria, que devem ser vistos como instrumentos indispenséaveis a

prética a qual se baseia.
Sob essa Gtica vejamos:

Gosto de ser gente, porque mudar o mundo é tdo dificil quanto
possivel (...) por que inacabado sei que sou um ser condicionado, mas
consciente do inacabado, sei que posso ir mais além dele (...) percebo
gue minha presenca no mundo ndo se faz isolado (...) mesmo sabendo
das barreiras dificeis sei que os obstaculos ndo se eternizam!
(FREIRE, 1996, p. 20, 32, 39, 110).

Muitos professores de salas de aulas regulares reclamam que os alunos com
deficiéncia ndo sabem se expressar com clareza, ndo demonstram lucidez na
interpretacdo de um texto, ignoram os fundamentos primarios da comunicagdo escrita
ou verbal, escrevem mal e falam de forma concisa, ndo sabem expressar Seus
sentimentos, porém esses mesmos educandos ndo sdo estimulados nas aulas se fazendo
necessario que os professores de SRM facam intervencBes e orientem esses
profissionais envolvidos com o fazer pedagdgico a ndo observarem a deficiéncia e sim
procurarem em seus alunos potencialidades e habilidades, pois somente o afeto levara a
este feito.

De acordo com Wallon (1951, p. 71) “a emogdo ¢é a exteriorizacdo da
efetividade”, portando dependendo da qualidade de suas relagdes, o aluno ird progredir
0u néo.

Cabe afirmar que:

Jamais pude dissociar o bioldgico e o social, ndo porque creia
redutiveis entre si, mas porque, eles me parecem tdo estreitamente
complementares desde o0 nascimento, que a vida psiquica s6 pode ser

encarada tendo em vista suas relagdes reciprocas. (WALLON, 1951,
p.72).



A escola € um espaco verdadeiro e auténtico para o aluno se expressar, mas por
aulas mal ministradas da qual n&o atinge a todos porque exclui uma minoria por néo
terem reflexdo sdo transformadas, tornando o processo cansativo e desestimulador,
porque o professor ndo esta preparado e se mostra desestimulado a fazer uma educacao
com qualidade, tenta ainda expressar uma pratica sem transformacao.

Diante deste quadro de fracasso escolar para alunos com deficiéncia renasce a
esperanga que esses mesmos educadores sigam as orientacGes e intervencbes dos
professores de AEE e reflitam sobre suas praticas e o angulo como cada um visualiza
seus alunos com deficiéncia. E € sobre as problematicas mais peculiares que busca uma
atuacdo pedagdgica afetiva e de qualidade.

E oportuno frisar que:

O objetivo do presente trabalho é bastante restrito. Se fazendo um
recorte dentro da ampla questdo da aprendizagem humana, dos

aspectos que conduzem ao fracasso escolar e podem ser detectados
através do diagnostico de equipes terapéuticas. (WEISS, 2007, p.15).

A autora nos faz repensar que as terapias que acompanham nossos alunos com
deficiéncia nos centros de educagédo especial identificam problemas de bloqueios de
aprendizagem, fracassos escolares e baixa autoestima. Esses problemas educacionais de
responsabilidade ndo do aluno acompanhado, mas do sistema educacional que o mesmo
esta inserido séo reflexos fortes em sessdes de terapias. Estabelecer parcerias com esses
profissionais fortificara as intervencdes necessarias diante de problemas educacionais
citados.

Que a ndo aprendizagem é uma das fortes causas do fracasso escolar sabemos,
mas nossa reflexdo parte das falhas e entraves do processo de inclusdo, quando os
préprios envolvidos pedagogicamente com o processo de aprendizagem de alunos com
deficiéncia ndo fazem dentro de si a reflexdo de incluir em seus trabalhos o discente que
ja vem excluido do sistema educacional.

Diante do exposto vale destacar que:

Lembramos que existem dois tipos de condi¢fes de aprendizagem: as
externas que definem o campo do estimulo e as internas que definem o
sujeito. Umas e outras podem estudar em seus aspectos dinamicos,
COMO processos em seu aspecto estrutural como sistemas. A
combinatdria de tais condi¢bes nos leva a uma defini¢do operacional
da aprendizagem, pois determina as variaveis de sua ocorréncia (...)

nos fazendo assim todos responséveis por esse processo. (PAIN, 1995,
p.25).



E de responsabilidade de todos os envolvidos no processo de aprendizagens do
aluno com deficiéncia a generalizagcdo de ser afetivo e comprometidos com o fazer
pedagogico, abrangendo assim todos os envolvidos com a inclusao.

Que esses profissionais reflitam sobre a importancia dos atos pedagogicos e de
qual o seu real papel enquanto professor de SRM. Pois esse alunado necessita de um
olhar diferenciado e gestos de envolvimento e afetividade, ndo para um
desenvolvimento de uma aprendizagem padrdo (quantitativa), mas sim para o real

desenvolvimento de suas potencialidades que ndo foram descobertas (qualitativa).

O presente artigo aborda o tema afetividade e relacbes de parcerias no
Atendimento Educacional Especializado. Pois durante muito tempo se discutiu como
deveria ser ministrado e organizado 0 ensino e complementacdo para alunos com
deficiéncia. Apds a elaboracdo das leis que regulamentavam os atendimentos chegou-se
a conclusao que os educandos deveriam estd matriculados na rede regular de ensino e no

contra turno receber um atendimento individualizado.

Em pesquisas realizadas por diversos orgdos publicos entre eles o MEC
relatavam a insatisfacdo das familias destes alunos por reclamarem da mecanizacao
institucional oferecidas durante as aulas. E que notavam seus rendimentos em
instituicbes e centros especializados que eram compostos por psicélogos,

fonoaudiologos, psicomotricista, entre outros, que prestavam servico a este alunado.

Desse modo:

Apoiar a organizagdo e a oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, prestado de forma complementar ou
suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo matriculados em
classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes condigdes de
acesso, participacédo e aprendizagem (BRASIL, 2007, s.n.)

O Ministério da Educacdo tornou lei o atendimento e delegou aos estados a
organizacdo dos mesmos de acordo com suas peculiaridades. A portaria 13/2007 serviu
de base para a estruturacdo do servico educacional. Mas foi através da pratica que se
percebeu a importancia dos professores de AEE em atuarem nas intervengdes com
especialistas, familiares, professores da rede regular de ensino e profissionais
envolvidos com o alunos com deficiéncia.

Sobre esse novo olhar pedagdgico, convém frisar que:



Deve se levar em consideracdo caracteristicas afetivas no momento de
intervir junto ao aluno que apresenta deficiéncia. Porém, os
profissionais envolvidos, deverd sobre tudo, mostrar-se plenamente
consciente que € muito mais nos gestos e nas atitudes, nas palavras
gue o aluno que apresenta deficiéncia expressa seus sentimentos
(FIGUEIREDO 2007, p.13).

Somente através das intervencdes afetivas e pedagodgicas se recriam um novo
olhar para esses educando e suas familias ja tdo penalizadas pela exclusao social de seus
filhos. Wallon (1951, p.45), enfoca que "as criangas respondem as impressdes que as
coisas lhe causam com gestos dirigidos a elas". Entdo convém afirmar que o espaco
educacional tem a responsabilidade de encontrar nesses alunos potencialidades e nédo

fracasso escolar e limitagdes.

Sob essa oOtica:

Os profissionais se comportam como se ndo conhecessem no aluno
que apresenta deficiéncia um sujeito capaz de crescimento e de
afirmacdo. Seu acompanhamento pedagoégico parece respaldado por
uma concepcao de aluno que se apoia sobre a ideia de insuficiéncia ou
de lacuna, mesmo de falta, no que diz respeito ao raciocinio.
(FIGUEIREDO, 2007, p. 9).

Quanto mais prazeroso o espaco educacional que a mesma esta inserida melhor
sera seu desempenho académico, pois ela desenvolvera sua autonomia e seguranca
diante das dificuldades e limitacOes de sua deficiéncia. Somente sobre o olhar afetivo e
intervencdes pedagdgicas que se percebe a sensibilidade de encontrar nesses alunos
potencialidades e capacidade de aprender, vencendo assim seus desafios internos e

externos que séo inimeros.

As intervencdes dos professores de SRM e a criacdo de grupos profissionais
colaborativos vem reforcar aos educadores envolvidos a inquietude dos mesmos a
refletir e preocupa-se com a problematica de que o aluno com deficiéncia ndo deve ser
limitado a uma aprendizagem mecanicista e sim encorajado a caminhar vencendo seu

desafios pessoais.

Salienta-se ainda que:

O professor do atendimento educacional especializado deve propor
atividades que contribuam para a aprendizagem de conceitos, além de
propor situacfes vivenciais que possibilitem esse aluno organizar o
seu pensamento. Esse atendimento deve se fundamentar em situaces
problema, que exijam que o aluno utilize seu raciocinio para a
resolugdo de um determinado problema. (FIGUEIREDO, 2007, p. 18).



O professor especialista de instituicbes ou centros especializados deve
estabelecer parcerias junto as familias que lhe fornecera dados sobre o desempenho do
educando em casa como também suas relagdes estabelecidas com o ensino e

aprendizagem e 0S grupos sociais em que 0 mesmo esta inserido.

Também sera funcao deste educador observar o fator de maior preocupagdo com
as familias de alunos portadores de deficiéncia, se as mesmas ndo estdo
superprotegendo esse educando o impedindo de crescer e desenvolver sua autonomia. A
intervencédo do professor de SRM com a familia passa a ser de fundamental importancia
para 0 desempenho pessoal e académico do educando, pois os lagcos afetivos
desenvolvidos irdo construir assim teias de aprendizagem e trocas de experiéncias tendo

como suporte a unificagéo das intervengdes das equipes multidisciplinares.

Analisando a teoria de Vygotsky (1996) quando relata que “na auséncia do outro
0 homem ndo se constréi”, afirmando o quanto a qualidade de nossas relagdes contribui
de maneira significativa, para ele o socio-interacionismo era destacado nas relacdes em
grupos de estudos onde se objetivava focar as habilidades e potencialidades dos alunos
inseridos e da qualidade de suas relacdes com professores e demais componente de seu

grupo social.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre a afetividade no Atendimento Educacional Especializado
repensando a importancia das relacGes de parcerias entre equipes multidisciplinares e
familiar na educacdo especial é tdo necessdria quanto obrigatéria para o

aperfeicoamento da pratica docente do educador especial.

A cada dia em nosso pais, cresce o nimero de alunos com deficiéncia se fazendo
necessario que a comunidade escolar abra os horizontes e refacam suas préaticas

ampliando conhecimentos e preocupando-se com o bem estar de seus discentes

Por mais que a sociedade seja opressora, ndo deve ser postura pedagogica
excluir ja que a profissdo escolhida abre janelas a uma constante reflexdo sobre o
facilitar a aprendizagem. Freire (2005, p. 91) destaca que “somente com a superagdo da

situacdo opressora € possivel restaurar o amor que nela estava proibido”.



E direito dos alunos com deficiéncia ter Atendimento Educacional Especializado
dentro das Salas de Recursos Multifuncional, mas e também de fundamental
importancia que os docentes desenvolvam relagdes de parcerias para que assim possam
trocar informacGes com equipes multidisciplinares e familiares. Alves (2010, p. 9) nos
ensina que “o AEE deve ser visto como constru¢ao e reconstrucao de experiéncias
vivenciadas sendo compreendido como uma teia de relagdes na qual se gera uma grande
amplitude de diversos dialogos sobre olhares diferenciados que s6 auxiliariam na

construcao do educando com deficiéncia”.

Necessitando assim, do envolvimento de diversos profissionais que lutam e
conseguem fazer de seu trabalho resultante para a construcdo desta aprendizagem,
fortificando lagos afetivos e de parcerias que objetivem o melhor acompanhamento para

seus educandos.

Os professores especialistas devem lutar constantemente com fantasmas que
estdo dentro de si quando 0s mesmos apresentam inseguranga para trabalhar com esse
alunado, deve-se aprender com os erros e refazer-se a cada dificuldade porque é da
qualidade dos pensamentos que deriva-se a qualidade de suas emocdes e como ter
emocdo e desenvolver afetividade se o profissional ndo é capaz de romper seus proprios
paradigmas.

Shinyashiki (2005, p.41) nos mostra que “muitas carreiras brilhantes vao
desmoronando por falta de estimulos”. Como um professor de AEE ir4 estimular seus
alunos se ele proprio ndo acredita em seu trabalho e no potencial de seu educando com

deficiéncia.

Portanto deve-se posicionar sua profissdo em um pedestal e aplaudi-la nos
momentos adequados, orientando com amor, pesquisando com dedicacao, insistindo e
persistindo nesta tarefa ardua que os levam a serem mestres da vida, seres com a
responsabilidade de fazer a diferenca, mudar historias e reorganizar reescritas,
profissionais capazes de usar a afetividade e a forca de vontade como principal
ferramenta de ser misséo e fazer missdo na educacao inclusiva com o apoio da familia e
equipes pedagdgicas. Damiani (2009 Apud Bedaque, 2015, p. 41) destaque que “a
pratica colaborativa pode mudar radicalmente a natureza do pensamento do professor e

pode promover inovagdes”.



Neste sentido, acreditamos que a colaboracdo é essencial para o trabalho
educacional e multidisciplinar, pois concluimos que a inclusdo sem afetividade nédo
apresenta qualidade e que o trabalho de luta contra exclusédo ndo se faz no isolado
somente através dos grupos colaborativos e das formacbes de teias que ampliardo as

relacGes profissionais.
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