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RESUMO

Essa pesquisa que aqui apresentamos é resultado da experiéncia escolar vivenciada com uma
estudante, com deficiéncia auditiva considerada severa, no 6° ano do ensino fundamental em uma
escola da rede privada do estado da Paraiba no ano letivo de 2015. Nossa proposta busca
problematizar, a importancia das tecnologias assistivas para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias no ensino de Histéria dos estudantes com deficiéncia auditiva e discutir o uso dessas
tecnologias em sala de aula tentando identificar possiveis procedimentos a serem adotados
para contribuir para aprendizagem e inclusdo dos estudantes com deficiéncia auditiva. Como
metodologia, utilizamos a autobiografia através de nossas experiéncias anteriores em outras escolas
privadas com alunos com necessidades educacionais especiais, além da leitura de bibliografia ligada a
metodologia do ensino de Histéria (BITEENCOURT, NEMI; MARTINS) em sobre o uso de
imagens, linha do tempo, livro didatico e tecnologia assistiva e no relato de vivéncia escolar
detectamos e discutimos 0s avangos cognitivos conquistados pela estudante ao longo do ano letivo. A
realizacdo deste trabalho pode representar um passo importante na concepcao de ensino a estudantes
com deficiéncia auditiva uma vez que os resultados obtidos a partir do uso de imagens e da tecnologia
assistiva (projetor digital) contribuiu significativamente para o desenvolvimento de pensamento critico
e desenvolvimento das competéncias ligadas a leitura e escrita.

Palavras-Chave: ENSINO DE HISTORIA; TECNOLOGIA ASSISTIVA; DEFICIENCIA
AUDITIVA.



ABSTRACT

This research is a result of the experience of a student with a hearing impairment considered severe
in the 6th year of elementary school in a private school in the state of Paraiba in the academic year
2015. Our proposal seeks to problematize, the importance Of assistive technologies for the
development of skills and competences in teaching History of students with hearing impairment and
to discuss the use of these technologies in the classroom trying to identify possible procedures to be
adopted to contribute to the learning and inclusion of students with hearing impairment. As a
methodology, we used the autobiography through our previous experiences in other private schools
with students with special educational needs, as well as the bibliography related to the methodology
of teaching History (BITEENCOURT, NEMI; MARTINS) on the use of images, Time, textbook and
assistive technology and in the report of school experience we detected and discussed the cognitive
advances achieved by the student throughout the school year. The accomplishment of this work can
represent an important step in the conception of teaching to hearing impaired students since the
results obtained from the use of images and the assistive technology (digital projector) contributed
significantly to the development of critical thinking and development of the competences Linked to
reading and writing.

Keywords: HISTORY TEACHING. ASSISTIVE TECHNOLOGY. HEARING DEFICIENCY.



1 INTRODUCAO

O surgimento dessa pesquisa se deu a partir da percepcdo acerca das inquietacfes
presentes nos profissionais da educagdo dos Anos Finais do Ensino Fundamental, de como
trabalhar com estudantes da modalidade da educacéo especial.

Nos ultimos anos presenciamos o investimento do Governo Federal em politicas publicas
ligadas a educacdo especial que contribuiu para que os estudantes com necessidades
educacionais especiais ndo mais ficassem retidos nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
como até entdo era de costume ocorrer, gragas a processo de desconstrugdo do pensamento de
que eles ndo eram capazes de viver normalmente em sociedade.

Falar em Educacdo Especial em sala de aula € um tema bastante preocupante, porque
embora seja possivel reconhecermos 0s avangos e conquistas que ocorreram na Educacao
Especial, é perceptivel em formagBes continuadas, as dificuldades enfrentadas pelos
professores em atuar com estudantes com necessidades educacionais especiais que
normalmente, devido ao sistema, estudavam e estagnavam até os anos iniciais do ensino
fundamental.

Serad que os professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental estdo preparados para
trabalhar com os estudantes com necessidades especiais? Ligada a deficiéncia Multiplas,
fisica, auditiva, visual entre outros? Por isso, um dos objetivos dessa pesquisa é de contribuir
no processo de identificacdo de possiveis metodologias a serem adotadas para contribuir para
aprendizagem e inclusdo dos estudantes, especificamente, relacionadas com a deficiéncia
auditiva.

Escolhemos para realizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) desenvolver uma
autobiografia de vivéncia escolar de uma estudante com necessidades educacionais especiais a
deficiéncia auditiva que no ano letivo de 2015 estudava o 6° ano do ensino fundamental em uma
escola da rede privada do Estado da Paraiba

E inegavel o uso e a importancia das Tecnologias de Informagio e Comunicacdo — TIC's
no processo de ensino aprendizagem desenvolvido em sala de aula. Essas ferramentas,
também, sdo importantes no processo de inclusdo a fim de facilitar a aprendizagem dos
estudantes com necessidades educacionais especiais. Logo, a construgdo da autobiografia de
vivéncia escolar permitiu observarmos a contribuicdo das tecnologias assistivas para o

progresso da estudante no ensino de Historia.



2 DESENVOLVIMENTO

2.1 METODOLOGIA

Essa pesquisa trata-se de uma autobriografia sobre nossa vivéncia escolar com
estudante com necessidades educacionais especiais com deficiéncia auditiva, no ano de 2015,
em uma escola do ensino fundamental privada localizada no Estado da Paraiba.

Na ocasido lecionamos a uma estudante com necessidades educacionais especiais com
perda parcial da audigdo diagnosticada como severa que cursava o 6° Ano dos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Inicialmente ficamos preocupados j& que ndo tinhamos nenhuma
informacdo ou relatério da experiéncia escolar relacionada aos anos anteriores dela ja que a
mesma era novata na Instituicdo. Dessa forma, o corpo docente procurou detectar o déficit de
aprendizagem da estudante e adotar estratégias a fim de contribuir para o desenvolvimento.

Analisar e comparar a percep¢do do educando durante o processo de execucdo do
projeto de ensino foi primordial para que possamos elaborar o relatério vivencial, reforcando
a ideia citada anteriormente de que o objetivo principal da pesquisa é de perceber a
necessidade de reconhecer a importancia das tecnologias assistivas para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, na disciplina de Histdria, dos estudantes com necessidades
educacionais especiais ligados a audicao.

Em principio, realizamos um diagndstico com a estudante e utilizamos experiéncias de
nossas vivenciadas em uma escola privada do ensino fundamental no estado do Rio Grande
do Norte-RN ao lecionar a estudantes com necessidades especiais ligados a deficiéncia
auditiva, como também, utilizamos nossa experiéncia nas turmas regulares de Historia e
tedricos da area de ensino de Historia foram bastante importantes para fundamentar nossa
pratica de ensino, tais como: Flavio Berutti, Circe Biteencourt, Marta de Brodbeck e Ana
Nemi.

Logo, o planejamento de todas as atividades desenvolvidas com a estudante
fundamentaram se nas experiéncias vividas como professor de estudantes com necessidades
educacionais especiais ligados a deficiéncia auditiva e também de acordo com as
competéncias e habilidades necessarias no ensino de Historia e para isso aos poucos foram
sendo introduzidos os recursos didaticos citados nessa sec¢do: imagens que representassem as
diversas temporalidades historicas, o livro didatico e o uso do projeto digital como tecnologia

assistiva.



2.2 Resultados/Discussao

A utilizacdo de uma metodologia adequada ao ensino de Histdria e uso de tecnologias
assistivas permitiu que a estudante ao longo do ano letivo de 2015 conseguisse superar parte
de suas limitagdes e desenvolver habilidades e competéncias referentes a esse componente
curricular.

Em principio ndo tivemos um primeiro contato com a estudante devido o fato de que a
mesma nédo frequentou as primeiras semanas de aulas por causa que ainda estava em viagem
de férias com a familia, por essa razdo no diagndstico inicial, realizacdo de dindmicas em
grupos e reconhecimento da turma, ndo foi possivel perceber nenhum comportamento fora do
padrdo dentre os estudantes presentes em sala de aula.

Em um primeiro momento, apds a chegada da estudante na escola, percebemos que a
mesma possuia dificuldades de socializacdo com colegas e professores. De inicio
acreditavamos que seria algo natural por se tratar de um processo de adaptacdo a nova
realidade escolar ou que possivelmente poderia ser caracteristica do perfil dela ser uma
estudante timida e que ndo gostasse de participar das aulas. Além do mais, a coordenacgéo
pedagogica ndo havia comunicado aos professores a realidade da nova estudante, isto &, que
ela possuia necessidades educacionais especiais. Logo, as aulas foram ocorrendo
normalmente e os professores expondo os contetdos deixando os estudantes a vontade para
dialogar e discutir assuntos vistos em sala de aula.

A partir da aplicagdo da primeira avaliagdo referente ao 1° bimestre observamos que
algo ndo estava ocorrendo conforme o previsto ja que a estudante ndo havia respondido
nenhuma das questfes propostas na avaliagdo e entregado, portanto, a prova em branco.
Imediatamente comunicamos o ocorrido a coordenagdo pedagdgica que em seguida
compartilhou conosco a informacéo de que a estudante possuia problemas na audicdo e que
mesmo com o0 uso de aparelhos auditivos (amplificador de som) , ela conseguia, escutar,
apenas, 30% (trinta por cento) da audi¢do. Além do mais, nos foi repassada a informacéo de
que no momento ndo era possivel descrever informagdes mais precisas acerca do déficit de
aprendizagem da estudante j& que ela era novata naquela instituicdo de ensino. Logo, de posse
dessas informacGes passamos a questionar como poderiamos contribuir e facilitar o processo

de desenvolvimento da estudante durante as aulas de Historia.



A experiéncia didatica que vivenciamos com estudantes com deficiéncia auditiva em
uma escola da rede privada de ensino na cidade de Jardim de Piranhas — RN foi fundamental
para diagnosticar as habilidades e competéncias da estudante. Nesse estabelecimento de
ensino, antes mesmo de realizarmos quaisquer cursos na area de Educacdo Especial, foi
possivel compreendermos que 0s estudantes com necessidades educacionais especiais
possuem limitacBes e que devemos selecionar os principais contetdos ou ideias para serem
trabalhados com eles, além do fato de que o uso de imagens contribui significativamente para
0s avancgos na aprendizagem. Portanto, a experiéncia escolar com estudantes com deficiéncia
auditiva foi extremamente importante para 0 sucesso com 0 caso aqui descrito nessa
autobiografia.

O desenvolvimento tecnoldgico dos ultimos anos, também contribuiu para o
desenvolvimento educacional ja que é possivel perceber que houve um aumento consideravel
de instrumentos de trabalho docente que possibilitaram a dinamizacédo das aulas atraindo o
interesse dos educandos em relacéo a contetidos que normalmente ndo se interessam.

Em principio foram implantados nos espacgos escolares instrumentos de uso cotidiano
como Televisdo e video cassete com o propdsito de enriquecer e complementar informacdes
das aulas. Além do mais, ao longo dos anos presenciamos 0 uso de retro projetor e
atualmente, entre as tecnologias de informacdo e comunicacgdo — TICs, destacam-se o projetor
digital (Data Show).

O projetor digital € um excelente recurso didatico pedagdgico que quando usado em
sala de aula de forma adequada, no componente curricular de Historia, consegue contribuir no
processo de ensino-aprendizagem. Com a exposi¢do de slides, videos ou de imagens é
possivel incentivar o didlogo entre professor/aluno contribuindo para o desenvolvimento e
construcdo do pensamento critico e que promove a aprendizagem dos alunos com

necessidades educacionais especiais. Gongalves e Furtado afirmam que:

No sentido mais amplo, a Tecnologia Assistiva € relacionada a dispositivos adaptaveis
para pessoas com deficiéncia com o objetivo de promover maior independéncia para
executar tarefas que antes eram incapazes de realizar, ou tiveram grande dificuldades
em realizar. Entende-se ainda que ela é qualquer item, peca de equipamento, software
ou sistema de produto que é utilizada para aumentar, manter ou melhorar as
capacidades funcionais de pessoas com deficiéncia. GONCALVES,FURTADO,
2015,p.47)

A medida que usavamos a lousa para registrar palavras chaves sobre o contetdo

estudado, a Pré-Histdria, aproveitariamos a oportunidade de que a estudante, com o uso da
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tecnologia assistiva, através do aparelho auditivo, era capaz de ouvir 30 % da audicdo e assim
tentarmos uma comunicagdo mais efetiva que facilitasse o processo de aprendizagem. Por
isso, entre explicacdo e outra usarmos palavras escritas na lousa e imagens presentes no livro
didatico para iniciarmos dialogos com a estudante.

Reconhecemos, portanto, que a utilizagdo do projeto digital foi fundamental para o
desenvolvimento educacional da estudante na medida em que ele permitiu a demonstracéo e
discussdo de imagens presentes no livro didatico e também de imagens complementares que
contribuem para o enriquecimento cultural do educando e desenvolvimento da competéncia
escrita e leitora. O interessante era que as imagens conseguissem atrair a atencdo néo
somente da estudante, como também, do restante da turma a quererem participar do momento.

A linguagem torna-se um instrumento imprescindivel para o desenvolvimento
educacional dos estudantes, principalmente, quando esta ligada a area das Ciéncias Humanas.
Ela tem um papel fundamental no processo de concretizacdo dos objetivos os quais se
esperam que os estudantes alcancem ao longo do ensino fundamental. Por isso, baseado em
autores como Marta Brocdbeck e nossas experiéncias em sala de aula optamos por usar as
linguagens verbais e principalmente ndo verbais.

Optamos pelo uso demasiado de fontes visuais porque reconhecemos que € por meio
das experiéncias que estamos privados de um de nossos sentidos, tornando-se natural que os

demais sejam agucados. Brocdbeck afirma:

Além de compor um acervo extenso de retratos e cenas histdricas diversas, as obras
artisticas sdo recursos que podem tornar mais concretos os conteidos abordados em
sala de aula. Atualmente ha muitas inovagGes tecnoldgicas, que séo transportadas para
a sala de aula, desde o que é produzido na imprensa, televisdo, além da enorme gama
do que é produzido e veiculado pela rede de computadores. Dessa forma, ha uma
enxurrada de meios de difundir e acessar um niimero cada vez maior de informacdes.
(BROCDBECK, 2012, p. 36)

Outro ponto importante a discutir no ensino de Historia e a relacdo entre passado e
presente. No decorrer dos anos e com a experiéncia no ensino de Historia foi possivel
identificarmos que grande parte dos alunos apresentam dificuldades em relacionar os
acontecimentos histéricos com suas respectivas temporalidades. Tal como descreve
Apolinario:

A importancia do tempo e da datacdo para os estudos histdricos nos levou também a
desenvolver um trabalho sistematico com linhas do tempo [...] permitindo que se

percebam as semelhancas e as particularidades de diferentes processos histéricos.
(APOLINARIO,2012, p.8-10)



O uso sistemético em sala de aula de atividades pedagdgicas envolvendo relagdes de
passado e presente permitird que o educando reconheca a importancia da disciplina. “O
trabalho com as noc¢des temporais contribui para a compreensdo da causalidade historica, isto
¢, das relagdes entre uma época historica e outra, um fato histérico e outro da mesma época”.
(p.100 ensinar historia). Portanto, problemas envolvendo temporalidades historicas em
espacos geograficos distintos serdo temas, constantes dos planos de aula na disciplina de

Histdria. Nemi; Martins E Escanhuela, afirmam que:

Ao ensinar Histéria, o professor pode representar o tempo de uma determinada
sociedade por meio de permanéncias e mudangas que os homens operaram no
espago social que dividem. Pode, ainda, representa-lo estabelecendo comparages
com outras sociedades. Assim, discutindo com os alunos as semelhancas e
diferencas entre as duas ou mais sociedades, ele o estara ajudando a conceituar

cultura. (Nemi; Martins E Escanhuela, 2009, p.80)

Ao localizar os tempos histdricos estaremos contextualizando tempo e espaco, por
iss0, é necessario trabalhar a relagdo passado-presente e a ideia de simultaneidade de tempos
historicos diferentes, além do mais, é necessario incrementar o uso de diversos tipos de fontes
historicas no cotidiano da sala de aula. Pois,

Na atualidade, o trabalho com fontes ou documentos histéricos é considerado um
dos procedimentos fundamentais em sala de aula, pois, amplia o conhecimento sobre

o trabalho do historiador, estimula a observacao e permite uma maior reflexdo sobre
os conteudos através dos documentos. (BRODBECK, 2012, p. 34)

Nos dias atuais, portanto, o uso de fontes historicas no cotidiano escolar se torna
indispensavel. Por essa razdo, selecionamos imagens que representavam as mais diversas
temporalidades para que fosse possivel a educanda relacionar tempos historicos distintos.
Ainda, os historiadores Flavio Beruti e Adhemar Marques, no livro Ensinar e aprender
Historia, afirmam aos professores que “[...] as fontes historicas devem ser entendidas como
vestigios, formas de expressdo que testemunharam — e testemunham — a presenca de homens,
mulheres, jovens e criancas ao longo do tempo, em diferentes sociedade e culturas.”(2009,
p.60).

Na elaboracdo da segunda avaliagéo referente ao 1° bimestre optamos por usar fontes
visuais/iconograficas, uma vez que a experiéncia de vida contribui para a percepcao de que 0s
limites de alguns dos sentidos permitem que outros sejam aguc¢ados, nesse €aso, a Visao.
Logo, nosso objetivo era perceber se a estudante era capaz de identificar alguns aspectos do
modo de vida do Homem pré-histérico, tais como: alimentacdo, forma de convivio e

diferencas entre os primeiros hominideos e 0 Homem contemporaneo. De modo geral todas
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essas questdes buscavam relacionar presente e passado, um dos objetivos do ensino de
Historia.

Dessa forma, apds notarmos que a estudante estava evoluindo no processo de
socializacdo com os demais membros da turma e também com os professores ficamos
bastante ansiosos para receber a avaliacdo aplicada e ver quais 0S provaveis avangos
conquistados.

Conforme podemos perceber a questdo 1 (um) solicitava que a estudante distinguisse
se as imagens dos hominideos correspondiam as do periodo pré-histérico ou Idade
contemporanea e observamos que ela foi capaz de realizar essa associa¢do, enquanto na
questdo 2 (dois) ela é capaz de identificar a alimentacdo dos homens que viviam na Pré-
Historia.

Consideramos que os niveis de dificuldade da prova aumentaram a partir da questdo 4
(quatro) j& que era necessario 0 uso mais complexo do raciocinio. Nessa questdo ela
conseguiu inferir caracteristicas da imagem que representava o periodo neolitico no sentido de
relacionar que os seres humanos daquela época cultivavam vegetais e criavam animais para
sobreviver. Apesar da questdo 5 (cinco) ser considerada de nivel facil para a maior parte dos
estudantes, consideramos que ela possuia um nivel elevado para a estudante visto que
aparentemente a estudante ndo possuia experiéncia de vida para conceituar 0 que seriam
grupos de cacadores.

Em principio, portanto, baseados em nossa experiéncia em sala de aula no
componente curricular de Histéria ao longo dos ultimos anos acreditamos que o uso de
imagens na avaliacdo conseguiu corresponder nossas expectativas. Contudo, ndo sabiamos se
a estudante havia conseguido realizar a prova com ou sem a ajuda de algum profissional ja
que, a fim de d& mais privacidade para ela ficou decidido, junto a coordenacdo pedagogica, de
que se ela desejasse poderia realizar a avaliagdo em sala de aula separada do restante da
turma.

Né&o foi possivel conter nossa alegria ao recebermos a noticia de que a estudante fez
todas as questfes sem pedir nenhuma orientagéo a coordenagdo. Deste modo, consideramos o
resultado excelente e a partir dai optamos por repetir a mesma metodologia na avaliacdo de
recuperacdo da aprendizagem do 1° bimestre, pois a nota baixa na primeira avaliacdo
impossibilitou que a mesma conseguisse a pontuacdo para atingir a media bimestral.

Em um dos planejamentos mensais a coordenacdo pedagdgica colocou em pauta o
caso da estudante com necessidades educacionais especiais e pediu que compartilhassemos as
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experiéncias vividas por termos vivenciado a experiéncia com os estudantes com deficiéncia
auditiva em Jardim de Piranhas — RN e também conseguido alcancar a aprendizagem com a
referida estudante.

Em principio, percebemos a resisténcia de alguns colegas de trabalho em querer
realizar atividades diferenciadas com a estudante. Acreditamos que possivelmente tenha sido
pela falta de experiéncia com a modalidade da Educacdo Especial e o primeiro contato com
estudantes com necessidades educacionais especiais tenha deixado os profissionais
angustiados e acreditando que nada poderiam fazer para contornar a situacdo. Concordamos
com Gongcalves e Furtado quando eles afirmam que “apesar dos avangos em termos legais,
ainda se verifica, muitas vezes, falta de informacéo e conhecimento a respeito da deficiéncia,
0 que gera preconceitos e barreiras para a Educacéo inclusiva”.

A turma do 6° Ano nunca teve colegas com necessidades educacionais especiais, por
isso, de inicio percebi que alguns colegas ndo entendiam e ndo queriam aceitar o fato da
estudante ter atividades especiais e consideradas mais “faceis”, contudo, ao longo do tempo
fui apresentando informacg6es sobre as condi¢bes e limites da nova colega e a situacdo
conseguiu se reverter no sentido da propria classe pressionar alguns professores a realizarem
também atividades diferenciadas para a estudante contribuindo dessa forma para o
desenvolvimento em outras disciplinas.

Com o sucesso das avaliagdes aplicadas no 1° bimestre pensamos em aumentar o grau
de dificuldade das proximas avaliacGes para tentar perceber o quanto a estudante poderia
progredir e desenvolver habilidades e competéncias necessarias no ensino de Historia. O uso
de imagens continuou a ser constante nas avaliacGes e principalmente o uso do projeto digital.

Na primeira avaliagdo do 2° bimestre acrescentamos o uso de mapas. Conforme
podemos observar na questdo 1 (um) é possivel perceber que ela conseguiu atingir o objetivo
de identificar uma das principais informacgdes presentes no mapa que seria de localizar os
principais rios da Mesopotamia, a presenca dos rios Tigres e Eufrates. Na segunda questdo
acreditamos que a estudante consegue inferir o conhecimento de que no periodo da civilizagdo
mesopotamica ndo havia casas com 0s padrdes atuais, logo, pensamos que ela ja consegue
assimilar que um dos objetos de estudo da Histdria seria o passado.(Ver anexos C e D)

Consideramos que a Historia € um componente curricular da area das Ciéncias
Humanas que € muito importante para a evolugdo do pensamento critico dos alunos, uma vez
que ao adotar uma postura que ndo prioriza somente a decoracdo de datas e marcos historicos,

contribui para o processo de formacéao cidaddaos com uma viséo critica na sociedade atual.
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O professor deve, portanto, criar estratégias metodoldgicas que permitam o0s
estudantes a criarem problematicas que sejam relacionados entre passado e presente. Dessa
forma, ndo optamos em desenvolver questionarios prontos em que a estudante poderia
simplesmente “decorar” as informagdes presentes nele ¢ transcrevé-las para a avaliacdo sem
que tivesse um real aprendizado. Pelo contrario, nossa intencdo foi desenvolver atividades que
que possibilitassem o desenvolvimento de competéncias e habilidades no ensino de Historia.

Na segunda avaliacdo referente do bimestre diversificamos os tipos de questdes ao
cobrar a competéncia textual. O uso da leitura, portanto, comeca a ser habilidades presentes
nas avaliagcdes. Nosso objetivo na primeira questéo era que a estudante identificasse os nomes
de 2 (dois) animais que vivem na regido do Egito Antigo, algo que nos chamou a aten¢éo € a
capacidade da mesma em destacar a questdo religiosa do Egito Antigo ao detectar que eles
acreditavam em diversas divindades ao contrario da sociedade atual.(Ver anexos E,F,G)

No 3° bimestre passamos a cobrar a competéncia escrita para resolucdo das questdes.
Foi observado que na primeira avaliacdo do 3° bimestre especificamente, na segunda questao,
ela ndo conseguiu identificar respostas presentes no texto, contudo, um grande avanco foi
dado no sentido de que ela conseguiu, com suas limitagcdes, descrever com suas palavras
elementos presentes em uma imagem. Nessa avaliacdo percebemos novamente que ela foi
capaz de identificar informac6es presentes em mapas. (Ver anexos H,1,J)

Ao observar as imagens, presentes na primeira questdo da segunda avaliacdo do
bimestre, ela conseguiu relaciona-las com as sentencas acerca as cidades de Atenas e Esparta
e considera-las verdadeiras ou falsas. Além do mais, com a segunda questdo percebemos o
avanco do desenvolvimento da escrita ao descrever informacgdes presentes na imagem e
relacionar com as mulheres de Esparta. A quinta questdo permitiu observamos como ela
reagia ao ler informacdes presentes em quadros e ser capaz de retirar informag0es relevantes.
(Ver anexos K,L,M,N)

O atual ensino de Histdria exige leitura e compreensao de texto para formar cidaddos
criticos atuantes em sociedade, por isso, consideramos que 0 4° bimestre deve ser considerado
um marco nas avaliacdes da estudante ja que as avaliagdes passariam a conter mais questdes
textuais do que propriamente visuais, uma vez, que acreditamos ser essencial para o
desenvolvimento cognitivo.

Na primeira questdo, da avaliacdo 1 (um) referente ao 4° bimestre, a estudante foi
capaz de identificar informacGes em uma pirdmide social e que demonstrasse 0 continuo

desenvolvimento do raciocinio ao se deparar com habilidades que ainda ndo havia sido vistas.
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Além disso, a segunda questdo permitiu observamos que ela era capaz de lembrar
informagdes/conceitos discutidas em sala de aula e uséd-los quando necessérios ja que a
questdo proposta solicitou que observasse a imagem e escrevesse 0s nomes dos 2 (dois) bebes
que futuramente dariam origem a cidade de Roma. Na terceira questdo € possivel analisar que
novamente ela conseguiu usar conceitos adquiridos em sala de aula para distinguir os tipos de
vestimentas de classes sociais diversas: patricios e plebeus. (Ver anexos O,P,Q)

A quinta questdo foi elaborada com a finalidade de identificar se a estudante seria
capaz de relacionar informaces presentes no texto junto com imagens e claramente
percebemos que esse objetivo mais uma vez se concretizou. Como de costume desenvolvemos
uma questdo, a sétima, que tivesse que usar a competéncia de descrever elementos presentes
na imagem. O que nos chama a atencdo € o fato de que apesar de conseguir resolver questfes
desse tipo a estudante se se mostrava muito angustiada e desafiada na resolucédo de questdes
desse género.

A avaliacdo 2 (dois) referente ao 4° bimestre teve como proposta avaliar a capacidade
da estudante em usa informacfes presentes em textos e relaciona-las com imagens. Na
terceira questdo ela aparenta ter dominio da competéncia leitora ja que usa elementos
presentes no texto para solucionar as questdes propostas.(Ver anexos R , S)

Ao concluir o ano letivo de 2015 os professores puderam constatar a grande evolucao
dos aspectos cognitivos da estudante. Através dos dados do boletim escolar foi possivel
percebermos os avangos conquistados pela mesma, ja que durante o 1° bimestre ela conseguiu
atingir a média, apenas, 2 (duas) disciplinas dentre um total de 9 (nove), correspondendo a
cerca de 22% das disciplinas, e apds os estudos de recuperacdo bimestral atingir a média,
somente, em 2 (duas) disciplinas o que contribuiu para ter uma provacdo de 44% das
disciplinas. (Ver anexo T)

Durante 0 2° bimestre presenciamos avan¢os ao detectar que a estudante obteve
aprovacao de cerca de 55% dos componentes curriculares, sem necessidade de recuperagédo
bimestral, e apds o processo de recuperacdo do 3° bimestre alcangou um percentual de 66% de
aprovacdo. Esses numeros sdo resultados de um longo ciclo de conversas entre o corpo
docente da escola, durante os intervalos de aulas e planejamentos pedagdgicos, com a
finalidade de que cada professor tenha a consciéncia de que pode contribuir para 0 processo
de aprendizagem dos estudantes com necessidades educacionais especiais.

No 3° bimestre percebemos que a estudante consegue uma taxa de 88% de aprovacéo

por média e apds o processo de recuperacdo chega ao percentual de 100% de aprovacéo.
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No 4° bimestre destacamos 0 auge ao longo do ano letivo no qual a estudante néo
precisou realizar nenhuma recuperagdo bimestral. Mas, esse Ultimo resultado ndo impede que
atinja pontuacdo suficiente para passar por média visto que devido as médias baixas nas
primeira e segunda etapas foi necessario realizar os estudos finais de recuperacédo cuja nota foi
suficiente para progresséo.

Alguns anos a escola em que € relatada a experiéncia de vivéncia escolar atende
estudantes com necessidades especiais nas séries iniciais, contudo, 0 caso aqui apresentado
foi o primeiro de estudantes com necessidades educacionais especiais nos Anos Finais do
Ensino Fundamental e gragas ao trabalho desenvolvido o colégio vem ser tornando centro de
referéncia, na Modalidade de Educacdo Especial, e conseguindo atrair atencdo de familias de

cidades circunvizinhas para matricular seus filhos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A criacdo de Politicas Publicas para a inclusdo social contribui para a chegada de
estudantes com necessidades especiais ha educacdo regular, dos Anos Iniciais, e isso esta
angustiando muitos profissionais da educacédo, que apesar do investimento do governo Federal
com capacitacdes para o ensino da modalidade de educacdo Especial, acreditam que ainda néo
estdo preparados para lidar com essas criangas. Essa aflicdo ndo atinge, somente, esse grupo
de profissionais ligados as séries iniciais, mais também os docentes que atuam nos Anos
Finais do ensino regular.

O desenvolvimento tecnolégico permite que os profissionais da educacdo possam se
preparar para atender as expectativas dos estudantes em relagdo ao ensino atual e o seu uso
como tecnologias assistivas torna se uma excelente ferramenta que contribui para o
desenvolvimento do aprendizado dos estudantes alunos com necessidades educacionais
especiais na medida em que facilita o desenvolvimento cognitivo para a deficiéncia auditiva.

O uso de tecnologias assistivas, aparelho auditivo (amplificador de som) e uso do
projeto digital foram fundamentais para o desenvolvimento e progresso da estudante no
componente curricular de Histéria ja que foi possivel identificarmos 0s avangos em
competéncias e de habilidades que ela parecia ndo ter dominio, principalmente, no que se
referia a leitura e escrita.

O uso do projetor digital como ferramenta para expor imagens relacionadas aos
conteddos vistos possibilitou que aos poucos a estudante desenvolvesse dominio sobre escrita
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e conseguisse relacionar a figura apresentada com o contedo estudado e consequentemente
era perceptivel o desenvolvimento do pensamento critico ao contrério da transcricdo de
informacdes que frequentemente, ainda, é utilizada por alguns profissionais do ensino de
Historia.

O uso dessa metodologia ndo apenas atingiu a estudante com necessidades
educacionais especiais, mas, foi capaz de atingir toda a turma que ficava satisfeita com as
aulas diferenciadas. Além disso, essa experiéncia também permitiu que outras disciplinas se
apropriassem e adaptassem aos seus componentes curriculares contribuindo para o avanco
cognitivo da estudante em diversas disciplinas.

E importante, também, destacar o papel que a familia apresenta na vida dessa
estudante no sentido de dar toda a assisténcia necessaria para o seu desenvolvimento.

Esperamos que essa autobiografia de vivéncia escolar contribua e incentive o
desenvolvimento de novas experiéncias com estudantes com necessidades educacionais
especiais ndo estejam ligadas necessariamente ao ensino basico ja que, hoje, felizmente o
ingresso no ensino superior de estudantes com esse perfil ja é realidade, e dessa forma possa
colaborar para o enriquecimento de praticas metodoldgicas de diversos profissionais da
educacéo.

Portanto, no relato de vivéncia escolar descrito nessa pesquisa permitiu demonstrar
que as tecnologias assistivas sdo importantes e indispensaveis recursos metodoldgicos que
contribuiram ndo apenas para a aprendizagem da estudante, como também, para o processo de

inclusdo social.
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ANEXO A - 12 AVALIACAO DO | BIMESTRE.

AC2-6° ANO-II BIMESTRE — HIST. - GEORGIA

2°) Marque um X na imagem que da alimentagdo (comida)
dos HOMENS que viviam na PRE HISTO 0
1°) Escreva y ; O V
“P. H” para imagens que representam a PRE - HISTORIA ; ol e I
i { ]
0

“H. M” para imagens que representam a IDADE i
CONTEMPORANEA

(”;‘

2. &

(X)
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ANEXO B - 12 AVALIACAO DO | BIMESTRE.

3°)Marque um X n;
que viviam nos g

a imagem da QUANTIDADE de pessoas
vos do PALEOLITICO. 6°)

Esta imagem répresen2’o homem:

a)Cagando;

JjFazendo fog:

¢)Se alimentando;
) d)Correndo.

7

b)Paleolitico;
¢)ldade Média; N U N Ly

d)Idade Moderna.

5°) A imagem abaixo representa.
Pessoas CACANDO ou PLANTANDO?

BOA PROVA! GEORGIA!

A




ANEXO C - 22 AVALIACAO DO | BIMESTRE.

1. Observe o mapa e MARQUE UM “X” nos rios da Mesopotimia. % 6)
v,
%Nilo ¢ Eufrates; /
Tigre e Eufrates;
¢)Nilo e Tigre; )/ O P

d)Nilo ¢ Mediterraneo.

Imagem 2
3. A imagem representa qug

a)Persas;
WFenicios;
c)Hebreus;
d)Sdo Bento.
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ANEXO D - 22 AVALIACAO DO Il BIMESTRE.

4.Ligue os nomes as imagens:

e

Ry

o YO
. Ay
)

2/

PERSA

FENICIOS

5.Quem criou o Alfabeto?

ebreus;
b)Fenicios;
c)Persas;

d)Mesopotamia.
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ANEXO E - 2* AVALIACAO — I1 BIMESTRE

2. Assinale a alternativa (MARQUE um X) na imagem que representa os deuses do Egito.
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ANEXO F - 22 AVALIACAO DO Il BIMESTRE.

4. Qual das imagens representa o EGITO:

5. Observe a imagem ao lado e assinale a alternativa que indica o nome do principal rio do
Egito:

ATigres e Eufrates;
b)NjI6;
¢)Piranhas;

d)Espiranhas.
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ANEXO G - 226 AVALIACAO DO Il BIMESTRE.

6.0s egipcios eram Politeistas %eis\as?
oo e

7. Qual dessas imagens representa o FARAO:
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ANEXO H - 12 AVALIACAO DO |11 BIMESTRE.

1) (1,5)Qual imagem representa corretamente a GRECIA antiga. \”/W

CAICO

CEMO GEO

3) (2,0)LEIA O TEXTO E RESPONDA A QUESTAO ABAIXO:

DEUSES GREGOS

- /_\
No Monte Olimpo habitavam os deuses. Os mais antigos’%s filhos,de Cronos e Rea:\Héstia{deusa do lar),
—

P o i i o - .
Demeté‘tdg‘usa da agricultura), Her&w) Poseidon (senhor dos mares), Hades, {senhor dos infernos) e

Zeus (senhor dos deuses). Zeus casou-se com Hera, surgindo dai outros deuses: Ares (deus da guerra), Afrodite (deusa
do amor), Febo (deus da luz e das artes), Artémis (Mc_aﬂ Hefaistos (deus do fogo), Palas (deusa da

sabedoria), Hermes (deus das comunicagdes) e Dioniso (deus do vinho).
D SR S

a) Escrevao no
< am—
4y Imo N
b) Escreva o nome da repre acao da deusa Artémls

c) é’u%l €ra o nome dzéksposa dm /U/>

v Plak i o ™~
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ANEXO I - 12 AVALIACAO DO Il BIMESTRE.

4) @Assinalc um X na imagem que representa a democracia.

I TIEA
rrrORAL
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ANEXO J -

6) (1,0)Descreva esta imagem.

12 AVALIACAO DO Il BIMESTRE.

\
l \
7) (1,5) OBSERVE O MMESPONDA:

Jonico

fesims)

Mar de Creta

Mar Mediterraneo

o 7

150 km

Io s N0 Bulgina
X uoecddma |
Albania’
ML 4
- Olimpo
Leshos
Mar Egeu
mc’f Tebas

Turquia

Pergamo
@

Eleus an, «ilezo
Mar Peioponeso ™ 5"’"‘3
sllileto

Rodes

a) eva o pdme dos MARES da Grécia

Mar  Egut,

Mo /LMMMLW

Man dn cala, .
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ANEXO K - 228 AVALIACAO DO |11 BIMESTRE.

1) (1,0) Observe as imagens sobre caracteristicas sobre Esparta e Atenas ¢ ESCREVA se a frase esta CORRETA ouB S
INCORRETA.

INAPTIATEX

ESPARTA

¢
a) Em Esparta as pessoas estudavam. \/Y\ﬁ-b’\f\sj:kx
b) Em Atenas as pessoas tinham que estudar. _ (SN
¢) Em Esparta as pessoas lutavam e estydavam )

d) Em Atenas as criangas cantavam.

REVA O QUE VOZE VE NA IMAGEM.
A nox Lo AL
/\x,\/c\ R e
/
V

T 14233013 dnseaich.com
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ANEXO L - 22 AVALIACAO DO 11l BIMESTRE.

3) (1,0 )Se vocé morasse na GRECIA ANTIGA o que vocé comeria?
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ANEXO M - 22 AVALIACAO DO Il BIMESTRE.

4) (0,5) CIRCULE no mapa a LOCALIZACAO GEOGRAFICA DE ATENAS E ESPARTA.

Mar Peloponeso™”
Jonico

Mar Mediterraneo

Bulgaria N

=Mileto

Rod
Mar de Creta i

Creta

Sociedade espartana

Espartiatas

Periecos

Hilotas

Descendentes dos dérios, que
administravam a politica. Eram poderosos,
possuiam as melhores terras

N3o eram escravos, mas também ndo
podiam interferir na vida publica.

Eram escravos. Eram povos que resistiram a
invas3o dos doérios e por isso foram punidos.
Viviam em péssimas condigdes,
constantemente ameagados pelos
espartanos.

6) (1,0) OBSERVE A IMAGEM. Ela representa uma caracteristica das MULHERES em ESPARTA.

Qual caracteristica ¢é esta?

A mulher de Esparta era fraca;
b)A mulher de Esparta fazia exercicios;
c)As mulheres de Esparta estudava.
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ANEXO - 22 AVLAIACAO Ill BIMESTRE
ANEXO N - 22 AVALIACAO |1l BIMESTRE

Observe o mapa para responder as questdes abaixo:

4 Atica
ALAFR .
SOOI Arcadia Atenas
Messénia g
Peloponeso Lacdnia

MAFR MEDITERFRANED

Esparta, por estar no interior e cercada por montanhas,
isolou-se das demais cidades-estado, baseando sua economia
na agricultura.

a) O Comércio;X navegagdo; c¢) A agricultura; d) A pecudria.
9°) (1,0) No término do 3° Bimestre vocé estudou a Grécia Antiga. Quais dos contetudos gue vocé gostou?

a)Esparta
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ANEXO O - 12 AVALIACAO IV BIMESTRE

) S

Observe a imagem abaixo que representa a divisdo da
sociedade romana e responda as questdes abaixo:

3) Escreva qiem sio os PATRICIOS ¢ os PLEBE
) q ATRICIOS o 0s PLEBE

'em Romz esénta a menord) Assinale um X na alternativa que indica a alimentagdo da

que ap

a)Qual classe soqia

.
[t o-de pPessSuds © poUte I

2°) Na Italia existem diversos clubes de futebol, entre eles,
destaca-se o Roma Futebol Clube fundado no ano de 1927.
Qual o nome dos 2 (dois) bebes que estdo se amamentando
na loba?
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5)
0Os romanos explicavam a origem de sua cidade através do
mito de Rdmulo e Remo. Segundo a mitologia romana, 0s
gémeos foram jogados no rio Tibre, na Itdlia. Resgatados
por uma loba, que os amamentou, foram criados
posteriormente por um casal de pastores. Adultos,
retornam a cidade natal de Alba Longa e ganham terras
para fund a nova cidade que seria R

Qual o @ue amamentou Romulo_e Re\nlc_b?

ANEXO P — 12 AVALIACAO IV BIMESTRE

6) Observe a lista dos imperadores romanos:

Principais imperadores romanos :

— Augusfo (27 a.C. - 14 d.C);

Qual destes jn

Mens \S U= 69

7) Escreva o que vocé estd vendo nessa imagem:
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ANEXO Q - 12 AVLAIACAO IV BIMESTRE

8) Observe a imagem ¢ escreva 0 nome do Deus Romano que

a)Tinha a fungdo de Deus do Vinho = BACO; E

b)Tinha a fungéio de Deus da Guerra=_| N
¢)Tinha a fungdo de Deus da sabedotia= |\
d)Tinha a fungéo de Deus do comércio= S

)

DEUS ROMANO |/ FUNGAO /|
Juapiter Pai dos deuses /
Juno Esposa, deusa do casawe{no
Vénus Deusa da beleza e gﬁmor
Apolo Deus do amor
Diana Deusa da /caé\

Neptuno Deus/d( Mar

Plutdo Véus dos Mortos

Marte Deus da Guerra

Minerva Deusa da sabedoria

Ceres” Deusa das colheitas
Bt Deus-da-alegria-a«do\inho

Mercurio Deus do comércio; mensageiro

Vulcano Deus do fogo e dos artesaos;
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ANEXO R - 22 AVALIACAO IV BIMESTRE

&
Leia o texto:

A alimentagdio dos povos germinicos era
composta primordialmente por carne de boi, de
«carneiros, de porcos, de aves domésticas e de todo tipo
de caga (principalmente, javali, veado, perdizes), ‘P_g;e,.
leite, queijo, gordura animal, trigo, aveia, cevada,
cenfeio, couve, nabo, cenoura, cebola, _feijdo, ervilha,
péra e magd. Eles produziam cerveja. Mao conheciam

: T P
café e o aguicar eram tio caro que poucos g@

20 luxo de consumir.
R

AC2 - 6° ANO — HISTORIA l—-'4° BIMESTRE- 2015

Responda as questoes:

—_
1. Qual destes animais os povos ( gcrmﬁnico_s]
criavam?

Religido

Os germanos adoravam as forcas da natureza
(trovéo, sol, raio, lua). Entre os principais deuses,
encontravam-se: Wothan (Qdin), senhor dos ghortes, do
coméreio, da guerra e das tempestades, Thor (Donnar),
protetor dos camponeses, cujos bragos langavam raios, e

Tiwaz (Tyr), deus que comandava o céu e dirigia as

assembléias. A cerimdnia religiosa dos germanos era
bastante simples.

O culto era celebrado no alto de uma montanha
sagrada, junto a uma arvore ou uma fonte ou em outros
espagosjnaturais em florestas.

Leia o texto para responder a questdo abaixo:

Os povos germdnicos sc espalharam pela regido da
Europa.Os principais povos germénicos sfio saxdes,
Francos, Vandalos, Suevos, Lombardos, Ostrogodos e

Visigodos.
SO

6 . Circulgjo nome de 3 (trés) povos germanicos.

/\Lombardos)/ Brejo dg

S3o Bento
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ANEXO S — 22 AVALIACAO IV BIMESTRE

7.Esta imagem representa:

& 0saico;

¥)Pintura;
c)Desenho;
d)Fotografia.

Leia o texto para responder a questdo abaixo:

O Império Bizantino foi herdeiro do Império Romano
do Oriente tendo sua capital em Constantinopla ou
Nova Roma. Durante o seu periodo de existéncia, 0
grande governante que teve em sua regido foj

romanas desde a Republica até o Império; combagéu as
heresias, procurando day unidade ao cristianis
facilitaria na monarquig.

8.Qual ¢ a capital do fmpério Bizanti

a.Campina Grande

b. Roma;
Constantinopla.
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ANEXO T - BOLETIM ESCOLAR

NOME DO ALUNO TURMA CURSO
L$ 5° ANO ENS. FUNDAMENTAL Il
ocE 1*ETAPA 2 ETAPA FETAPA 4* ETAPA E
WAS 71 [ Acz | Aca | ME | Rec | MFE | AC1 | AC2 | AC3 | ME | REC | WFE | Act | AC2 | AC3 | ME | REC | MFE | AC1 | Acz | Ac3 | ME | REC Twe |7 [ MA | Rec .| RS
PORTUGUES |45 |80 | 100 [ 68 |45 83 |77 [55 |74 75 [82 [70 |78 82 |75 |95 |84 74
HISTORIA 00 [ 100 50 | 100 100 | 85 93 100 | 85 83 100 | 100 100 9.7
GECGRAFIA 50 |50 50 |40 60 |20 40 | 80 60 | 60 80 | 100 50 | 80 % 75
CIENCIAS 10 |70 (80 |53 |15 80 |10 [70 |53 100 190 | 100 |87 75 |80 [90 |85 72
MATEMATICA 25 |50 |10 (28 |10 85 [25 |70 |63 |25 60 |65 [987 |74 80 (B0 [90 |83 62
ARTE 80 | 60 70 100 | 85 9.3 100 | 100 100 100 | 100 100 51
ED. FISICA 20 30 100 100 100 | 100 100 100 97
INGLES 5 52 |85 60 |50 55 100 | 60 8.0 100 |70 85 7.6
ESPANHOL 60 |65 52 |40 80 |65 7.2 100 89 |90 89 79
FISICA
Quitica |
BIOLOGIA [ 1
AC1 =~ AVALIAGAO PARCIAL ME - MEDIA DA ETAPA E. REC - ESTUDOS DE RECUPERAGAO
LEGENDA AC2 - AVALIAGAO PARCIAL REC -RECUPERAGAQ D4 ETAPA TP-TOTAL DE PONTCS
AC3 = AVALIAGAO PARCIAL MFE - MEDIA FINAL DA ETAPA ARECUPERACAQ) MF - MEDIA FINAL
COMUNICADO: OBSERVAGOES: VISTO DA COORDENADORA:
Senhores Pals, comunicames-lhes, atraves desta, o resultado da
><Eo QUALITATIVA.
ASPECTOS AVALIADOS
CONVIVENCIA NO GRUPO PARTICIPACAO NAS AULAS DISCIPLINA NAS AULAS TR - EXERCICIO
(Colegas, professores & funcicnérics) nteresse do aluno durante a aulg Consciéncia dos Imites necassérios (Classe e extra-classe)
{ ) Gaimo relacionamento com os colegas; () Expde suas idéias; () Disciplinade; ( ) Semprafaz,
{ ) Respeita professores e funcionérios; { ) Pouca participag2o; () Conversas persistentes; () Faz algumas vezes;
{ ) Dificuldades de socigizagBo. { ) Néo paricipa; () Opbe-se as normas estabelecides; ( )N3ofaz.
Nao conduz mataral didético. () Demonsira inquietag2o constante.
Corte aqui

Este comprovante devera ser assinado pelo responsével e enlregue & Coordenagdo da Escola, apds a andlise do boletim.

Nome do (&) aluno (&)

Strie

Em___ ¢ f

Assinatura do Responsavel
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