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RESUMO

O presente estudo analisa as percepcdes de professores da rede publica de ensino do municipio
de Ereré/CE sobre sua formagao profissional e as praticas inclusivas desenvolvidas no cotidiano
escolar. Apoia-se em referenciais tedricos que preconizam a reorganizacdo das praticas
pedagdgicas para acolher a diversidade, bem como na legislagdo nacional que garante o direito
a educacdo inclusiva. A pesquisa, de abordagem qualitativa, exploratoria e descritiva, envolveu
40 professores da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental, que responderam a um
questionario estruturado aplicado por meio do Google Formularios. Os resultados indicam que,
embora os professores demonstrem comprometimento com a inclusdo, persistem desafios
significativos, como fragilidades na formagdo continuada, recursos pedagogicos limitados e
apoio especializado. Observou-se que a maioria dos professores nao se sentem plenamente
preparados para lidar com as demandas da inclusdo, evidenciando a necessidade de politicas
publicas que fortalecam a formagao continuada, promovam a articulagdo com o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e melhorem as condigdes estruturais das escolas. Conclui-se
que a efetividade da educacgdo inclusiva depende da integracao de politicas educacionais, da
formagao sistematica dos professores e de estratégias pedagdgicas diversificadas, de modo a
garantir equidade e qualidade na aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Formagdo de professores; Educacdo inclusiva; Praticas pedagogicas;
Atendimento Educacional Especializado; Inclusao escolar.

ABSTRACT

This study analyzes the perceptions of public-school teachers in the municipality of Ereré/CE
regarding their professional training and the inclusive practices developed in everyday school
life. It is based on theoretical references that advocate the reorganization of pedagogical
practices to embrace diversity, as well as on national legislation that guarantees the right to
inclusive education. The research, with a qualitative, exploratory, and descriptive approach,
involved 40 teachers from Early Childhood Education and Elementary School, who answered
a structured questionnaire applied through Google Forms. The results indicate that, although
teachers demonstrate commitment to inclusion, significant challenges persist, such as
weaknesses in continuing education, limited pedagogical resources, and specialized support. It
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was observed that most teachers do not feel fully prepared to deal with the demands of inclusion,
highlighting the need for public policies that strengthen continuing education, promote
articulation with Specialized Educational Assistance (SEA), and improve the structural
conditions of schools. It is concluded that the effectiveness of inclusive education depends on
the integration of educational policies, the systematic training of teachers, and diversified
pedagogical strategies, in order to ensure equity and quality in student learning.

Keywords: Teacher training; Inclusive education; Pedagogical practices; Specialized
Educational Assistance; School inclusion.

1. INTRODUCAO

Ao longo dos anos, a educacdo inclusiva passou a ser amplamente reconhecida como
uma necessidade essencial, tanto pela sociedade quanto pelas instancias legais. Seu objetivo
central ¢ assegurar que todos os alunos tenham acesso a uma educacao de qualidade e com
equidade, independentemente das dificuldades que enfrentam, sejam de ordem fisica, sensorial,
intelectual ou emocional. Logo, esse conceito perpassa a ideia de apenas colocar alunos com
deficiéncia nas aulas normais, exigindo que as escolas criem um ambiente que acolha, valorize
e, sobretudo, respeite a diversidade de todos os estudantes.

No Brasil, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008) e o Decreto n® 7.611/2011 reforcam a obrigatoriedade de garantir acesso,
permanéncia e aprendizado aos alunos que fazem parte da Educagdo Especial dentro das turmas
da educagdo regular. Nesse contexto, o papel do professor ¢ de suma importancia, pois ele € o
responsavel por criar e conduzir estratégias pedagdgicas adequadas e fazer adaptacdes no
curriculo para garantir que todos os alunos aprendam de forma significativa.

Com isso, a efetivagdo dessa educagdo inclusiva esta diretamente ligada ndo apenas a
criacdo de politicas publicas que assegurem o direito de inclusdo, mas também a formagao
docente e as praticas pedagogicas adotadas, ja que os professores atuam diariamente com a
diversidade de estudantes presentes em sala de aula. No entanto, ainda sdo evidentes os desafios
enfrentados por docentes que nem sempre dispdem da formacdo adequada e necesséria para
lidar com as especificidades desses estudantes. Nesse cenario, compreender a realidade dos
profissionais que atuam diariamente com esse publico € essencial para repensar a formacao
docente e fortalecer o trabalho pedagodgico inclusivo.

Assim, partindo desse contexto, o nosso problema de pesquisa pode ser formulado da
seguinte forma: como a formagdo docente e as praticas inclusivas podem contribuir para a

inclusdo de alunos com deficiéncia? Ou seja, como os desafios e as possibilidades a partir das



percepcdes de professores do ensino infantil e fundamental da rede publica de Ereré/CE podem
contribuir para a inclusio de alunos com deficiéncia?

Diante disso, considerando a relevancia da formagao docente para a efetivacao de uma
educagdo inclusiva e os desafios enfrentados no cotidiano escolar, a presente pesquisa tem como
foco ou como objetivo investigar a realidade dos professores da rede publica de Ereré/CE no
que diz respeito a sua formagdo e as praticas pedagogicas voltadas a inclusdo de alunos com
deficiéncia. Busca-se compreender como esses docentes percebem sua formagdo e como ela
influencia suas praticas no atendimento aos estudantes com deficiéncia nas turmas regulares. A
intenc¢do ¢ identificar os desafios e as possibilidades a partir de suas experiéncias e vivéncias
no contexto da rede publica municipal.

Nesse sentido, ao focar na realidade de uma rede publica municipal, como a da cidade
Ereré/CE, a pesquisa busca contribuir para reflexdes de como se concretizam ou nao as politicas
inclusivas no cotidiano escolar, oferecendo subsidios para a formulagdo de propostas de
formagao continuada, melhoria do atendimento especializado e fortalecimento das praticas
inclusivas. Trata-se, portanto, de um estudo de relevancia tanto social quanto académica, pois
visa ampliar os estudos sobre a formagdo dos professores € os possiveis caminhos para a
constru¢ao de uma escola verdadeiramente inclusiva. Assim, tal pesquisa se justifica buscando
encontrar pontos de convergéncia e acdes efetivas para promover a inclusdo de alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino infantil e fundamental do municipio de Ereré/CE.

O estudo realizado caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
natureza exploratoria e descritiva, cuja finalidade ¢ investigar, em profundidade, as percepgoes
dos professores sobre sua formacao e atuagdo no contexto da inclusdo escolar. A escolha por
essa abordagem justifica-se pela necessidade de compreender a complexidade da pratica
docente a partir das experiéncias, saberes e desafios vivenciados no contexto educacional. A
metodologia aplicada e desenvolvida nessa pesquisa esta detalhada mais adiante.

Para a elaboracdao deste trabalho, fundamentamo-nos em teorias de autores como
Mantoan (2003), que defende a reorganizacdo das praticas escolares para atender a todos os
alunos. Alonso et al. (2022), que destacam a importancia da formacao docente continuada para
garantir praticas efetivamente inclusivas. E Pavao e Pavao (2023), que enfatizam a relevancia
das estratégias pedagogicas diversificadas para potencializar o ensino e a aprendizagem. Além
desses, outros autores também foram mencionados ao longo do estudo, refor¢cando a diversidade
de perspectivas sobre a tematica. Do ponto de vista legal, foram analisadas as diretrizes e

legislagdes vigentes, como a Politica Nacional de Educac¢dao Especial na Perspectiva da



Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015), que orientam e

asseguram o direito a educagdo de qualidade para todos.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA: FORMACAO DOCENTE E INCLUSAO
ESCOLAR

Este topico apresenta uma analise tedrica fundamentada em discussdes que abordam
pressupostos sobre os principais conceitos relacionados a inclusdo escolar, a importancia da
formagao docente e as estratégias pedagogicas utilizadas a fim de promover praticas inclusivas.
Com isso, ressalta-se que, a construcdo dessa base tedrica ¢ fundamental para subsidiar a
pesquisa em questao que tem como foco compreender os desafios e possibilidades enfrentados

pelos professores da rede publica de Ereré/CE no contexto da educacao inclusiva.

2.1 Principais conceitos sobre inclusdo escolar

De acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994), a inclusdo escolar corresponde ao
direito de todos os estudantes, independentemente das suas dificuldades fisicas, sensoriais,
cognitivas ou emocionais de acessarem uma educacdo de qualidade em ambientes escolares
regulares. Esse principio destaca que a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais em escolas regulares deve ser respaldada por abordagens pedagdgicas que favorecam
ndo somente o acesso, mas também a continuidade e o progresso.

Para alcangar esse objetivo, ¢ fundamental que a instituicdo de ensino ajuste suas
abordagens educacionais, visando assegurar uma aprendizagem significativa em todos os
sentidos. A Constitui¢ao da Reptblica Federativa do Brasil de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) e a Lei n°® 13.146 de 2015 (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), garantem a matricula e permanéncia de alunos com necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino, fortalecendo assim os valores voltados a igualdade,
equidade e respeito a diversidade.

Com isso, € essencial compreender que a inclusdo escolar ndo se limita apenas a
presenca fisica do estudante em salas de aula regulares. E necessario que aconte¢a uma
participagdo efetiva desses discentes no processo de aprendizagem, com o intuito de fortalecer
suas potencialidades em um ambiente que se sintam totalmente incluidos dentro das suas

especificidades. Nesse sentido, faz-se necessario diferenciar os conceitos integracao e inclusao,



pois essa distingdo permite compreender mudangas profundas na forma como a escola se
organiza para atender a diversidade.

Conforme Mantoan (2003), a inclusdo diz respeito a colocacdo de estudantes com
necessidades especiais em instituicdes de ensino regulares, porém "sao os alunos que devem se
modificar para atender as suas demandas". E um conceito que, mesmo ao incluir o estudante,
pode conservar a segregacdo no ambiente escolar, fazendo com que apenas o espaco seja
compartilhado.

Em contrapartida, a inclusdo abrange muito mais do que apenas a matricula ou a
presenga do estudante na turma convencional. Segundo Mantoan (2003, p. 16) “[...] a inclusdo
implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com
deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral”. Essa afirmagdo enfatiza que a inclusdo
educacional vai além da simples presenca de alunos com necessidades especiais em classes
comuns, sendo essencial uma mudanga significativa na organizagao e na cultura das institui¢cdes
de ensino. E de suma importéancia revisar as metodologias de ensino, os contetidos curriculares,
os métodos de avaliagdo e as abordagens pedagodgicas, para que a diversidade seja valorizada
em vez de encarada como um desafio.

Dessa forma, entender os conceitos principais sobre a inclusdo nas escolas ¢
fundamental para promover uma educacdo que seja realmente democratica, reconhecendo e
apreciando a diversidade como um fator que enriquece o processo de aprendizado. A
implementa¢do da inclusao requer um esfor¢o conjunto, envolvendo gestores, educadores,
familias e toda a comunidade escolar na criacdo de praticas de ensino que considerem as

particularidades de cada aluno.

2.2 Formac¢ao docente e educacao inclusiva

A formacgdo de professores ¢ um dos pilares essenciais para a consolidagdo de uma
educagdo de qualidade. No contexto de educagdo inclusiva, ¢ imprescindivel que o docente
mantenha uma postura voltada para o comprometimento com a diversidade. Tendo em vista
que, o processo formativo ndo se limita a padrdes fixos, mas a praticas que considerem as
singularidades de cada discente.

Nesse sentido, Lima ef al. (2023) destacam que ¢ fundamental que os educadores sejam
adequadamente capacitados para lidar com as diferentes necessidades e particularidades dos

alunos, ao invés de seguirem um modelo uniforme de ensino. A formagao, nesse viés, deve



priorizar a reflexdo sobre a atuacdo educacional e favorecer o aprimoramento de habilidades
que possibilitem a implementacdo de abordagens inclusivas.

Nessa perspectiva, Mantoan (2003, p. 44) ressalta que:

O professor € uma referéncia para o aluno, e ndo apenas um mero instrutor, a formacao
enfatiza a importancia de seu papel, tanto na constru¢do do conhecimento, como na
formagdo de atitudes e valores do cidaddo. Assim sendo, a formagao vai além dos
aspectos instrumentais de ensino.

Essa visdo destaca que a formacgdo de professores precisa ser baseada em principios
éticos, politicos e sociais que promovam uma abordagem pedagdgica atenta as diversidades. E
fundamental que em sua formacdo seja proporcionado recursos teoricos € metodoldgicos que
possibilitem uma pratica critica e reflexiva com foco na criagdo de uma escola inclusiva.

Sendo assim, o processo formativo deve ir além da formacao inicial. Ela ndo ¢ suficiente
para oferecer suporte tedrico € metodoldgico ao professor, visto que ha mudangas constantes

no processo educacional. Para Alonso et al (2022, p. 44):

[...] a formagdo continuada docente para professores na educagdo inclusiva ¢
necessaria e relevante para que o educador esteja engajado e constantemente em
preparacdo para atender melhor a todos seus alunos, pois, para que de fato faga valer
os direitos dos alunos com deficiéncia, ndo-deficiente e com necessidades
educacionais especiais, entre outros (negros, indigenas, quilombolas e outros) ¢
preciso que haja aprendizado e desenvolvimento por parte dos educandos.

Diante disso, a formacao continua ¢ essencial para a renovacao e o desenvolvimento de
habilidades, proporcionando fundamentos tedricos e praticos que ajudam o professor a interagir
de maneira mais eficaz e atenta com a diversidade encontrada nas salas de aula. Com isso, é
possivel uma contribuicao significativa para o aprimoramento e fortalecimento de estratégias

pedagdgicas inclusivas.

2.3 Estratégias pedagogicas para a inclusdo na pratica

Para que a educacao inclusiva esteja realmente presente no dia a dia da escola, ¢ de
suma importancia que os professores usem estratégias pedagdgicas diversificadas. De acordo
com Pavao e Pavao (2023, p. 19) “as estratégias de intervencao pedagdgica que o professor ou
educador utiliza para intervir em um processo educacional tem o objetivo de promover o
aprendizado e o desenvolvimento dos alunos”. Assim, ¢ fundamental que essas estratégias

considerem as diferengas de cada estudante e promovam o crescimento de todos de forma plena.



Para alcangar isso, o planejamento das atividades pedagdgicas precisa ir além de apenas passar
conteudos; deve considerar os diferentes estilos de aprendizagem e as necessidades especificas
de cada aluno.

Uma das estratégias relevantes para a inclusao consiste na flexibilizagao curricular. Essa
adaptacao ¢ definida segundo Pavao e Pavao (2023, p. 21) como “[...] um processo que visa a
adequagdo dos conteudos e metodologias de ensino as necessidades dos alunos com
deficiéncia”. Com este método, € possivel adaptar os objetivos, contetidos, metodologias e
avaliagdes a realidade dos alunos, preservando um ensino de qualidade. Essa flexibilizagdo
promove oportunidades equitativas de aprendizado, respeitando o ritmo, as capacidades e as
dificuldades individuais.

Outro tipo de intervencao ¢ a utilizacao de recursos pedagogicos acessiveis e adaptados
as necessidades de cada discente. Tecnologias de apoio, materiais tateis, jogos educativos,
programas especificos e recursos visuais podem ser empregados para ajudar a compreensdo dos
contetidos e incentivar a participacdo ativa dos alunos. A escolha dessas estratégias evidencia
a importancia de um ensino centrado no aluno, ao contrario do sistema tradicional, padronizado
e excludente.

Seguindo o contexto de estratégias que potencializam a educacdo inclusiva, pode-se
citar a cooperacdo entre os educadores da turma regular e os professores do Atendimento
Educacional Especializado. Essa parceria oportuniza um acompanhamento mais
individualizado e, consequentemente, mais eficaz. Como apontam Pavao e Pavao (2023, p. 21)
o objetivo desse trabalho ¢ “[...] garantir que os alunos com deficiéncia recebam a atencao
necessaria e objetivada para minimizarem as dificuldades enfrentadas”. Essa articulagdo entre
docentes favorece a construgdo de um plano de ensino mais coerente e adaptado as necessidades
dos estudantes. Além de contribuir para a elaboragdo de estratégias mais personalizadas,
fortalecendo a autonomia do aluno e garantindo que as adaptagdes curriculares estejam
alinhadas ao seu ritmo e potencialidades.

A formacdo continuada dos professores, conforme mencionado anteriormente, impacta
diretamente na habilidade de aplicar essas estratégias de ensino. Cursos, oficinas, grupos de
estudos e espacos para reflexdo em conjunto devem ser promovidos pelas redes de ensino como
parte de uma politica constante para valorizar e qualificar os professores, ajudando a fortalecer
as praticas inclusivas nas institui¢des de ensino.

Por fim, ¢ importante entender que nenhuma estratégia funcionard sozinha. Como nos
lembra Pavao e Pavao (2023. p. 21), as intervengdes devem ser “[...] planejadas e adequadas as

necessidades de cada aluno, de forma a garantir a sua inclusdo educacional e o seu pleno



desenvolvimento”. Assim, faz-se necessario integra-las em um conjunto articulado de agdes
que envolva todos os atores da comunidade escolar. Nao apenas professores e alunos, mas inclui
a gestdo, que deve assegurar condigdes estruturais e formativas e a familia, que precisa estar
engajada no processo. Dessa forma, a educacao inclusiva se consolida como resultado de um

trabalho colaborativo, continuo e comprometido com a equidade.

3. METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, de natureza exploratdria e descritiva, com
o objetivo de investigar as percep¢des de professores da rede publica municipal de Ereré/CE
acerca da sua formacdo e das praticas pedagodgicas voltadas a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular. A escolha por essa abordagem justifica-se pela necessidade de
compreender, em profundidade, a realidade vivenciada pelos docentes a partir de suas
experiéncias, saberes e desafios no contexto educacional inclusivo.

A pesquisa foi realizada no municipio de Ereré, situado no interior do estado do Cear4,
com professores atuantes na rede publica municipal de ensino. Esse recorte territorial permite
analisar, de forma localizada, como as politicas educacionais inclusivas vém sendo efetivadas
e quais fatores influenciam as praticas pedagogicas voltadas a inclusdo de estudantes com
deficiéncia no ambiente escolar.

Participaram da pesquisa 40 professores da rede publica municipal de Ereré/CE, que
atuam em diferentes etapas da Educacdo Basica, incluindo a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e Finais. A pesquisa ndo abrangeu os professores do Ensino
Meédio. Os participantes foram selecionados de forma intencional, contemplando professores
efetivos e contratados da rede publica municipal de Ereré¢/CE, em exercicio da docéncia em
salas de aula regulares. A participagdo foi voluntaria, mediante consentimento informado,
considerando o interesse e a disponibilidade dos docentes em contribuir com a pesquisa.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questiondrio estruturado, elaborado
especificamente para este estudo, composto por 15 questdes fechadas. O instrumento foi
aplicado por meio da plataforma Google Formularios, o que facilitou o acesso e a participagao
dos professores, considerando a dindmica escolar e os recursos tecnologicos disponiveis.

Todos os professores participantes manifestaram seu consentimento livre e esclarecido
por meio do proprio Google Formulérios, assinalando a opgao “Concordo” antes de responder
ao questionario. O instrumento de pesquisa, destina-se unicamente a fins académicos,

garantindo: a) o sigilo da privacidade do participante quanto aos dados fornecidos; b) a



seguranc¢a de que as informagdes fornecidas ndo implicardo em riscos ou beneficios pessoais;
¢) a liberdade de recusar a participag@o ou retirar o consentimento a qualquer momento. Assim
sendo, os participantes declararam seu consentimento em colaborar com a pesquisa, bem como
autorizaram que os dados obtidos na investigagao sejam utilizados para fins cientificos,
incluindo divulgagdo em eventos e publicacdes.

O questionario foi organizado em trés se¢des: perfil do participante, contemplando
dados sociodemograficos e profissionais; formagao e preparo para a inclusdo, que investigou a
formacao inicial e continuada dos docentes, assim como sua percepgao acerca do preparo para
o atendimento inclusivo; e praticas inclusivas na escola, focando na frequéncia das adaptagdes
pedagobgicas, na intencionalidade das agdes inclusivas e nos desafios enfrentados, além da

existéncia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas unidades escolares.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do, apresentamos a analise dos dados coletados por meio do questionario
aplicado aos professores da rede publica municipal de Ereré/CE. O instrumento abordou
aspectos relacionados ao perfil dos participantes, a formagao inicial e continuada e as praticas
pedagogicas voltadas a inclusdo de alunos com deficiéncia.

O objetivo desta etapa € organizar as informagdes obtidas para compreender a realidade
desses docentes no que diz respeito a preparagdo para a inclusdo e as a¢des desenvolvidas no
cotidiano escolar. A andlise sera estruturada com base nas categorias estabelecidas no
questionario, buscando evidenciar os principais pontos que emergem das respostas dos
participantes. Desse modo, para uma melhor organizagdo, esta se¢ao foi dividida nos seguintes
subtopicos: perfil dos participantes, formacao e preparo para a inclusdo e praticas inclusivas na
escola. Essa estrutura visa possibilitar uma compreensao mais clara e aprofundada da realidade
vivenciada pelos docentes da rede publica municipal de Ereré/CE em relagdo a educagdo

inclusiva.

4.1 Perfil dos participantes

A analise do perfil, apresentada no grafico 1, evidencia uma predominancia feminina
marcante, com 85% se identificando como mulheres e apenas 15% como homens, o que
acompanha o cenario nacional da Educacdo Basica, sobretudo nas etapas iniciais,
historicamente caracterizadas pela presenca majoritaria de professoras. Ja no grafico 2, observa-

se a distribui¢do etaria dos docentes: 2,5% possuem até 25 anos, 22,5% estdo entre 26 ¢ 34



anos, outros 22,5% entre 35 e 44 anos, enquanto a maioria, 45%, concentra-se na faixa de 45 a
54 anos, e 7,5% tém entre 51 e 60 anos. Esses dados revelam ndo apenas a continuidade da
feminizag¢ao da docéncia, mas também a significativa presenca de profissionais em fases mais
avangadas da carreira, o que pode repercutir tanto na experiéncia acumulada quanto nos
desafios relativos a atualizacdo e formagao continuada.

Grafico 1 Grafico 2

Género: Idade:
@ Feminino @ Menos de 25 anos
40 respostas 40 respostas @ 25 a 34 anos

@ Masculino
® Prefiro ndo informar © 35a44 anos
@ 45 a 54 anos

@ 55 anos ou mais

Fonte: autoria prépria Fonte: autoria propria

A anélise dos dados apresentados nos graficos 3 e 4 indica que a maioria dos professores
possui formagdo em nivel de pos-graduacdo lato sensu (especializacdo), representando 45%, o
mesmo percentual daqueles que concluiram a graduacdo, enquanto 10% ainda estdo cursando
0 ensino superior € nenhum indicou possuir formacao stricto sensu (mestrado ou doutorado).
Quanto ao tempo de atuagdo, 65% exercem a docéncia hd mais de 10 anos, 22,5% atuam entre
1 e 5 anos, 10% possuem menos de 1 ano de experiéncia e apenas 2,5% entre 6 e 10 anos. Esses
dados revelam um corpo docente majoritariamente qualificado e com trajetoria consolidada,

caracteristicas que podem contribuir para praticas pedagogicas mais consistentes e reflexivas.

Grafico 3 Grafico 4
Escolaridade: Tempo de atuagdo como professor(a):
@ Graduacio em andamento
40 respostas @ Graduacéo completa 40 respostas @ Menos de 1ano
@ Pos-graduacéo (lato sensu — @® 1a5anos

especializacao)
@ Pos-graduacio (stricto sensu —
mestrado ou doutorado)

® 6 a10anos
@ Mais de 10 anos

Fonte: autoria propria Fonte: autoria propria



O grafico 5 evidencia que a maior parte dos docentes atua nas etapas iniciais da
Educagao Basica, sendo 42,5% nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ 37,5% na Educagao
Infantil, enquanto apenas 20% lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental. Esse resultado
revela uma concentragdo significativa de profissionais nas fases iniciais do processo educativo.
Ja o gréafico 6 mostra que 85% dos professores relataram ja ter trabalhado ou trabalharem
atualmente com estudantes da Educacgdo Especial, enquanto apenas 15% afirmaram ndo ter tido
essa vivéncia. Esses dados, em conjunto, indicam que, além de estarem inseridos nas etapas
iniciais, os docentes também mantém contato direto com a diversidade de necessidades
educacionais, o que reforca a importancia de uma formag¢ao adequada para o desenvolvimento

de praticas inclusivas.

Grafico 5 Grafico 6

Etapa de ensino em que atua:  |yocé ja teve ou tem experiéncia profissional
com estudantes que fazem parte do publico-alvo

40 respostas c -
da Educagao Especial?

40 respostas ® Sim
® Nao

@ Educacéo Infantil
@ Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Ensino Fundamental — Anos Finais

Fonte: autoria propria Fonte: autoria propria

4.2 Formagao e preparo para a inclusao

Em relacao a formagao especifica na area da Educagao Especial ou Inclusiva, observa-
se no grafico 7 que 37,5% dos professores ndo possuem nenhuma formacao na area, enquanto
35% afirmaram ter participado apenas de cursos de capacitagdo ou formagdes pontuais. Apenas
22,5% possuem pos-graduagdo na area e 5% concluiram graduagao especifica. Esses resultados
apontam para uma lacuna na formacao formal dos docentes, sugerindo que a qualificacao para
o trabalho com a inclusdo escolar, muitas vezes, ocorre de maneira fragmentada e nao

sistematica.



Grafico 7

Vocé possui formagao especifica na drea da Educacgao Especial ou Inclusiva?

40 respostas

@ Sim, graduagao

@ Sim, pés-graduagéo

@ Apenas cursos de capacitagao/
formagées

@ Nazo possuo formagao na area

Fonte: autoria propria

No que se refere a formagao inicial, 55% dos participantes afirmaram que esta ndo os
preparou para atuar com alunos com deficiéncia, 35% consideram que houve preparo parcial e
apenas 10% indicaram ter recebido preparacdo satisfatéria (Grafico 8). Esse dado reforga o
entendimento de que os cursos de licenciatura ainda ndo contemplam, de forma consistente,
conteudos e praticas que possibilitem ao professor desenvolver competéncias para a educagao
inclusiva. Tal constatacdo dialoga com Mendes e Pereira (2023), que apontam a auséncia de
disciplinas especificas e de experiéncias praticas como uma das principais lacunas na formagao
docente, resultando na conclusdao dos cursos sem o preparo necessario para atender estudantes

com necessidades educacionais especificas.

Grafico 8

A sua formacao inicial preparou vocé para trabalhar com alunos com deficiéncia?

40 respostas

@ Sim, de forma satisfatoria
@ Parcialmente
@ Nazo preparou
@ N3o sei dizer

Fonte: autoria propria



Sobre a participacdo em formagdes continuadas relacionadas a Educagdo Inclusiva ou
ao Atendimento Educacional Especializado, 30% dos docentes relataram ja ter participado mais
de uma vez, 40% apenas uma vez e 30% nunca participaram. Embora haja presenca de agdes
formativas, nota-se que estas nao ocorrem de forma continua ou frequente, o que pode
comprometer a atualizagdo dos profissionais frente as demandas da inclusdo. Nesse sentido,
Coelho (2006, p. 50) destaca que os educadores devem ser estimulados para que “[...] a cada
momento estudem, busquem o saber e, no exercicio de qualquer atividade ou fun¢do e nos
varios contextos € momentos de sua existéncia, possam superar a mera competéncia técnica

especializada”.

Grafico 9

Vocé ja participou de alguma formacao continuada sobre Educagéo Inclusiva/AEE?
40 respostas

@® Sim, mais de uma vez
@® Sim, uma vez
N&o participei

Fonte: autoria propria

Quando questionados sobre o sentimento de preparo para atuar com alunos com
deficiéncia na sala de aula regular, 57,5% afirmaram sentir-se parcialmente preparados, 32,5%
declararam ndo estar preparados e somente 10% afirmaram estar plenamente aptos. Tal
percepcao indica que, mesmo diante de algumas experiéncias formativas, ainda persiste a

inseguranca no enfrentamento das situagdes cotidianas que envolvem praticas inclusivas.



Grafico 10

Vocé se sente preparado(a) para atuar com alunos com deficiéncia na sala de aula regular?
40 respostas

® Sim
@ Parcialmente
@ Nao

Fonte: autoria propria

Quanto ao conhecimento sobre o funcionamento e os objetivos do AEE, 65% dos
participantes afirmaram ter apenas alguma nocdo, 27,5% conhecem com clareza e 7,5% nao
conhecem. Este cenario revela a necessidade de maior esclarecimento e aprofundamento sobre
o papel do AEE como servigo de apoio essencial a escolarizagdo dos alunos publico-alvo da
educacdo especial, reforgcando a importancia da articulagdo entre a sala de aula regular e este

atendimento.

Grafico 11

Vocé conhece o funcionamento e os objetivos do Atendimento Educacional Especializado (AEE)?
40 respostas

@® Sim, com clareza
@ Tenho alguma nogéo
@ Nao conhego

o )

Fonte: autoria propria

4.3 Praticas inclusivas na escola



No que diz respeito a frequéncia com que os docentes adaptam ou flexibilizam
atividades para atender alunos com deficiéncia, 20% afirmam realizar essa pratica sempre,
enquanto 37,5% o fazem frequentemente e outros 37,5% apenas raramente. Apenas 5% nunca
realizam adaptagoes. Nesse sentido, Alonso et al. (2022, p. 41) destaca que “os profissionais da
educacdo podem atualizar sua pratica docente para atender as demandas e especificidades de
seus alunos”. Contudo, esses dados evidenciam que, embora a maioria declare efetuar ajustes,
ainda existe uma parcela expressiva que o faz de maneira ndo continua, o que pode
comprometer a efetividade do processo de inclusdo, considerando que a personalizacao das
praticas pedagdgicas ¢ um dos pilares para garantir o acesso e a aprendizagem de todos os

estudantes.

Grafico 12

Com que frequéncia vocé adapta ou flexibiliza atividades para atender alunos com deficiéncia?

40 respostas

@® Sempre

@ Frequentemente
Raramente

@® Nunca

Fonte: autoria propria

Quanto a percepgdo sobre as praticas inclusivas na escola, 17,5% dos professores
acreditam que a instituicdo promove agdes inclusivas com intencionalidade, enquanto 60%
afirmam que isso ocorre apenas em parte e 22,5% acreditam que ndo ocorre. Esse resultado
revela que, na visdo docente, ainda ha fragilidades no planejamento e na execucao de estratégias
institucionais voltadas para a inclusdo, demonstrando que muitas praticas ocorrem de forma

pontual e ndo integrada a um projeto pedagogico consistente.



Grafico 13

Vocé considera que a escola onde atua promove praticas inclusivas com intencionalidade?
40 respostas

® Sim
@ Em parte
Nao

Fonte: autoria prépria

Ao serem questionados sobre os principais fatores que dificultam a inclusdo de alunos
com deficiéncia, 40% dos participantes apontaram a falta de formacdo adequada como a
principal barreira, 30% destacaram a auséncia de apoio especializado e 15% mencionaram tanto
a caréncia de recursos pedagodgicos quanto o elevado numero de alunos por turma. Esses
resultados reforcam a necessidade de politicas publicas com diretrizes que priorizem a formacao
continuada. Como aponta Graf et al. (2024, p. 10), “essas diretrizes devem prever a adaptacao
dos curriculos de formagao docente para contemplar a diversidade nas salas de aula e preparar
os professores para os desafios da inclusao”. Além disso, ¢ fundamental assegurar a presenca
de profissionais de apoio, investir em materiais e recursos acessiveis e redimensionar o nimero
de estudantes por sala, de modo a possibilitar um atendimento mais individualizado.

Grafico 14

Na sua opinido, o que mais dificulta a inclusdo de alunos com deficiéncia?

40 respostas

@ Falta de formagéo adequada
@ Falta de apoio especializado
Falta de recursos pedagdgicos
@ Numero elevado de alunos por turma

Fonte: autoria propria



No que se refere a infraestrutura escolar, especificamente a presenca de sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), 72,5% dos docentes afirmaram que a escola
onde atuam dispde desse espago, enquanto 25% relataram ndo contar com ele e 2,5% ndo
souberam informar. Esse dado demonstra que, embora a maioria das instituicdes possua sala de
AEE, ainda existe uma parcela significativa que ndo oferece esse recurso, o que pode limitar o
suporte necessario aos alunos publico-alvo da educacgdo especial. Além disso, a existéncia da
sala nao garante, por si so, a efetividade do atendimento, sendo fundamental que esteja
devidamente equipada e que conte com profissionais capacitados para promover praticas

pedagbgicas adequadas as necessidades especificas dos estudantes.

Grafico 15

A sua escola conta com sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado)?
40 respostas

® Sim
® Nao
Nao sei informar

Fonte: autoria propria

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos nesta pesquisa evidenciam que, embora haja esforgos por parte
dos professores da rede publica de Ereré/CE para promover praticas inclusivas, ainda existem
desafios significativos relacionados a formacdo inicial e continuada, a falta de apoio
especializado e a limitacdo de recursos. Esse quadro ficou evidente a partir das respostas dos
participantes, que revelaram sentir-se apenas parcialmente preparados para atender as
demandas da inclusdao, mesmo apds anos de experiéncia docente e de contato direto com
estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Assim, ainda que praticas inclusivas sejam
mencionadas, as lacunas formativas e estruturais se mostram como barreiras reais a sua

efetivacao.



As praticas inclusivas, quando existentes, ocorrem de forma mais individualizada,
dependendo do esforgo pessoal de cada professor, e na maioria das vezes, nao estdo integradas
a um projeto pedagogico coletivo. Esse cenario reforga a necessidade de politicas institucionais
mais consistentes, que favoregam a colaboracao entre docentes da sala regular e profissionais
do AEE, possibilitando suporte continuo e estruturado, sem que a inclusdo dependa apenas da
boa vontade ou da iniciativa individual.

Outro ponto a ser destacado ¢ que a pesquisa ndo permitiu identificar de forma clara se
o incentivo a formacao docente e a adogao de praticas inclusivas parte da iniciativa pessoal dos
professores, da instituicdo escolar ou das politicas do municipio. Essa indefini¢ao abre espaco
para reflexdes e futuras investigagdes, uma vez que compreender a origem e a natureza desse
estimulo ¢ fundamental para consolidar estratégias de formacao mais eficazes.

Dessa forma, reafirma-se que a formagdo continuada de professores deve ser
sistematica, constante e adaptada a realidade local. Além disso, a implementacdo de estratégias
pedagogicas variadas, o fortalecimento do trabalho em equipe e a disponibilizacdo de recursos
acessiveis configuram-se como medidas indispensaveis para superar as barreiras ainda
presentes. Ao mesmo tempo, torna-se essencial aprofundar pesquisas que investiguem mais
detidamente o processo de formacgao e 0os mecanismos institucionais que o sustentam, de modo
a subsidiar praticas inclusivas que assegurem o direito a educacdo com qualidade e equidade

para todos.
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