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RESUMO

Para atuar nas salas de aula de ensino regular, os docentes lidam diariamente com adaptacdes
ao curriculo voltadas a discentes com necessidades educacionais especiais, somadas a uma
demanda de criatividade para desenvolver atividades inclusivas, dinamicas e variadas. Porém,
o compartilhamento detalhado de sequéncias didaticas voltadas a turmas compostas por
alunos(as) com deficiéncia tende a colaborar na pratica docente em diversas areas de
conhecimento, tanto para professores das salas de aula comuns quanto para os profissionais
do Atendimento Educacional Especializado. O que se pretende neste trabalho ¢ apresentar,
por meio de uma revisao da literatura, propostas de interven¢do em diferentes niveis de ensino
para pessoas com deficiéncia visual, a partir da relacdo entre ensino de Lingua Portuguesa e
Educacao Inclusiva. Ao perceber que muitos trabalhos sdo problematizadores e generalistas,
esta discussdo visa colaborar propositivamente com a pratica docente, incentivando o
direcionamento dos conteudos de Lingua Portuguesa de forma inclusiva.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Educacao inclusiva. Propostas metodologicas.
Deficiéncia visual.

ABSTRACT

To work in regular education classrooms, teachers deal daily with curriculum adaptations
aimed at students with special educational needs, combined with a demand for creativity to
develop inclusive, dynamic, and varied activities. However, the detailed sharing of didactic
sequences designed for classes composed of students with disabilities tends to support
teaching practices across various fields of knowledge, both for regular classroom teachers and
for professionals in Specialized Educational Services. This paper aims to present, through a
literature review, intervention proposals at different educational levels for people with visual
impairments, based on the relationship between Portuguese Language teaching and Inclusive
Education. Noting that many studies are problematizing and generalist in nature, this
discussion seeks to contribute proactively to teaching practice, encouraging the inclusive
delivery of Portuguese Language content.

Key words: Teaching Portuguese Language. Inclusive education. Methodological proposals.
Visual impairment.
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1 INTRODUCAO

Diante das dificuldades que docentes do ensino regular se deparam em torno de
praticas pedagogicas inclusivas em suas areas, uma lacuna na formagao inicial e continuada
pode ser justificada pelo panorama historico a respeito da inser¢do de disciplinas como
Educagao Especial e Libras enquanto componentes curriculares obrigatorios nos cursos de
graduacdo, os quais datam somente a partir de normas como o Decreto n® 5.626/2005 e a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagado Inclusiva (2008).

Somado a como a democratizacdo do acesso das pessoas com deficiéncia ao contexto
educacional tenha se dado até hoje e ao proprio conhecimento delas sobre os seus direitos, ha
lutas ainda em andamento para o cumprimento da inclusdo educacional no Brasil.

A vista desse contexto historico-social, boa parte da atual geracio de docentes
licenciados na década passada vivenciou em menor escala dividir os espagos do Ensino
Basico ou Superior em salas de aula regulares composta de colegas com deficiéncias ou
transtornos, fosse na rede publica ou privada, por falta da atual legislacdo e diagnosticos. Ou
seja, ha cerca de 10 ou 15 anos atras, as Pessoas com Necessidades Educativas Especiais
(PNEE) estavam ausentes ou invisibilizadas dos bancos escolares e os estudantes de
graduacao ndo conviviam com essas pessoas na universidade (e menos ainda na educacao
basica). Assim, a pratica de muitos desses profissionais se mobiliza nessa dire¢do apenas
quando essas demandas surgiram.

A formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo, embora ndo seja a
solucdo para os problemas intrinsecos a necessidade de compreender diversidade e inclusao
no pais, ¢ o combustivel para impulsionar mudangas, ainda que a longo prazo. Vale destacar
que ¢ preciso incentivo para formar, como acontece com a retribuicdo por meio de
gratificacdes e licencas para qualificacdo, mas também ¢ preciso haver o interesse pessoal
desses profissionais. Ou seja, a educacao inclusiva ndo ¢ uma etapa de formatividade, ¢ uma
necessidade legitima, politica, social.

Além disso, o discurso dos docentes a respeito das formagdes aponta para ndo bastar
que elas ocorram, mas que sejam propositivas, confirmando a importincia de se apontar
solugdes praticas para as demandas cotidianas. Conforme delineado por Silva, Mayrink e
Franco (2024) sobre um cenario de formagao da rede municipal de Caruaru/PE:

[...] os(as) professores(as) costumam trazer suas inquictacdes e desafios
quanto a escolarizacdo dos estudantes inclusos, no entanto, ndo hd um
espaco de reflexdo para que os professores construam coletivamente
respostas que atendam as demandas elencadas. As formacgdes ndo
consideram o contexto vivenciado pelos(as) professores(as), no que diz
respeito a inclusdo escolar, pois os relatos compartilhados durante as
formagoes, sobre seus desafios e incertezas no processo de escolarizacdo dos
estudantes com deficiéncia ndo avancam para uma dimensdo critica,
reflexiva e propositiva (Silva; Mayrink; Franco, 2024).

Hoje, portanto, hd desafios na educagdo brasileira que vao além da luta por melhores
remuneragdes ¢ disponibilizagdo de recursos. Existem centenas de professores dedicando
tempo para criar atividades e praticas pedagdgicas adaptadas e inclusivas enquanto essa
discussdo acontece. Esses esfor¢os culminam em um processo criativo aparentemente
invisivel, porque os profissionais (re)pensam atividades incontaveis vezes em cada turma (de
varios niveis, conteiidos e discentes com habilidades impares) quando a precariedade da
educacdo continua respingando na falta de reconhecimento das mentes exaustas.



Em consonancia as publicacdes mencionadas neste trabalho, sdo recorrentes os
apontamentos quanto a precarizagdao,a desvalorizacdo do profissional da educacdo e a
necessidade de formagao continuada em prol do exercicio de praticas inclusivas.

Esse cenario pode ser diferente se mais propostas de intervengdo (elaboradas,
executadas, exitosas) forem compartilhadas — quando muito, hoje temos praticas
compartilhadas apenas dentro dos muros de cada escola ou resultadas de estudos de caso que
nasceram de demandas académicas, sem maior alcance. E claro que, com toda essa exigéncia
de trabalho, ndo sobra tempo para publicacdes, participagdes em eventos académicos, enfim.

Logo se desejam respostas cujas perguntas sdo: como sdo os trabalhos
eficazes/dinamicos desenvolvidos pelos colegas docentes em suas salas de aula a serem
possivelmente adaptados/replicaveis em minha pratica? Como pode ser inclusivo o ensino de
Lingua Portuguesa em uma sala de aula regular composta por alunos(as) com deficiéncia?

Tais inquietacdes ecoaram no decorrer deste trabalho e justificam uma pratica que
parte do individual ao coletivo, ao passo que ¢ fruto de uma especializagdo em Atendimento
Educacional Especializado (AEE) de uma professora de Portugués seguramente mais
envolvida com a sala de aula do que com a pesquisa e preocupada em proporcionar
aprendizado, mas também encantamento linguistico e literario aos discentes. Além disso,
reverbera a oportunidade de ter cursado e concluido uma licenciatura com um colega cego,
observando que os professores notadamente aprendiam no exercicio, pelo surgimento das
situagoes, € os graduandos exerciam a pratica desde entdo.

Entendendo que se trata de um tema bastante amplo, o que se pretende neste trabalho,
portanto, ¢ perceber o teor dessa discussdo inclusiva com énfase no ensino de Lingua
Portuguesa (LP) em publicacdes dos ultimos anos, destacando propostas de intervengdes
funcionais e atualizadas para pessoas com deficiéncia visual (DV), no intuito de compor um
panorama informativo e pratico aos professores no seu fazer pedagdgico profissional. Embora
a adaptacdo curricular seja a ferramenta mais preciosa do processo de ensino-aprendizagem
para pessoas com deficiéncia, um acervo de atividades-base s6 vem a contribuir com a
pratica.

1.1 O ensino de Lingua Portuguesa para pessoas com deficiéncia: inclusdo além do
Atendimento Educacional Especializado

Nem sempre entendidas como objetos distintos, as expressdoes Educagao Especial e
Educagdo Inclusiva sdo termos com particularidades. Enquanto a Educacdo Especial ¢ uma
modalidade de educacdo presente em todas as etapas de ensino, a Educacao Inclusiva ¢ um
procedimento metodolégico dentro da educagdo basica. De acordo com as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educa¢ao Basica (DNEE), a Educagao Inclusiva ¢ um

processo educacional definido em uma proposta pedagdgica, assegurando
um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar ¢ suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigcos educacionais comuns, de modo a garantir a
educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas e modalidades da educacdo basica (Brasil, 2001, p. 39).

Sendo assim, ¢ por meio de uma Educagdo Inclusiva que se faz possivel romper o
paradigma educacional da exclusdo social, porque ela possui fun¢des de atribuicdo as quais
extrapolam o contexto escolar. E como saber se os espagos sdo inclusivos? Quando estdo



adaptados as diferengas étnicas, sociais e culturais, uma vez que todos os espacos podem e
devem ser inclusivos, € ndo apenas a escola, nem ¢ papel exclusivo dos profissionais da
educacao.

Nao compete, por exemplo, apenas ao professor do AEE as atribui¢des da adaptacdo
curricular nesse atendimento especializado, mas também aos professores do ensino regular
das diferentes areas de conhecimento. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n° 9.394/96, o Atendimento Educacional Especializado deve ser realizado
por “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desse
educando nas classes comuns” (Brasil, 1996, p. 40).

Essa relacdo entre o professor da sala de aula regular e o profissional do AEE se apoia
legalmente também na Nota técnica n° 24/2013, a fim de promover o desenvolvimento ¢ a
aprendizagem dos individuos, ampliando suas habilidades e autonomia, pois “[...] os
professores das classes comuns ¢ os do AEE devem manter interlocu¢ao permanente com o
objetivo de garantir a efetivacdo da acessibilidade ao curriculo e um ensino que propicie a
plena participagdo de todos” (Brasil, 2013, p. 5).

No sentido de que a pratica pedagdgica se ancora em principios da educacdo inclusiva,
garantindo o direito de todos a educagdo, a presenga dos profissionais de apoio a estudantes
com deficiéncia ainda ¢ garantida por meio da Lei Brasileira de Inclusdao (LBI), Lei n°
13.146/15 (Brasil, 2015). No entanto, ¢ valido destacar que a responsabilidade da
escolarizagdo dos alunos com deficiéncia ndo pode se concentrar nos profissionais de apoio e
professores do AEE com os professores da sala comum, mas sim na participagao de todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, e por essa razao todos devem se apropriar
de formagades.

Especificamente para o ensino de Lingua Portuguesa, e ndo diferentemente de outras
areas de conhecimento, ¢ mister que sejam cumpridos os objetivos de cada conteudo, sem
desconsiderar as adaptagdes necessarias do curriculo. Com isso, busca-se evitar uma inclusao
que passe apenas pela lei e ndo pela aplicabilidade ou que a inclusdo seja entendida apenas
por pessoas com deficiéncia inseridas no mesmo local das demais. As pessoas com
deficiéncia precisam estar integradas, incluidas socialmente, adquirindo autonomia, e
dominando, sempre que possivel, as mesmas competéncias que os discentes do mesmo nivel
de ensino.

Embora esta pesquisa culmine em propostas de intervengdo aplicaveis em diferentes
niveis de ensino na LP, cabe ressaltar que nao foi considerada a etapa de alfabetizacao, entdo
dentre varios aspectos a adaptar a partir das propostas, um deles dependera da compreensao
que esse(a) aluno(a) tem dos mecanismos necessarios ao estudo da Lingua Portuguesa.

Inclusive, ¢ comum se deparar com discentes cegos(as) que ndo dominam o Sistema
Braille (e esse sistema de escrita tatil também nao ¢ dominado por muitos profissionais) por
alguma resisténcia, hoje em dia, sobretudo, em virtude da presenca de Tecnologias Assistivas.
Nao se trata de uma critica aos recursos atuais, apenas uma explicagdo para as implicagdes no
processo de aprendizagem, porque a consequéncia disso serd a limitacdo desses individuos a
linguagem escrita fora da escola. Para alguns autores:

A desbraillizacdo, como ¢ conhecido esse fendmeno, é considerada como
uma das causas para a dificuldade das pessoas cegas que ainda ndao t€m
dominio sobre a escrita ortografica, pois o braille ¢ o unico formato que
possibilita o contato direto com a ortografia das palavras. [...] Desse modo,
as tecnologias digitais ampliaram o acesso a leitura para as pessoas que
apresentam cegueira (Martinez et al., 2022).



Nao ¢, pois, o intuito da presente pesquisa problematizar a desbraillizacdo das pessoas
cegas, todavia se nota como as dificuldades para o alcance de uma Educacao Inclusiva sao
presentes, mediante o que brevemente estd exposto no ambito da DV sobre formagdes
adequadas; adaptagdo e produgdo de materiais; configuracdo mista das salas de aula regulares;
carga horaria grande, dividida em niveis e turmas diferentes e suas variadas especificidades;
presenca dos profissionais de apoio, AEE, instrutor de Braille; desbraillizacao.

2 METODOLOGIA

Neste trabalho, a metodologia se concentra em uma revisdo da literatura, baseada em
fontes secundarias (Lakatos; Marconi, 2023, p. 45), ou seja, baseada em material ja publicado.
Para tanto, foram realizadas duas etapas de busca na pesquisa, por meio do Portal de
periodicos da CAPES e da plataforma Scielo.

A primeira etapa se deu sob uma delimitacdo temporal dos ultimos 10 anos
(2014-2024) de publicagdes, por meio das seguintes expressdes-chave: Ensino de lingua e
Educacdo Inclusiva/Inclusdo; e Ensino de Lingua Portuguesa para pessoas com deficiéncia.
Ademais, houve como critério de exclusdo os trabalhos que tratam da tematica inclusdo, mas
ndo no contexto escolar; como também os que relacionam ensino e inclusdo, mas nao para o
ensino de linguas.

Considerados os descritores, o recorte temporal e os critérios de exclusdo, foram
encontrados 42 trabalhos, organizados por area de conhecimento, conforme a Tabela 1:

Tabela 1 — Numero de trabalhos encontrados.

AREA DE CONHECIMENTO TRABALHOS ENCONTRADOS
Lingua portuguesa 25
Lingua inglesa 9
Educagao 7
Informatica 1
Psicologia 1
TOTAL 43

Fonte: autoria propria (2025).

Ao perceber que os trabalhos encontrados abordam majoritariamente a relagao entre o
ensino de linguas e a inclusdo de maneira teorica, surgiu a necessidade de localizar
publicacdes ou estudos de caso replicaveis e atividades praticas mais dinamicas para o
contexto de ensino regular, de maneira a contribuir com uma revisdo sistematizada voltada a
professores de Portugués com pouca ou nenhuma experiéncia com alunos com deficiéncia.

No entendimento de que a inclusdo deve ocorrer de forma especializada, sabe-se que
nem todo trabalho sera replicavel, porém, pode ser adaptado. Assim, com base na justificativa
apresentada a luz da relacdo entre o AEE, ensino de Lingua Portuguesa e experiéncias
praticas, prop0Os-se selecionar e sistematizar materiais relativos a Deficiéncia Visual.

As palavras-chave da 2% etapa de buscas foram, portanto: Proposta de intervengao/
Sequéncia didatica/Atividade de Lingua Portuguesa e Deficiéncia visual/cego/cegueira,
considerando agora uma delimitagdo temporal de 5 anos (2020-2025), com a finalidade de
observar o quanto a tematica esta atualizada, em consonancia com o pds-pandemia, com o0s
recursos tecnoldgicos disponiveis e quanto a qualificacdo e publicagdo dos profissionais da
educacao.



Enquadraram-se nesses critérios apenas 3 publicacdes, isto ¢, aquelas que apresentam
propostas para se trabalhar o ensino de Lingua Portuguesa em salas de aula com pessoas com
deficiéncia visual, conforme a Tabela 2, organizada por titulo, autoria e ano decrescente de
publicacao:

Tabela 2 — Trabalhos com propostas de ensino de LP para discentes com deficiéncia visual.

, . Ano de Tipo de
Titulo Autoria s po ¢e
publicacio publicacio
#PRACEGOVER: uma Pollyanne Ribeiro; Artlgo
i . . . Revista
proposta cidadd de ensino de Juliana Aguiar; 2024 .
, . Linguagens e
lingua portuguesa Francisco Andrade
Letramentos
Braille na pratica:
. - . TFC -
promovendo inclusdo e Valdriana de s
. ~ . o 2024 Repositorio
empatia na educagdo de Almeida Ribeiro
A T IFES
alunos com deficiéncia visual
nsino: .
D;ﬁmenmg Vlsual_e ensino Analice Ernesto TCC -
literatura infantojuvenil e 2021 ~
Lopes Graduacgao

inclusdo

Fonte: autoria propria (2025).

Assim, conforme esses critérios de selecdo, segue-se analise do corpus produzido.

3 ENSINO DE LINGUA E INCLUSAO: APANHADO GERAL DE PUBLICACOES

De acordo com o descrito na se¢ao anterior, dos 43 trabalhos encontrados relacionando
ensino de lingua e inclusdo, até a etapa de restricdo da busca ao ensino de Lingua Portuguesa,
uma parte significativa das respostas esteve concentrada em trabalhos a respeito da Lingua
Inglesa (9 publicacdes). Dentre estas, 7 sdo voltadas a estudos no ambito do Transtorno do
Espectro Autista (TEA) (Ferreira; Tonelli, 2025; Silva et al., 2025; Suellen Bodnar et al.,
2025; Morais, 2024; Oliveira Portilho; Jesus Costa, 2024; Nobrega, 2023; Santos, 2022), e 2,
a Deficiéncia Visual (Lima, 2020; Alves, 2017). Um aspecto que chama a atencao € que os
estudos quanto ao TEA, na area do conhecimento de Lingua Inglesa, ocorreram basicamente
nos ultimos 3 anos (mesmo dentro do recorte temporal de 10 anos).

Seguidos a esses numeros, foram localizados: 7 trabalhos na drea de conhecimento da
Educagao de forma geral ou na area da Pedagogia, sendo 2 deles relacionados ao ensino de
Libras (Mendes, 2023; Valadao et al., 2016), 1 sobre o ensino de Espanhol para cegos
(Nascimento, 2014), 2 sobre a formagdo de professores quanto ao Sistema Braille (Batista,
2018; Batista et al., 2018), 1 sobre a inclusdo de alunos cegos deficientes multiplos, em uma
perspectiva da aquisi¢do da linguagem (Maia et al., 2017); e 1 sobre Tecnologias Assistivas
(Frazdo et al., 2020) sobre a criagdo de um aplicativo para pessoas cegas.

Houve ainda 1 trabalho na 4rea de Informatica, apresentando um aplicativo enquanto
Tecnologia Assistiva para o ensino de Lingua Portuguesa como L2 para alunos surdos (Rocha
et al., 2018); e 1 publicacdo na area de Psicologia (Macri, 2020), apresentando um estudo de
caso relacionado a Educagdo bilingue e o autismo.



Esses trabalhos tém em comum metodologias de revisdo bibliografica ou apresentacao
de estudos de caso apoiados em entrevistas por meio de questionarios, sendo assim, sao mais
expositivos do que propositivos.

Depois da nova limitagdo sobre o recorte temporal, a maior parte do niamero total da
publicagdes, de fato, contemplou o ensino de Lingua Portuguesa — relativamente aos ultimos
5 anos — sob diferentes vieses: 25 trabalhos, dos quais, 3 deles apresentam detalhamento de
atividades possiveis de serem replicadas por outros professores e estdo esmiucados na
proxima secdo. Dos outros 22 trabalhos de LP, nenhum aborda discussdes quando a
deficiéncias fisicas ou motoras, nem Altas Habilidades/Superdotacdo, nem Deficiéncias
Multiplas, e a mais estudada se refere a discussdes no ambito da surdez (9), seguido do TEA
(6), sobre a cegueira/baixa visao (6) e Deficiéncia Intelectual (2):

Tabela 3 — Trabalhos que relacionam Lingua Portuguesa e Educagao Inclusiva

TIPO DE DEFICIENCIA OU N° DE TRABALHOS
TRANSTORNO ENCONTRADOS
Deficiéncia Auditiva 9
Transtorno do Espectro Autista 6
Deficiéncia Visual 6
Deficiéncia Intelectual 2
TOTAL 25

Fonte: autoria propria (2025).

Compreende-se que outros trabalhos possam existir desde que os descritores de busca
sejam alterados. Pode-se certamente encontrar as nomenclaturas mais detalhadas dos objetos
de estudo e das deficiéncias ou transtornos, a exemplo das sindromes (Turner, Asperger),
transtornos (TDAH) e linhas de pesquisa (Letramento, Aquisicdo, Literatura) ou conteudos
inseridos no universo da LP.

Nas se¢des seguintes estdo apresentados os estudos delimitados sobre Ensino de
Lingua Portuguesa (mais ligados a aspectos textuais do que da Literatura) e Educacao
Inclusiva, organizados de acordo com a ordem da Tabela 3, a partir das deficiéncias ou
transtornos mais recorrentes.

3.1 LP e Deficiéncia auditiva

Considerando Libras e LP*, em ordem decrescente quanto ao ano de publicagdo, o que
se tem estudado de maneira geral sobre essa relagdo entre o portugués € o ensino nos
trabalhos sobre inclusdo de pessoas surdas esta muito associado as discussdes sobre aquisi¢cao
da linguagem e bilinguismo.

Lopes e Santos (2020) discutem como a implicacdo na demora da aceitacdo da surdez
dificulta o desenvolvimento de uma lingua natural, no caso de uma crianca surda, uma lingua
espaco-visual, e a dificuldade apresentada por ela na aprendizagem na modalidade escrita da
LP como segunda lingua.

Fernandes e Moreira (2017) discutem o processo de educagdo bilingue de estudantes
surdos no ensino superior da Universidade Federal do Parand, pois a centralidade atribuida a
figura do tradutor intérprete de Libras e ao AEE na politica nacional de educagdo inclusiva

* Cabe frisar que, para pessoas surdas, a Libras é a sua lingua natural, sendo, portanto, a Lingua Portuguesa (LP),
em sua modalidade escrita, aprendida como segunda lingua.



ndo responde as necessidades dos estudantes surdos adultos trabalhadores que chegam ao
Ensino Superior, com dificuldades na leitura e escrita do portugués e experiéncias pouco
significativas em lingua de sinais. Assim, atuaram com uma metodologia especifica para
elaboragdo de materiais bilingues e a ampliagdo dos referenciais de atuagao do
tradutor-intérprete no processo de inclusdo.

Avelar e Freitas (2016) investigam, por meio de entrevistas com alunos do Ensino
Meédio de Goids, as dificuldades de alunos surdos no aprendizado da Lingua Portuguesa, uma
vez que deveriam aprendé-la como segunda lingua, pois ajudaria a melhorar o
desenvolvimento desses alunos, primeiramente em sua lingua natural, depois em LP.

Neves (2016) apresentou estudo de caso realizado com trés alunos surdos, no IFSC —
Campus Palhoga Bilingue, evidenciando a importancia de a Libras ser a lingua de instrugao
no processo de ensino e aprendizagem da LP.

Valadao et al. (2016) analisaram os processos de ensino-aprendizagem vivenciados por
um aluno surdo do Ensino Fundamental da cidade de Vigosa-MG, mostrando que professores
e alunos ouvintes ndo apresentavam fluéncia em Libras e na escola ndo havia intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa. Assim, o trabalho relata como as autoras desenvolveram junto a
turma uma série de atividades respaldadas nos principios da abordagem comunicativa com
énfase na modalidade “visuoespacial”, incentivando a comunicagao entre surdos e ouvintes.

Da Costa et al. (2023) apontam que a Libras ¢ a lingua natural dos surdos e deve estar
presente no ambiente de aprendizagem como lingua de instru¢do, no entanto, embora a
inclusdo aceite a presenga da LP, ela ndo estabelece o seu status no ambiente de ensino,
porque a comunidade surda ndo deseja ser incluida apenas pelo critério da convivéncia e
sociabilidade, mas pelo aspecto cultural e linguistico.

De S4 e Bandeira (2023) investigaram as praticas de ensino-aprendizagem na
perspectiva do professor de LP, identificando as dificuldades para ensinar a esses alunos e
refletindo sobre o papel de outros agentes escolares. Concluem que os professores procuram
utilizar estratégias e que a mediagdo nas aulas de LP aos alunos surdos acontece, sobretudo,
pelos tradutores intérpretes.

Souza e Lacerda (2023) investigaram o processo de apropriacdo, pelo surdo, da LP
como segunda lingua em interlocu¢do com uma professora bilingue por meio do didrio de
aprendizagem e os resultados indicaram que a escrita favoreceu tanto a comunicac¢do quanto a
elaboragdo de conhecimentos sobre a escrita de uma segunda lingua.

Souza e Soares (2023) questionam como desenvolver o ensino da LP, em sua
modalidade escrita, para estudantes surdos em contexto inclusivo bilingue e concluem que
essa possibilidade ocorre desde que sejam consideradas as especificidades linguisticas de cada
individuo.

O que todos esses trabalhos tém em comum se volta a dificuldade de ensinar Lingua
Portuguesa para surdos, seja no Ensino Fundamental, Médio ou Superior, por meio da
modalidade escrita; tudo isso em virtude, principalmente, do ndo dominio da Libras, advindo
da nao-aceitagdo e demora no desenvolvimento de uma lingua natural, por parte dos alunos
surdos e seus familiares, e/ou da auséncia de profissionais como tradutores intérpretes e
professores bilingues.

De acordo com a Pesquisa Nacional de Saude (PNS, 2019), entre as pessoas de 5 a 40
anos de idade com deficiéncia auditiva, apenas 22,4% conheciam a Libras. Essas constatagdes
reforcam a importancia, no contexto social de uma pessoa com deficiéncia auditiva, do papel
nao apenas do professor de Lingua Portuguesa, como do professor do AEE e dos demais
profissionais, como, nesse caso, a presenca do tradutor intérprete de Libras nas escolas.

No que concerne o AEE, mediante reflexdes surgidas deste processo de escrita,
intervengdes adequadas podem favorecer o processo de ensino-aprendizagem desses
individuos surdos, como integra-los socialmente em espagos inclusivos, dirimindo



negligéncias, desinformacgdes, preconceitos. Logo, os espacos educativos, a familia e a
populagdo em geral devem colaborar para a inclusdo das pessoas e abranger a sociedade
plural e heterogénea que o ser humano ¢ (Braga Junior, 2015).

3.2 LP e Transtorno do Espectro Autista

Seguindo nosso levantamento bibliografico, tém-se as publicagdes mais recentes sobre
o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e o Ensino de Lingua Portuguesa.

Moraes e Régo Barros (2025) analisam os movimentos enunciativos presentes em
narrativa escrita por um estudante autista, apontando, por meio de um relato de forma
especifica, um manuseio singular da linguagem por parte desse aluno, ou seja, associagdes
proprias feitas por ele. Mota e Abramides (2024) objetivam, por meio de um e-book,
aprofundar a compreensdo sobre os obstaculos enfrentados pelos educadores no ensino de
Lingua Portuguesa para alunos com autismo, destacando a necessidade de praticas
pedagogicas inclusivas e adaptadas. E Cassafus (2023) tracou um panorama bibliografico
sobre educacgao transdisciplinar, docéncia e inclusdo de estudantes do ensino fundamental com
TEA nas aulas de Lingua Portuguesa.

Quanto a estudos de caso, Rosa e Gomes (2022) referem-se a observagao de um aluno
com autismo inserido em sala de aula de uma escola publica sob uma abordagem
epilinguistica, com base no eixo de interesse do aluno (a cultura americana). Resende et al.
(2021) exibem uma revisdo bibliografica, apresentando o Plano Educacional Individualizado
(PEI) enquanto estratégia para as aulas de Lingua Portuguesa com alunos com TEA, em
convergéncia a reestruturagdo de curriculos e praticas docentes. E Silva (2021) observa os
caminhos tragados e as praticas pedagdgicas utilizadas na rede regular de ensino, em uma
instituicdo privada, para atender um aluno autista, concluindo que o processo de
aprendizagem pode ser atrasado em virtude da dificuldade de comunicagdo, do
comportamento retraido, e a depender da qualificacdo dos professores.

Os trabalhos a respeito de Ensino e TEA ndo apenas se interseccionam na tematica,
eles tém objetivos bem semelhantes: observagdes e problematicas sobre adaptagdo e formacao
de professores, seja por meio de pesquisas bibliograficas ou estudos de caso. Verifica-se que
mesmo com o recorte temporal de dez anos, os trabalhos dessa natureza concentram-se nos
ultimos cinco, revelando uma tendéncia a discuti-los atualmente.

3.3 LP e Deficiéncia Visual

Os trés trabalhos aqui listados s3o de analise por meio de observagdo (Cunha, 2015),
pesquisa bibliografica (Moreira, 2021; De Oliveira Camandaroba; Oliveira, 2019) e em uma
abordagem sobre a tecnologia assistiva (Frazdo et al., 2020).

Cunha (2015) analisou o ensino da Lingua Portuguesa em uma sala de aula do ensino
regular com alunos cegos incluidos, em uma escola publica da cidade de Aracaju. Os
resultados apontaram que o ensino da LP ¢ desvinculado dos usos sociais da leitura e da
escrita; os recursos de Tecnologia Assistiva praticamente nao sdo explorados, pois os docentes
se consideram despreparados para dar aulas a alunos com deficiéncia; e foi notada uma total
dependéncia em relagao ao auxilio que o aluno recebe no AEE, enquanto ndao ha um trabalho
de modo articulado entre esses profissionais. Essas conclusdes configuram muito bem o
conjunto dos principais empecilhos no Ensino de LP ao longo deste trabalho.

Moreira (2021) objetivou refletir sobre o uso de estratégias e recursos voltados ao
ensino de LP para um aluno cego na escola regular, em uma proposta inclusiva, com enfoque
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nas legislagdes e decretos, e a importancia da formacdo de professores e dos recursos para
permitir ao cego o acesso ao texto, a escrita € a0 mundo da informagao.

De Oliveira Camandaroba e Oliveira (2019) desenvolveram uma pesquisa de carater
exploratorio sobre o AEE e o ensino de LP para alunos deficientes visuais e identificaram que
ha significativos problemas nesse processo de ensino e aprendizagem, como a falta de
preparagdo dos professores, a auséncia de recursos, a falta de didlogo entre o professor do
AEE e o professor da sala comum, entre outros.

As publicagdes com sequéncias didaticas sobre o Ensino de LP para pessoas com
Deficiéncia Visual estdo adiante, mas os descritos nesta se¢cdo fundamentam com exceléncia
as questoes envolvidas em uma Educagao Inclusiva para cegos e com baixa visao.

3.4 LP e Deficiéncia Intelectual

Trés foram os trabalhos que se inserem na discussdo entre Lingua Portuguesa e o
ensino para pessoas com Deficiéncia Intelectual (DI) (Santos, 2024; Santos, 2022; Sassi,
2021). Talvez esse numero menos expressivo com relacdo ao quantitativo dos outros trabalhos
seja fruto de uma necessidade de exploragdao do assunto, de formacao, de auxilio para com os
profissionais que por ventura tenham dificuldades em lidar com a realidade do ensino de LP
para alunos com DI e devido a isso supostamente pouco tenham conseguido compartilhar.

Santos (2024) buscou conhecer as estratégias metodoldgicas presentes no ensino da LP
para alunos com DI e analisar os principais desafios dessa pratica, junto a sete professores dos
anos finais do Ensino Fundamental, e concluiu — nao diferentemente da maioria dos
trabalhos problematizadores em relacdo a Educagdo Especial — que a formagdo continuada
dos docentes e o fortalecimento de politicas publicas inclusivas sdo essenciais para garantir
uma educacdo de qualidade e equitativa. Por meio de questionarios, os professores apontam
os desafios:

“¢ conseguir dar aten¢@o necessaria para o aluno que esta inserido na turma
com mais alunos. Também saber se o aluno especial estd realmente
aprendendo.” (Professor 2); “A maior dificuldade que tive foi entender como
funciona o processo de aprendizagem deles.” (Professor 3); “Eles possuem
muita dificuldade em compreender as regras gramaticais e interpretacdo de
texto. Tive dificuldade em inclui-los nas aulas.” (Professor 5) (Santos, 2024,
p- 29)

Quanto as estratégias desenvolvidas na pesquisa, os professores sinalizaram a
possibilidade de adogdo do Desenho Universal para a Aprendizagem’, bem como, a proposta
de ensino colaborativo com o professor de educagao especial.

Em seu trabalho, Santos (2022) discorreu sobre as praticas de leitura para alunos do
Ensino Fundamental com DI, a fim de facilitar o ensino de LP com a mediagdo do educador,
por meio de rodas de leitura, por exemplo. A discussdo propositivo-reflexiva voltada para os
educadores contou com a resposta de quatro professores do 6° ao 9° ano por meio de
questionario, os quais elaboraram um guia didatico com diferentes estratégias pedagogicas,
entretanto, trata-se de um guia expositivo com dicas de leitura no ambito geral e ndo com
apresentacao de indicagdes de leituras ou etapas para a construcao de uma sequéncia didatica,

> “O DUA considera a variabilidade/diversidade dos estudantes ao sugerir flexibilidade de objetivos, métodos,
materiais e avaliacdes, permitindo aos educadores satisfazer caréncias diversas. O curriculo que se cria seguindo
a referéncia do DUA ¢ planejado desde o principio para atender as necessidades de todos os alunos [...].”
(Sebastian-Heredero, 2020, n.p)
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apenas expde dicas como usar musica, fantoches, alterar a voz, associar a leitura a atividades
manuais.

A abordagem de Sassi (2021), por sua vez, volta-se para um estudo qualitativo por
meio de entrevistas a seis professores do Rio Grande do Sul e o resultado apontou que a
maioria dos profissionais parecem desconhecer os conceitos de letramento de deficiéncia
intelectual e se sentem desamparados no ambiente escolar em virtude (mais uma vez, em
convergéncia com outros trabalhos) da falta de formacgdo e auséncia de recursos humanos,
bem como relatam a dificuldade de conciliar a dedicacdo a turma com o atendimento
individualizado.

Os trés trabalhos tém em comum uma problematiza¢dao a respeito da importancia da
formagao docente, mas ndo indicam como fazé-la. Nao ha proposi¢des, compartilhamento de
atividades com resultado em sala de aula, ideias de encontro pedagogico formativo, apenas
descri¢cdes de um cenario com dificuldades aparentemente nao superadas.

4 PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL NA AULA DE PORTUGUES: PROPOSTAS
METODOLOGICAS

Por que explanar nesta se¢do a Deficiéncia Visual e ndo outra deficiéncia? Nao foi
com base em numero de publicagdes nem suposto grau de dificuldade no ensino de Lingua
Portuguesa. Foi simplesmente por uma realidade vivenciada. Pude observar na pratica de uma
sala de aula da graduagdo o quanto nés, entdo alunos, € os nossos professores estavamos
comprometidos a contribuir na formacdo do nosso colega de curso, inclusive atualmente
professor da rede estadual do Rio Grande do Norte. Todos nds nos responsabilizamos a
adaptar a nossa linguagem, as nossas apresentagdes € os nossos materiais didaticos, bem
como acompanha-lo nos espagos da instituicdo e fora dela como nas aulas de campo,
mediante uma aprendizagem quase extracurricular do que uma mera ajuda.

Pensando na disseminacdo de experiéncias como as que tivemos na graduacao (porque
antes disso nunca convivi com PNEE diagnosticadas), tem-se a seguir quatro propostas para
inspirar as aulas de Portugués quando turmas forem mistamente compostas por discentes com
cegueira ou baixa visdo.

E na expectativa de que a disseminagio de experiéncias funcionais das salas de aula
brasileiras colabore com outros profissionais da area que esta secdo ¢ construida. Sao muitos
os dias letivos para atividades inovadoras a todo tempo, como distintas as especificidades
educacionais e realidades sociais, mas também s3ao muitos os profissionais realizando os seus
trabalhos cotidianamente.

Entdo, se cada pouco individual fosse transformado em relato compartilhado, a
dinamica da escola inclusiva certamente se cumpriria de forma mais breve nesse aspecto. E
fato que a obrigatoriedade da execucdo do trabalho toma demasiado tempo dos docentes em
suas jornadas quase sempre exaustivas, por isso, encontrar um compilado de propostas, ainda
que timido, pode ser minimamente gentil € motivador.

Assim, segue-se a descricdo das trés intervencgdes selecionadas para se trabalhar o
ensino da Lingua Portuguesa em turmas compostas por alunos com Deficiéncia Visual. Uma
delas com a sequéncia didatica bastante detalhada; outra generalista que ndo aborda um
conteudo propriamente da disciplina de LP; e outra proposta muito interessante, embora nao
aplicada até ser publicada. Esse nimero de trabalhos propositivos, a principio pouco
representativo, reflete a discussdo central deste trabalho sobre a necessidade de se divulgar
mais experiéncias sobre a modalidade inclusiva nas salas de aula, enquanto uma possivel
justificativa para esse numero foi a limitagdo dos descritores de busca selecionados em razao
da amplitude do assunto.
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4.1 Proposta “#PraCegoVer” (Ribeiro et al., 2024)

Tendo como titulo “#PRACEGOVER: uma proposta cidadd de ensino de Lingua
Portuguesa”, o trabalho de Ribeiro et al. (2024) descreve uma intervencao pedagdgica que se
adequa a varios niveis de ensino (como os proprios autores destacam), seja para turma
composta por discentes com cegueira ou baixa visdo como ¢ desenhada, seja de forma
adaptada a outras necessidades educacionais especiais e at¢ mesmo em uma sala totalmente de
videntes.

Aos alunos do 9° ano de uma escola publica cearense sao apresentados exemplos de
audiodescri¢do através da exibi¢do de sites de empresas ou 6rgdos publicos que aderiram ao ja
existente Projeto #PraCegoVer. Idealizado por Patricia Silva de Jesus, coordenadora da
Educacao Inclusiva do Estado da Bahia. Esse projeto, iniciado em 2012, visa promover a
acessibilidade por meio da audiodescri¢do de imagens para as pessoas com Deficiéncia Visual
nas redes sociais.

Assim, a proposta de intervencao se apoia nesse projeto para ndao apenas levarem os
discentes a conhecé-lo, mas propor uma reflexao por meio do aprimoramento da competéncia
comunicativa de textos orais e/ou escritos, pois na parte pratica, os alunos sao incentivados a
desenvolver atividades de descricdo em grupos, registros fotograficos e entrevistas a pessoas
cegas, mobilizando eles mesmos, a escola e as pessoas da comunidade.

As etapas da atividade desenvolvida esta sistematizada objetiva e detalhadamente no
quadro a seguir, organizado pelos autores:

Quadro 01 - Sugestio de sequéncia didatica com o #PraCegoVer

1° - Video de sensibilizacido sobre a acessibilidade de deficientes visuais.

Sugestao:

https://www.youtube.com/watch?v=s6NNOeiQpPM. Acesso em 04 jun. 2019.

Titulo: As cores das flores. Trata-se de um video no qual uma crianca cega enfrenta o desafio de
escrever um texto sobre as cores das flores a pedido da professora. As cenas se alternam entre a
escola e a casa da crianga, sendo que, sob a mediagdo dos pais, das outras criangas e da professora,
ela consegue atender a demanda escolar.

2° - Apresentaciao do Projeto #PraCegoVer

O professor podera exibir o projeto através de projetor ¢ levar os alunos ao laboratério de
informatica ou pedir para acessarem dos seus proprios aparelhos celulares. E importante explorar a
pagina oficial do Facebook do projeto #PraCegoVer. Na pagina, ha explicacdes sobre o projeto
propriamente dito, a idealizadora da iniciativa, como se faz a audiodescrigdo, as fontes para ampliar
os conhecimentos sobre a audiodescricdo, as empresas e orgdos publicos que aderiram ao Projeto
#PraCegoVer e postagens diversas relacionadas a inclusdo de deficiente visual.

Site:

https://www.facebook.com/PraCegoVer/?epa=SEARCH_BOX. Acesso em: 04 jun. 2023.

3° - Exemplos de sites que usam o #PraCegoVer

Analisar junto com os alunos exemplos de audiodescrigdo através da exibigdo de sites de empresas
ou 0rgdos publicos que aderiram ao projeto #PraCegoVer. Destacar que as empresas, ao optarem por
essa acdo, ndo s6 reconhecem o deficiente visual como potencial consumidor de seus produtos,
como também compdem uma imagem empresarial positiva no mercado.

Sugestao:

https://www.facebook.com/avonbr/. Acesso em: 04 jun. 2023.
https://www.facebook.com/cocacolabr/. Acesso em: 04 jun. 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=s6NNOeiQpPM
https://www.facebook.com/PraCegoVer/?epa=SEARCH_BOX
https://www.facebook.com/avonbr/
https://www.facebook.com/cocacolabr/
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4° - Dinamica de sensibilizacao

Pedir a um aluno que feche os olhos. Exibir uma imagem engragada para os demais da sala e esperar
a reacdo do riso. Em seguida, solicitar ao aluno, que esteve com os olhos cerrados, o que sentiu
diante da situagdo da exibi¢do da imagem privado da visdo. Discutir com a turma a respeito da
experiéncia do colega.

5° - Pesquisa sobre a deficiéncia visual no Brasil

Solicitar aos alunos que fagam pesquisa sobre a deficiéncia visual no Brasil. Dividir a turma em
cinco grupos. Destacar questdes como politica publica, nimeros de pessoas com deficiéncia visual,
tratamentos, sindromes, limitagdes etc. Exibicdo da pesquisa através de cartazes.

6° - Debate em sala
Debater em sala sobre os resultados da pesquisa. Mediar o processo argumentativo calcado na
tematica acessibilidade no Brasil.

7° - Atividade de descricao

Entregar imagens que tenham descrig@o para os alunos. Pedir para se organizarem em duplas.

Pedir para um aluno ler a descricdo para o outro, sem que esse outro veja a imagem. Em seguida,
pedir para falar ao colega o que imaginaram sobre a imagem. Confrontarem com a imagem real.

8° - Fotografia sensivel

Pedir para fotografarem uma imagem afetiva do seu dia a dia e criarem a legenda #PraCego Ver.
Pedir para postarem tal imagem com a legenda nas redes sociais (paginas pessoais, blog da escola
etc.).

9° - Entrevista com uma pessoa com deficiéncia visual

Identificar uma pessoa com deficiéncia visual (total ou parcial) na comunidade e convida-la a
participar de uma entrevista na escola. Conversar com os alunos sobre as possiveis perguntas a
serem feitas ao entrevistado. Caso ndo consigam identificar entre parentes dos alunos ou na
comunidade escolar alguém com deficiéncia visual, poderd exibir uma entrevista postada no
Youtube.

Sugestao:

https://www.youtube.com/watch?v=nl.zT 1GQ41I. Acesso em: 04 jun. 2023.

10° - Producio de cartazes educativos #PraCegoVer
Pedir aos alunos para produzirem cartazes na escola descrevendo lugares significativos desse
contexto, recorrendo a #PraCegoVer e, ainda, para divulgarem a ago social em questdo.

Fonte: Ribeiro ef al. (2024).

Esse formato de apresentacdo ¢ muito claro, contribuindo para outros professores
adaptarem e desenvolverem praticas semelhantes em suas salas de aula. Por ser um projeto, as
varias etapas podem ser desmembradas ao longo de um periodo letivo bimestral ou semestral
planejadamente.

Essa abordagem propositiva e completa, com a finalidade de envolver varios sujeitos e
alcancar a pratica de leitura e escrita como balizadora do ensino de Lingua Portuguesa ¢ um
exemplo de como atuar colaborativamente com outros profissionais da drea em prol de uma
educagdo inclusiva a partir do momento em que € bem descrita, com referéncias e indicagdes
de métodos.


https://www.youtube.com/watch?v=nLzT_1GQ41I
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4.2 Proposta “Braille na pratica” (Ribeiro, 2024)

A prética intitulada "Oficina de Escrita em Braille: Construindo Conhecimento e
Empatia” descrita por Ribeiro (2024) no trabalho “Braille na pratica: promovendo inclusdo e
empatia na educagdo de alunos com deficiéncia visual” consistiu em promover o aprendizado
do sistema de escrita e leitura em Braille. Nota-se que a principio essa aplicagdo ¢ de
conhecimento geral e ndo com a finalidade de contemplar um contetido por meio dele, ainda
que possa ser aprimorado, dada a disponibilidade de recursos.

A metodologia envolveu cinco aulas de 50 minutos (com indicacdo da autora de que
mais tempo seria interessante) e o objetivo foi sensibilizar e envolver toda a turma (1* série do
Ensino Médio) no processo de inclusdo de um aluno cego por meio dos seguintes momentos:

Quadro 02: Passos da proposta Braille na pratica

1° - Introdug@o ao Braille: Apresentagdo da historia e a importancia do sistema para a
inclusdo de pessoas com deficiéncia visual.
e A historia de Louis Braille e a criagdo do sistema, a fim de conscientizar os
alunos sobre a relevancia do braille na inclusdo de pessoas cegas e estimular o
interesse pelo tema.

2° - Exploragao das ferramentas: Demonstracdo do uso da reglete e pungdo, bem como a
maquina de escrever em Braille.
e Os instrumentos utilizados na escrita Braille ¢ suas fun¢des ¢ manuseio.

3° - Atividade pratica: Os alunos foram divididos em grupos para praticar a escrita de
uma linha de celas Braille e do alfabeto, utilizando os materiais fornecidos.
e Pratica da escrita de linhas de cela braille utilizando as ferramentas apresentadas.

4° - Escrita de nomes proprios: Os alunos escreveram seus proprios nomes em Braille,
aplicando as regras de maitsculas e pontuagao.
e (Consolidacao do alfabeto Braille.

5° - Reflex@o e troca de experiéncias: Discussdo em grupo sobre as dificuldades e
aprendizados durante a oficina, promovendo a empatia ¢ a valorizagdo da experiéncia do
colega cego.

e Troca de experiéncias com reforgo a importancia de incluséo e acessibilidade.

Fonte: adaptado de Ribeiro (2024).

Com relagdo a essa proposta, um pouco mais detalhada no texto integral, é possivel
contemplar ndo apenas as aulas de Lingua Portuguesa. A experiéncia compartilhada entre
discentes, bem como possivelmente estendida a outros profissionais da escola, corrobora a
disseminagdo de conhecimento fundamental para desmistificar, compreender e responsabilizar
coletivamente todos os envolvidos no contexto educativo de um aluno com deficiéncia visual.

Uma limitagdo sobre o contato com a ferramenta pode ser justamente a existéncia dela
nas escolas e se hd mais de uma unidade na escola. Supde-se que nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) haja pelo menos um exemplar, transformando o momento em uma
oficina, de certa forma pontual, a menos que se pense em um projeto com objetivos mais
ambiciosos do que “escrever o proprio nome”. Outra problematica € que por meio dessa ideia
ndo se trabalha um conteudo especifico de componente curricular, a ndo ser um tema
transversal, embora tdo importante quanto ou com as devidas alteragdes para outras
finalidades.
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4.3 Proposta “Literatura infanto-juvenil e inclusao” (Lopes, 2021)

No trabalho “Deficiéncia visual e ensino: literatura infantojuvenil e inclusdo”, Lopes
(2021) apresenta uma sequéncia didatica planejada para implementacdo em turmas do 6° ao 9°
ano. Diferentemente das duas propostas anteriores, essa nio relata uma experiéncia ja
ocorrida, mas se torna bastante relevante entre as selecionadas neste trabalho porque expde o
planejamento de forma muito bem articulada, propositiva e possivel de replicar com outros
textos, conteudos e disciplinas.

Na pretensdo de vivenciar experiéncias de comportamento inclusivo via leitura
literaria, sugere-se o emprego dos textos 4 Neta de Anita, de Anderson Oliveira, narrativa da
garotinha Taind, cega, negra, que ndo sabia ler e escrever até uma professora também cega lhe
ensinar o braille; e o quadrinho da Turma da Moénica, Dorinha, a nova amiguinha, de
Mauricio de Sousa, que fala da chegada dessa personagem a turma.

Em resumo, cada etapa foi pensada para duas aulas de 45 minutos cada, denominadas
“Como vemos a inclusdo” e “Como pensamos a inclusio”:

Quadro 3 - Sequéncia didatica literaria

1* - Como vemos a inclusdo: os alunos se dividiriam em duplas, sendo um vidente (sem venda)
e outro ndo vidente (com venda). Em seguida, com a reproducdo em projecao da histéria do
quadrinho (multimodal) da Turma da Moénica — Dorinha, uma crianga com deficiéncia visual,
com seu cdo-guia, o Radar, chegam e conhecem Monica e seus amigos — primeiramente sem
descrigoes e depois com descri¢des acrescentadas pelos colegas sem a venda. Para entdo haver
reflexdo e debate sobre a execucdo da atividade e da importancia da audiodescrigao.

2* - Como pensamos a inclusdo: mesmas disposi¢des de duplas, agora os videntes sendo
ndo-videntes e vice-versa. O professor faz a leitura do livro 4 Neta de Anita, fazendo o uso
também de efeitos sonoros. E possivel comparar com a primeira experiéncia e relatar em diarios
de bordo o que vivenciaram.

Fonte: adaptado de Lopes (2021).

O que mais chama a atengdo ¢ que as proposi¢cdes das aulas baseadas em uma
variedade de textos estdo alinhadas ao que prevé os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs
EF), no qual “é necessario contemplar nas atividades de ensino a diversidade de textos e
géneros, e ndo apenas em funcao da sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros sdo utilizados de diferentes formas” (Brasil, 1998, p. 23).
Dessa forma, o(a) docente de Lingua Portuguesa pode trabalhar textos de géneros variados de
forma inclusiva, colaborativa, reflexiva. Além disso, a proposicdo possibilita trabalhar o
desenvolvimento das modalidades oral e escrita dos discentes.

A dindmica de aulas de Lopes (2021) talvez carega de mais tempo do que o planejado
para a execucdo de cada uma das etapas, porém, certamente se encaixaria em contextos nao
apenas escolares ou limitada a turmas com a presenca de pessoas com Deficiéncia Visual, mas
com o intuito de mobilizar espacos corporativos e formagdes, sobretudo para exercicio da
cidadania e transformacao da sociedade vistas a inclusao.

6 CONSIDERACOES FINAIS
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Nao ¢ de responsabilidade apenas dos profissionais de apoio e do Atendimento
Educacional Especializado a promo¢dao da inclusdo de pessoas com deficiéncia.
Primeiramente, os professores da sala de aula comum podem estabelecer parcerias com os
demais profissionais e tentar contemplar sempre que possivel os mesmos contetidos
ministrados para os demais alunos da sala regular. Em segundo lugar, a inclusdo precisa
ocupar todos os lugares € nao apenas as praticas pedagogicas: a inclusao pode e deve ser
fomentada no Ambito educacional, mas concretamente ultrapassar os muros das escolas.

Por outro lado, a realidade de uma sociedade inclusiva nao ¢ presente para todos,
ratificando a importancia de conscientizacdao e necessidade de formagdo cidada. Isso pode se
dar de maneira tedrica, mas muito acontece na pratica compartilhada por quem vivencia isso.

A superficialidade da formacdo inicial e continuada certamente ¢ a principal lacuna
discutida pelos proprios especialistas da educacao. Para que os professores estejam realmente
preparados para lidar com uma turma mista composta de alunos com deficiéncia ¢ necessario
haver mais discussdes e publicacdes das agdes com resultados contributivos ao contexto
educacional; reivindicar a presenca do professor auxiliar em sala de aula, um professor
especialista no Atendimento Educacional Especializado, outros profissionais capacitados
envolvidos; promover a conscientizagdo da populacdo em todos os espagos, para além dos
escolares. Logo, observada a recorréncia e importancia da discussdo tematica sobre uma
educagdo inclusiva, a formacao continuada dos docentes é fator determinante em todos os
niveis, espagos e areas de conhecimento.

Um ponto limitador na localizacdo de mais trabalhos que tratem de Lingua Portuguesa
e Educacao Inclusiva certamente esta relacionado a escolha dos descritores, uma vez que os
titulos do trabalho podem estar fora das palavras-chave escolhidas, a exemplo de publica¢des
que usam “Estudo de caso”; nivel de escolaridade (Fundamental, Médio ou Superior); nomes
proprios como de escolas, nome de deficiéncia ou transtorno em destaque; ou nome do
fendmeno linguistico ou contetido do curriculo observado; para intitula-las.

E valido destacar que ndo devemos apenas focar o nimero de publicagdes no quesito
estatistico, contudo, concluimos que tem havido maior nimero de diagnoésticos e,
consequentemente, maior nimero de estudantes com deficiéncias nos espagos escolares,
simbolizando acessibilidade; bem como maior dedicacao dos profissionais da educagdo para
inclui-los em suas rotinas e praticas de sala de aula.

Embora o corpus da ultima se¢do nao seja tdo extenso, nota-se que os trés trabalhos se
complementam, pois contemplam metodologias diferentes que vdo da importancia da
audiodescri¢do as ferramentas fisicas (reglete e pun¢ao - Braille) e adaptacdo ao contato com
o texto. A apresentagdo das propostas indica caminhos possiveis a seguir sob a perspectiva da
inclusdo no ensino de Portugués, nunca um unico.
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